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RESUM

Aquest treball de fi de grau parteix d’una experiéncia personal en el marc del programa
ERASMUS a la Republica Txeca i té com a objectiu analitzar i comprar el funcionament
de I’educacid infantil entre Espanya i Txéquia. Ens centrem especialment a la franja
d’edat que engloba les llars d’infants, considerant que es tracta d’una tapa fonamental en

el desenvolupament integral dels infants.

La recerca combina una metodologia mixta, per una banda, 1’analisi documental de fonts
oficials com informes de I’OCDE, la European Commission i Eurydice i, per altra banda,
el treball de camp amb enquestes i entrevistes a professionals de I’ambit educatiu
d’ambdos paisos. Aquesta doble mirada ens permet contextualitzar les dades i aportar una
visio contrastada de la realitat educativa. Els resultats mostren diferéncies significatives
entre tots dos sistemes pel que fa a la ratio d’alumnes per docent, I’organitzacié dels grups
classes, la implicaci6 de les families, la formaci6 del personal educador i la legislacié en
materia de permisos parentals. A més a més, detectem contrastos en ’s dels espais
educatius exteriors. Amb la comparacid realitzada, es vol aportar una reflexio critica
constructiva que ajudi a comprendre millor les particularitats i aspectes a potenciar de

I’educaci6 infantil en els diversos contextos europeus

Paraules clau: Educacio6 Infantil, comparacio, Uni6é Europea, Txéquia, Espanya.

ABSTRAKT

Tato zévérecnd diplomovéa prace vychdzi z osobnich zkuSenosti v rdmci programu
ERASMUS v Ceské republice a jejim cilem je analyzovat a koupit fungovani
kojeneckého vzdélavani mezi Spanélskem a Ceskou republikou. Zamé&fujeme se zejména
na vékové rozmezi, které zahrnuji jesle, vzhledem k tomu, Ze se jednd o zasadni zakryt v

integralnim vyvoji déti.

Vyzkum kombinuje smiSenou metodologii, na jedné strané¢ analyzu dokumentl z
oficidlnich zdrojt, jako jsou zpravy OECD, Evropské komise a Eurydice, a na strané
druhé terénni praci s dotazniky a rozhovory s odborniky v oblasti vzdélavani z obou zemi.

Tento dvoji pohled ndm umoznuje dat data do souvislosti a poskytnout ovéfeny pohled
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na realitu v oblasti vzdélavani. Vysledky ukazuji vyznamné rozdily mezi obéma systémy,
pokud jde o pomér zaka na ucitele, organizaci tfidnich kolektivii, zapojeni rodin,
vzdélavani pedagogii a legislativu tykajici se rodiCovské dovolené. Kromé toho
zjiStujeme kontrasty ve vyuzivani venkovnich vzdélavacich prostor. Diky provedenému
srovnani je cilem poskytnout konstruktivni kritickou reflexi, kterd pomuze Ilépe
porozumét zvlastnostem a aspektim na podporu vzdélavani kojencti v rtznych

evropskych kontextech.

Kli¢ova slova: Piedskolni vzdélavani, srovnani, Evropska unie, Ceskd republika,

Spanélsko.

ABSTRACT

This final degree project is based on personal experience within the framework of the
ERASMUS program in the Czech Republic and aims to analyze and buy the operation
of infant education between Spain and the Czech Republic. We focus especially on the
age range that includes nurseries, considering that it is a fundamental cover in the

integral development of children.

The research combines a mixed methodology, on the one hand, the documentary analysis
of official sources such as reports from the OECD, the European Commission and
Eurydice and, on the other hand, field work with surveys and interviews with
professionals in the educational field from both countries. This double look allows us to
contextualize the data and provide a proven view of the educational reality. The results
show significant differences between the two systems in terms of the ratio of students per
teacher, the organization of class groups, the involvement of families, the training of
educators and legislation on parental leave. In addition, we detect contrasts in the use of
outdoor educational spaces. With the comparison made, the aim is to provide a
constructive critical reflection that helps to better understand the particularities and

aspects to promote infant education in the various European contexts.

Keywords: Early childhood education, comparison, European Union, Czech Republic,

Spain.
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RESUMEN

Este trabajo de fin de grado parte de una experiencia personal en el marco del programa
ERASMUS en la Republica Checa y tiene como objetivo analizar y comprar el
funcionamiento de la educacion infantil entre Espafia y Chequia. Nos centramos
especialmente en la franja de edad que engloba las guarderias, considerando que se trata

de una tapa fundamental en el desarrollo integral de los nifios.

La investigacion combina una metodologia mixta, por un lado, el anélisis documental de
fuentes oficiales como informes de la OCDE, la European Commission y Eurydice y, por
otro lado, el trabajo de campo con encuestas y entrevistas a profesionales del ambito
educativo de ambos paises. Esta doble mirada nos permite contextualizar los datos y
aportar una vision contrastada de la realidad educativa. Los resultados muestran
diferencias significativas entre ambos sistemas en cuanto a la ratio de alumnas por
docente, la organizacion de los grupos clases, la implicacion de las familias, la formacion
del personal educador y la legislacion en materia de permisos parentales. Ademas,
detectamos contrastes en el uso de los espacios educativos exteriores. Con la comparacion
realizada, se quiere aportar una reflexion critica constructiva que ayude a comprender
mejor las particularidades y aspectos a potenciar de la educacion infantil en los diversos

contextos europeos.

Palabras clave: Educacion Infantil, comparacion, Union Europea, Chequia, Espafia.
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1. INTRODUCCIO

En aquest treball analitzarem i comparem les realitats académiques de dos paisos ubicats
en el mateix continent; Europa. Concretament, es tracten d'Espanya i Txéquia. Aquesta
comparacid neix de la nostra experiéncia personal i académica, ja que hem tingut
I’oportunitat de coneixer de primera ma tots dos sistemes educatius. Espanya és el nostre
pais de residencia, és el pais on hem realitzat tota la nostra trajectoria académica des de
la llar d'infants al grau universitari, mentre que Txéquia ha estat el pais d’acollida durant
la nostra experiéncia d’Erasmus, on vam poder treballar en 1’ambit académic i observar

com es desenvolupa I’educacio infantil en aquest nou context.

Hem tingut I’oportunitat d’explorar de prop els dos sistemes educatius, fet que ens permet
identificar diferéncies de I’organitzacio i I’enfocament de 1’educaci¢ infantil. Aixi doncs,
amb aquest treball pretenem entendre com s’organitza aquesta etapa educativa a cadascun
dels paisos i identificar tant les similituds com les diferéncies que poden existir, ja sigui

a nivell metodologic, legislatiu o de practica a 1’aula.

En primer lloc, es presenten els objectius generals i especifics de la recerca, aixi com el
marc tedric per contextualitzar 1’educacio infantil dins del panorama europeu, amb
especial atenci6 als sistemes educatius Espanyol i Txecs. També exposem les principals
entitats internacionals i els informes que ens serveixen com a referéncia per la
comparativa. En segon lloc, descobrim la metodologia utilitzada, els contextos observats
i les tecniques de recollida de dades que farem servir per obtenir informaci6 rellevant. En
aquest apartat detallem també com analitzem les dades i quins criteris seguim per fer la

comparacio.

Finalment, presentem els resultats obtinguts a partir de les dades recollides i oferim la
comparacio detallada en els diversos ambits plantejats. A partir dels resultats, elaborarem
les conclusions, exposem les limitacions del treball, plantegem possibles linies de recerca
futures 1 compartim una petita reflexié6 personal sobre I’experiéncia viscuda i

I’aprenentatge adquirit durant el procés.
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2. OBJECTIUS

2.1 OBJECTIU GENERAL

- Analitzar i comparar el funcionament de I'educacio infantil a Espanya i Txequia,
examinant les diferéncies i similituds en aspectes com poden ser els models educatius, el
marc legal, I’organitzacid dels grups classes, la implicacioé de les families, entre altres

punts.

2.2 OBJECTIUS ESPECIFICS

- Descriure i analitzar les principals caracteristiques de les llars d’infants de cada pais,
tenint en compte aspectes com ara la ratio, les infraestructures, estudis del professorat,

entre altres.

- Analitzar el rol de les families en I’educaci¢ infantil i la seva implicaci6 dintre de la llar

d’infants en cadascun dels paisos.

- Recollir i analitzar la preocupacid dels professionals, mitjancant entrevistes i enquestes

per coneixer I’opinio6 sobre la qualitat del sistema educatiu.
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3. MARC TEORIC

3.1 CONTEXTUALITZACIO

L’educaci¢ infantil, també coneguda com a Early Childhood Education and Care (ECEC)
¢és prioritat per institucions internacionals com poden ser 1’Organitzacié de les Nacions
Unides per a I'Educacio, la Ciéncia i la Cultura (UNESCO) i 1’Organitzacio per a la
Cooperacio 1 el Desenvolupament Economic (OCDE). Aquesta ultima, es tracta d’una
organitzacio internacional de caracter intergovernamental en la qual els paisos membres
treballen de manera conjunta per poder respondre els reptes economics, socials i
ambientals derivats de la interdependéncia i la globalitzaci6. (Ministerio de Industria,

Comercio y Turismo, s.f.).

El Ministerio de Asuntos Exteriores, Unién Europea y Cooperacion (s.f.) senyala que
I’origen de I’Organitzacié Europea de Cooperacié Economica (OECE) és en 1948, creada
per administrar I’ajuda del Pla Marshal, proporcionada per Estats Units i Canada per la
reconstruccid d’Europa després la Segona Guerra Mundial. Atés a 1’éxit rotund, i la
perspectiva de desenvolupar de forma correcta el treball en I'ambit mundial, Estats Units
i Canada es van unir els membres de I’OECE, per a després firma la nova convencid de
I'OCDE el 14 desembre 1960. Finalment, 1'0Organitzacié per a la Cooperacio i el
Desenvolupament Economic (OCDE) que coneixem avui dia, va néixer oficialment el 30

setembre 1961, quan la Convencid va entrar en vigor i establir la seva seu en Paris.

Tal com menciona el Departamento Nacional de Planeacion. (2024), en [’actualitat
I’organitzaci6é esta formada per un total de 38 paisos, 20 dels quals son membres
fundadors des del seu origen en 1961 i els altres 18 han estat integrant-se en 1'organitzacio
posteriorment. En un inici estava compost principalment per paisos generalment
europeus 1 nord-americans, perd en les ultimes dues décades s’han incorporat paisos
d’Europa de I’Est i América Llatina, Asia i Oceania. Es important destacar, que a la
vegada, I’organitzacié compta amb alguns socis estratégics en aquest programa com
poden ser la Xina, India, Sud-africa, entre altres. Finalment, cal destacar que en
’actualitat hi ha paisos com poden ser I’ Argentina, Bulgaria, Pert, Romania, entre altres

que estan en procés d’incorporar-se a I'organitzacié com a membres oficials.
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Figura 1: Mapa paisos membres de la OCDE. (FONT: Departamento Nacional de Planeacion. (2024)

https://www.dnp.gov.co/LaEntidad_/subdireccion-general-prospectiva-desarrollo-nacional/ocde-colombia/Paginas/sobre-la-

ocde.aspx# )

Tots aquests paisos treballen de forma conjunta i col-laborativa per tal de desenvolupar
aquestes politiques economiques i socials basades en dades i amb practiques realitzades.
Espanya es tracta d’un dels paisos fundadors d’aquest organisme, mentre que Txéquia no

en formara part fins al 1995.

Ara bé, en relaci6 amb I’educacié infantil, es tracta d’una realitat que ha anat
evolucionant, tal com expressa Ozgan, H. (2010), en un inici I’educacio6 infantil tan sols
es veia com un espai de cura als més petits. Amb el pas del temps, ha evolucionat des
d’un model de proteccio infantil fins a una responsabilitat publica, especialment després
de la Segona Guerra Mundial. En I’actualitat gran part dels paisos que pertanyen a OCDE
consideren que I’educacio infantil és un dret fonamental pel desenvolupament dels més

petits i per afavorir la conciliaci6 laboral familiar.

Aixi doncs, la funci6 educativa per part d’aquesta organitzacid €s encarregar-se
d’analitzar els diversos sistemes educatius dels paisos membres, per posteriorment
publicar informes com poden ser Starting Strong, que examina ’accés, financament i la
qualitat de I’educacio infantil. Alguns dels punts que tracten de forma intensiva sén dades
de matriculacid, I’edat d’inici d’escolaritat, la ratio d’alumnes per mestre, les politiques

de conciliaci6 laboral i els diversos models pedagogics que s’apliquen dintre de 1’aula.

4
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Per tant, per a dur a terme aquest treball de fi de grau, tindré com a base els punts
mencionats anteriorment i les analisis 1 estudis realitzats per aquesta institucio, entre

altres.

3.2 ENTITATS RELACIONADES AMB INFORMES ANUALS D’EDUCACIO INFANTIL

No tan sols I'OCDE i la UNESCO s’encarrega de fer un seguiment, i una analisi de
I’educacid, sind que des d'altres espais europeus com poden ser la European Commission
1 Eurydice de forma anual s’encarreguen de recopilar informacié relacionada amb els

sistemes educatius.

Des de la European Commission tenen un programa anomenat Education and Training
Monitor que es tracta d’un informe anual amb les ultimes dades 1 xifres sobre els sistemes
educatius de la Unié Europea. (European Commission, 2024, 28 de novembre).
Mitjanc¢ant aquest informe, es pot parlar de ’evolucid i de les tendencies de I’aprenentatge
en tota la Uni6 Europea, de fet cadascun dels paisos que pertanyen a la UE t¢€ un espai
habilitat amb informaci6 actualitzada i verificada. Aquesta informacid es pot trobar en

I’idioma oficial del pais i a més a més en angles.

Els punts que analitzen i dels quals recopilen i certifiquen informaci6 son I’aprenentatge
per la sostenibilitat, I’atenci6 i1 educaci6 de la primera infancia, 1’educacid escolar,
I’educaci6 i formaci6 professional, I’educacio superior, i I’educaci6 d’adults. A banda de
trobar una recopilaci6 d’informacié extensa, també es poden trobar grafics, il-lustracions,
imatges visuals d’actualitat o bé comparacions amb dades d’anys anteriors, per tal de

verificar si hi ha hagut una millora o un empitjorament en aquest ambit.

Pel que fa a I’apartat d’atencid i educacié de la primera infancia es certifica informacio
relacionada amb les dades de matriculacié en aquesta etapa educativa, juntament amb les
mancances que pot haver-hi depenent el pais i la zona dintre del propi. També es remarca
el marc legislatiu de cadascun dels paisos juntament amb la destinacié economica que hi

ha per aquesta primera etapa educativa.
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3.3 ESTUDIS REALITZATS PREVIAMENT

Com a tal no hi ha cap estudi oficial que compari tots dos sistemes educatius des de la
perspectiva de l'educaci6 infantil. Es cert, que fent recerca de la tematica en diverses
plataformes d’informacio, he pogut trobar-me altres estudis i treballs que comparen
Txéquia amb un altre pais o bé Espanya amb un pais diferent, en diversos ambits concrets.
Alguns dels exemples analitzats son: Ozgan, H. (2010), Comparison of Early Childhood
Education (Preschool Education) in Turkey and OECD Countries;, Guzman Martin, P.
(2023), Trabajo de Fin de Grado: Educacion Fisica Comparada. Republica Checa y
Espania; i Gokee, A. T., & Celep, C. (2011), A Comparison of Educational Systems of
Turkey, Malta, Ireland, Spain, Sweden, Portugal, Finland, Greece, Belgium, the
Netherlands, and Denmark, publicat a US-China Education Review B. A partir d’aquests
estudis, he pogut extreure conceptes clau sobre com estructurar 1’elaboracié del meu

treball de fi de grau.

Aquests articles 1 investigacions analitzen diferents aspectes dels sistemes educatius, com
els ministeris d’educacio responsables, el finangament d’aquesta etapa educativa segons
cada govern i, tot i que de manera breu, els curriculums educatius. A més, també tracten
qiiestions com la ratio d’alumnes per aula i els objectius d’aprenentatge establerts per a
aquesta etapa educativa en funcié del pais. Ara bé, cal destacar que en un dels diversos
espais mencionats anteriorment, concretament el Eurydice Resource Centre, he pogut
trobar una eina molt Util per a I'elaboracid de comparacions educatives entre diversos
paisos. Concretament, es tracta de 1’apartat anomenat The structure of European
education systems on es pot accedir a un diagrama amb informacio relacionada amb tota
I’etapa educativa del pais o bé paisos seleccionats.

Country ISCED category Compulsory education/training VET programmes

|
(IS 5CcD 2 general |

I
ISCED 0 centre-based
I

Institutions / Programmes

I
—
— .
[—‘

O

Source: Eurydice <==> Age (years) <= 6

Figura 2: Diagrama educaci6 Espanya 1 aca. (FONT: Eurydice Resource Centre.

https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/data-and-visuals/european-education-structures )
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Segons indica Eurydice Resource Centre (2024, 19 de novembre) aquesta pagina web
esta dedicada a mostrar l'estructura dels sistemes educatius i de formacio, des de
l'educacio pre-primaria fins al nivell terciari. Cobreix 39 sistemes educatius en 37 paisos
(membres de la Xarxa Eurydice). Els diagrames mostren els programes d'educacié formal

més representatius en cada sistema educatiu.

Aixi doncs els nivells equivalents segons UNESCO Institute for Statistics (2012) son:

e ISCED 0!: Early childhood education (‘less than primary’ for educational
attainment)

e ISCED 1: Primary education

e ISCED 2: Lower secondary education

e ISCED 3: Upper secondary education

e ISCED 4: Post-secondary non-tertiary education

o ISCED 5: Short-cycle tertiary education

o ISCED 6: Bachelor’s or equivalent level

e ISCED 7: Master’s or equivalent level

o ISCED 8: Doctoral or equivalent level

Concretament per 1’analisi i elaboracié d’aquest treball, ens centrarem en el CINE 02,
aquest primer nivell esta destinat a 1’educacié de la primera infancia. Algunes de les
caracteristiques principals, son que aquest nivell té un component educatiu intencional,
¢s a dir, ’objectiu d’aquest programa €s desenvolupar les habilitats socials emocionals
necessaries dels alumnes per a aconseguir una bona participacio en 1’escola i la societat.
A la vegada, també consideren que és necessari que durant aquesta etapa educativa els
infants desenvolupin algunes de les aptituds necessaries en relacid6 amb la preparacio
acadeémica i allo que hauran de fer un cop accedeixin a I’educaci6 primaria, com pot ser
comengar a llegir, identificaci6 numeérica, comencar a escriure, entre altres. A
continuacio, ¢s important destacar dues categories que hi ha dintre del mateix nivell 0.
Per una banda, I’alumnat de 0 a 2 anys i, per altra banda, els dels 3 anys fins a I’inici
d’educacio6 primaria. Ara bé, en relacié a Espafia i Txéquia podem identificar una petita

diferencia;

! International standard classification of education (ISCED).
2 Equivalencia de ISCED en espanyol, Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)
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El que més crida I’atencié d’aquest diagrames es el fet que a Txeéquia, una gran part de
I’educacié infantil no esta coberta per les responsabilitats publiques, fet que contrasta amb
Espanya, on des dels 4 mesos d’edat les autoritats publiques assumeixen certa
responsabilitat educativa. Aixo garanteix que les families que necessiten escolaritzar els

infants a les escoles bressol tinguin I’oportunitat de fer-ho.

A més a més, tal com indiquen a la UNESCO Institute for Statistics (2012), ’enfocament
d’aquest cicle educatiu és totalment heuristic amb la finalitat de donar suport i
desenvolupar aquelles capacitats primerenques relacionades amb 1’ambit cognitiu, fisic,
social 1 emocional dels infants. Seguidament, en relacié6 amb el curriculum educatiu
d’aquesta etapa, és important saber que els diversos programes estan dissenyats per
proporcionar a I’alumnat activitats d’aprenentatge en un entorn segur amb la finalitat que
aquests aprenguin a interaccionar amb la resta de companys sota indicacions i a la vegada

de forma autonoma a través de les activitats generades d'acord amb la creativitat i el joc.


https://cefyca.catedu.es/wp-content/uploads/sites/203/2023/10/estructuras-de-los-sistemas-educativos-europeos-20222023-ECAL22001ESN.pdf
https://cefyca.catedu.es/wp-content/uploads/sites/203/2023/10/estructuras-de-los-sistemas-educativos-europeos-20222023-ECAL22001ESN.pdf
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Finalment, el concepte del joc. En I’educacio infantil varia segons els diversos paisos que
conformen la Uni6 Europea, pero és cert que en visid general, tots arriben a la conclusio
que es tracta d’un factor fonamental en el desenvolupament i I’aprenentatge dels alumnes
en aquesta etapa educativa. Aquest concepte esta present en les diverses institucions i en

els diversos curriculums educatius, ja que consideren que és un factor clau.

Segons s'indica en la publicacio La educacion y atencidn a la primera infancia (2014), es
tracta d’una eina pedagogica essencial. A més a més, fan émfasi en el fet que els entorns
d’aprenentatge que se’ls hi presenta als infants han de ser estimulants, promovent aixi la

creativitat, la imaginacio i el desenvolupament social a través del joc.
4. MARC METODOLOGIC

Aquest treball de fi de grau s’ha desenvolupat amb una metodologia qualitativa de
caracter descriptiu i comparatiu combinada amb una metodologia quantitativa a través de
la realitzaci6 d'una enquesta, amb la finalitat d’analitzar i comprendre les diverses
similituds i diferéncies entre I’educacio infantil en diverses parts d’Europa, concretament
a Espanya i Txequia. No només es tracta el marc legislatiu de tots dos paisos sind que
també¢ hi ha un apropament a la realitat educativa mitjancant la participacio i aportacio

d'opinions de diversos professionals de I’ambit educatiu de tots dos paisos.

4.1 CONTEXT I PARTICIPANTS

El context de recerca s’ha centrat en dues realitats educatives concretes, la d’Espanya,
representada principalment per la Llar d’infants Ginesta a Sant Feliu de Llobregat i la de
Txequia amb especial atencid i participacié de la Llar d’infants Rosy II ubicada a la ciutat
d’Ostrava. La mostra ha estat composta per educadores en actiu en centres d’educacio
infantil de 0 a 6 anys. En total han participat 10 professionals, 7 d’Espanya i 3 de

Republica Txeca.

La voluntat inicial va ser fer arribar 1’enquesta a diversos professionals del sector
educatiu, amb independéncia de si estaven vinculades o no als centres on hi havia realitzat
les practiques préviament i en els que concretament m'enfocaria per dur a terme la

comparacio d'aquest treball. Tot i aix0, finalment només una mestra Espanyola, externa
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a la llar d’infants Ginesta, va respondre I’enquesta. La resta de destinataris van arribar a
contestar el correu electronic inicial, perd no van acabar completant el qgiiestionari. Una
situacio similar es va produir amb els diversos professionals i centres educatius amb els
quals vaig contar de la Republica Txeca, en total, vaig enviar 10 correus electronics a
diferents centres, perd no vaig obtenir cap resposta per part d’ells. La manca de resposta
per part dels centres educatius txecs es podria atribuir en gran part, a la politica de
proteccid de dades estrictes que hi tenen, especialment pel que fa a la informaci6 relativa
als infants 1 als centres educatius que els envolten. Aquesta realitat ja 1’havia viscut
previament en els diversos marcs de les assignatures cursades durant I’estada Erasmus,
especialment en aquelles enfocades a dur a terme practiques o bé observacions, en
aquestes ens posaven émfasi en les limitacions a 1’hora de recollir dades o documentar

practiques educatives.

D’aquesta manera, la mostra final de participants de 1’enquesta va quedar format,
especialment per mestres de la Llar d’Infants Ginesta, les mestres i la directora de la llar
d’infants Rosy II 1 una docent de I’Escola Jaume I on hi havia realitzat practiques anys

enrere.

4.2 TECNIQUES I INSTRUMENTS DE RECOLLIDA DE DADES

Per tal de poder donar resposta als diversos objectius plantejats, s’han utilitzat diverses
técniques de recollida de dades per tal d’aconseguir informacio actualitzada, verificada i
util per dur a terme la comparacié. En primer lloc, recerca i analisi documental, ja que
per congixer el marc legal i les caracteristiques generals dels sistemes d’educaci6 infantil
de cadascun dels paisos s’han analitzat informes oficials, documents legislatius i estudis
europeus, com per exemple els informes de la European Commission (2023 d) o bé les

pagines webs dels ministeris d’educaci6 de cadascun dels paisos corresponents.

En segon lloc, un qliestionari per a professionals. S’ha elaborat una enquesta en linia
mitjancant I’eina Google Forms, dirigida a educadores d’educacio infantil de tots dos
paisos. El qliestionari contenia preguntes obertes 1 tancades sobre temes com la ratio
d’alumnes, la implicacid de les families, la comunicaci6 amb aquestes, la formacio
personal de cadascuna de les educadores i la seva opinié sobre la qualitat del sistema

educatiu del seu propi pais. Hi ha preguntes que s’han elaborat amb la finalitat de poder
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aconseguir una reflexio general de tots dos paisos, perd a més a més, per valorar quina és

la perspectiva que tenen les educadores del seu propi pais.

En tercer lloc, amb l’objectiu d’obtenir més informaci6, atesa la reduida mostra
aconseguida, es va optar per utilitzar 1’entrevista com a recurs complementari per a la
recollida de dades qualitatives. Concretament, ’entrevista es va realitzar a la docent
espanyola Vanesa Gutiérrez que, des de feia uns anys, treballava en una llar d’infants de
Txeéquia. La seva aportacid va ser especialment valuosa, ja que va proporcionar
informacio6 basada en la seva experiéncia personal, aixi com dades de primera ma que van

resultar rellevants per a I’elaboracid de la comparacié entre ambdds sistemes educatius.

Finalment, es van dur a terme entrevistes informals complementaries. En alguns casos, es
van mantenir converses de caracter informal amb algunes professionals amb 1’objectiu
d’aclarir o aprofundir en determinades qiliestions emergents relacionades amb el
qiiestionari. Aixi mateix, es van intercanviar missatges a través de I’aplicacié WhatsApp

per resoldre dubtes puntuals que van anar sorgint durant el procés de recollida de dades.

4.3 PROCEDIMENT DE RECOLLIDA DE DADES

En primer lloc, es va realitzar una recollida 1 analisi documental sobre tots dos sistemes
educatius. A continuacio, es va contactar amb els diversos centres d’educaci6 infantil de
tots dos paisos per tal de presentar 1’objectiu de la recerca i aixi sol-licitar la col-laboracio
d’aquests. Un cop obtingut el consentiment dels participants, se’ls hi va fer arribar el
qiiestionari via correu electronic. Es important destacar, que la resposta va ser voluntaria
1 anonima amb la finalitat de poder aconseguir respostes sinceres. Seguidament, es va
contactar amb Vanesa Gutiérrez, una docent d’infantil d’origen Espanyol que en
I’actualitat treballa a Txequia. Atesa la diferéncia d’horaris pel treball de totes dues,
finalment es va decidir fer-li arribar un document Word amb les preguntes amb la finalitat

que les pogués respondre amb tranquil-litat en els seu temps lliure.

Finalment, les entrevistes complementaries es van dur a terme de manera informal, en
format presencial o bé via telefonica, segons la disponibilitat dels participants. L objectiu
de comptar amb participacié de docents va ser recollir diverses perspectives que
permetessin extreure conclusions més completes i fonamentades en relaci6 als objectius

establerts.
11
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4.4 ANALISIS DE LES DADES

Les dades recollides es van analitzar seguint un enfocament mixt, és a dir s’han combinat
dades numeériques i opinions personals de les persones enquestades. Les respostes
tancades del qiiestionari es van sintetitzar en un percentatge amb la finalitat de poder
extreure tendéncies generals, mentre que les preguntes obertes i les entrevistes o bé la
informaci6 aportada posteriorment a la realitzacio del qiliestionari es van sotmetre a una
analisi qualitatiu del contingut. La combinacié de totes dues técniques ha permes
identificar patrons de resposta, comparacions entre paisos i reflexions personals de les
educadores sobre el sistema educatiu on elles mateixes treballen, fent aixi possible

extreure diverses conclusions.

5. DEFINICIO I FUNCIO DE LES LLARS D’INFANTS

Tot 1 tenir present 1’etapa completa d’educacid infantil al llarg d’aquest treball, ens
centrarem principalment en la comparativa de les llars d’infants, ja que, en aquest cas,
constitueixen 1’equivaléncia més proporcional entre ambdos sistemes educatius. Aixi
doncs, es important destacar que el concepte del llar d’infants varia segons el pais europeu
en qué et trobis, perd en termes generals, es tracten d’institucions educatives destinades
a l’atenci6 i educaci6 de la primera infancia. Aquestes poden rebre diferents
denominacions segon el pais, com ara poden ser escoles bressols, guarderies o bé aules

de primera infancia.

L’atencio i1 educacio de la primera infancia, tal i com indica la UNESCO (2024) és una
etapa fonamental pel desenvolupament cognitiu, emocional i social dels infants. De fet,
durant aquesta etapa educativa es proporcionen i generen estimuls essencials que
afavoreixen el desenvolupament d’un autonomia i un aprenentatge. A més a més, aquestes
institucions, tenen una doble funcid, d’una banda, proporcionen un espai segur i
estimulant pel desenvolupament integral de cadascun dels alumnes presents, i d’altra
banda, donen suport a les diverses families i la conciliacié de la vida laboral i familiar del

dia a dia (Moss, 2012).

En definitiva, les llars d’infants o bé I’etapa educativa educaci6 d’infantil no és només un
espai on deixar els infants per tal que aquests estiguin en un espai on es tingui cura d’ells
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i els hi donin atencid, sind6 que també es tracta d’un espai on es fomenta el
desenvolupament integral de I’infant, establint i generant les bases necessaries per

posteriorment en el futur generar nous aprenentatges 1 interaccions socials amb 1’entorn.

5.1.EQUIVALENCIES ENTRE PAISOS

Ambdos paisos presenten una estructura similar pel que fa a la divisié de I’educacid
infantil, tots dos ho fan en dos cicles: d’una banda, de 0 a 3 anys i, d'altra banda, de 3 a 6
anys. Tal com s’observa en ’annex 1, existeix una clara equivaléncia pel que fa a les
edats dels infants en aquests trams educatius. No obstant aix0, si analitzem el
funcionament i1 els grups classe es poden detectar algunes diferéncies. Aquestes
diferéncies son degudes a la concepcid que cada pais té sobre la funcio educativa de les

llars d’infants i sobre el paper de I’educaci6 en aquesta primera etapa de la vida.

5.2 DIFERENCIES D’ETAPES ENTRE ESPANYA I TXEQUIA

La Uni6 Europea estableix directrius generals per garantir I’accés a una educaci6 infantil
de bona qualitat, reconeix el paper clau d’aquesta etapa educativa i a més a més tracta
reduir les desigualtats educatives en els diversos paisos que conformen la UE. Tal i com
es pot veure indicat en els estudis de la European Commission (2023 b & ¢), Espanya i
Txequia son dos paisos que tenen certes diferéncies en aquest ambit. Tots dos paisos
divideixen la tapa d’educacio infantil en dos grans blocs, i a la vegada cal destacar que
existeixen diferéncies significatives en relacid a la regulacio, les etapes obligatories i la
integracio dintre del propi sistema educatiu.

Pel que fa I’Educaci6 Infantil a Espanya compren dues etapes no obligatories: de 0 a 3
anys i de 3 a 6 anys (Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, s. f.).
En primer lloc hi ha el primer cicle (0-3 anys) que no és obligatori. L’oferta combina
places publiques i privades, amb un nivell d’accés i cobertura que varia segons la
comunitat autdnoma.

En segon lloc, hi ha el segon cicle (3-6 anys) que tampoc no €és obligatori, perd esta
ampliament generalitzat 1 és gratuit en els centres publics. La majoria dels infants
assisteixen a aquesta etapa educativa per aixo a vegades és té la idea que aquest segon
cicle és obligatori. A partir dels 6 anys, I’alumnat accedeix a 1’educacié primaria, que

marca I’inici de I’ensenyament obligatori a Espanya.
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Seguidament, tal com es pot apreciar en la figura 3 a Txéquia, I’educacid infantil també
es divideix en dues fases diferenciades: D’una banda, hi ha les Détskd skupina, que es
tracten d’uns serveis, que s’encarreguen de la cura d’infants des dels 12 mesos fins als 6
anys, aquestes no sempre estan sota la supervisio directa del ministeri d’educacio de
Txeéquia 1 aix0 comporta, que el seu caracter és més aviat assistencial, que
educatiu. D’altra banda, hi ha les Materska skoly (3-6 anys), que es tracten de
I’equivaleéncia a les escoles infantils espanyoles. L’assisténcia durant aquesta etapa
educativa a Txequia no és obligatoria fins a I’Gltim any, és a dir de cinc a sis
anys. Generalment, els infants no sén introduits el mén educatiu fins aquest any, a
diferéncia d’Espanya que realment tot i no ser obligatori els infants generalment

assisteixen des dels dos anys a I’escola.

5.2.1 DIFERENCIES ENTRE LLAR D’INFANTS I ESCOLES INFANTIL

Cap de les dues institucions €s obligatoria com a tal, pero és cert que Espanya com a pais

té molt interioritzat el fet que els infants acudeixi a llars d’infants o bé a I’escola. (veure

annex 2)

Les llars d’infants son aquelles que s’encarreguen del primer cicle d’educaci6 infantil,
poden haver-hi publiques o privades. Es cert que en tots dos tipus de llars, sempre s’haura
de fer pagaments encara que sigui un minim. L’enfocament que tenen és més relacionats
amb la cura dels infants, a les rutines, i la preparacio per poder assistir al segon cicle
d’Educaci6 Infantil. En canvi, les escoles, aquelles destinades al segon cicle d’educacio
infantil poden ser publiques, concertades o bé privades. L’enfocament estd més destinant
a I’aprenentatge, la socialitzaci6 i en aquest cas el curriculum educatiu té molt més de pes

que en les llars d’infants.

5.2.2 DIFERENCIES ENTRE DETSKA SKUPINA I MATERSKA SKOLY

El sistema educatiu txec disposa de diversos tipus de centre que s’encarreguen de l'atencid
i Peducaci6 dels infants en les primeres etapes de la vida. Generalment, aquests centres
s’encarreguen d'exercir un paper fonamental respecte al desenvolupament dels alumnes i
la seva preparacio per a l'etapa obligatoria, pero es pot detectar que presenten diferéncies
significatives pel que fa a I’edat dels infants que hi participen, 1'enfocament pedagogic,

els serveis oferts, sobretot els objectius educatius. (veure annex 3)
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Les Deétska skupina estan enfocades i destinades a tota I’etapa d’infantil, aproximadament
dels 12 mesos fins als 6 anys. El seu objectiu principal és garantir la cura, el benestar i el
desenvolupament basic d’aquests alumnes a través d’un entorn segur i estimulant.
Aquestes institucions ofereixen serveis com ara menjador, horaris flexibles adaptats a les
necessitats de les families i fins i tot en alguns casos hi ha programes especialitzats per a
infants amb necessitats educatives especials o discapacitats concretes, tot i que aixo ultim
és poc habitual en aquesta etapa. Les activitats que es realitzen estan enfocades
principalment el joc lliure, la socialitzacid, la psicomotricitat i la formacié d’habits basics

com per exemple menjar sols o comengar a controlar els esfinters.

Per altra banda, les Materska skoly s’encarreguen dels infants de 3-6 anys i tenen un
enfocament més estructurat, destinat a la preparacidé per educacié primaria. Aquestes
institucions s'encarreguen de treballar el desenvolupament cognitiu, lingiiistic, emocional
i social dels infants mitjangant les activitats educatives i ludiques, tenint en compte una
planificacié pedagdgica més concreta i definida. Pel que fa als horaris, solen estar
establerts, generalment jornada completa. Seguidament, ofereixen servei de menjador i
una oferta més amplia pel que fa a metodologies educatives. En aquest ambit es poden
detectar escoles que apliquen enfocaments com el metode Montessori, la pedagogia
Waldorf, la metodologia Pikler o fins i tot altres metodologies innovadores que promouen

I’autonomia, la creativitat i la participacioé d’aquests alumnes a ’aula.

En conclusio, les Détskd skupina tenen una funcid d'atencio i socialitzacio inicial per als
infants mentre que les Skolky representen un pas previ fonamental a 1’escolaritzacid
formal, especialment en I’ltim any, oferint una educacié més sistematitzada i adaptada
al desenvolupament dels infants. Totes dues son institucions complementaries dins del
sistema educatiu txec i responen a les diferents etapes i necessitats evolutives dels

alumnes 1 sobretot de les families.

5.3 BAIXA DE MATERNITAT

El concepte de baixa de maternitat, es tracta d’un element clau en ’analisi comparativa
de tots dos paisos. Tot i que a primera vista pot semblar un concepte desvinculat de les
llars d’infants, en realitat es tracta d’un factor social fonamental que condiciona la
necessitat i la generaci6 d’aquests espais destinats a la cura dels infants durant els primers

anys de vida. En aquest sentit, existeixen diferéncies significatives entre Espanya i
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Txequia pel que fa a la durada i les condicions del permis de maternitat i paternitat, que
influeixen de forma directa en la data d’ingrés dels infants al sistema educatiu i la

demanda d’aquest servei.
e Espanya:

A Espanya, actualment, s’ha anunciat una futura ampliacié de la baixa per naixement a
20 setmanes per progenitor, perd aquesta mesura no entrara en vigor fins a la segona
meitat del 2025 o bé inicis del 2026. Per tant, avui dia cada progenitor disposa de 16
setmanes, intransferibles i remunerades al 100%. En cas d’un part multiple, cadascun dels
progenitors pot afegir-se una setmana extra per cada infant addicional. Per exemple, els

pares de bessons, disposaran de 17 setmanes de baixa a cadascun.

D’aquestes 16 setmanes, sis son obligatories i s’han de gaudir de forma interrompuda
després del part o bé després de la resolucié judicial en cas d’adopci6. Les 10 setmanes
restants es poden fer servir de manera flexible en periodes setmanals, sempre abans que

I’infant compleixi els 12 mesos .
e Txéquia:

Segons Centrum pro integraci cizincii (2020), tant els pares com les mares tenen accés a
una baixa després del naixement de I'infant. Pel que fa a la baixa de maternitat (materska
dovolend), les mares concretament tenen dret a 28 setmanes si tenen un sol I’infant. En
cas d’un part multiple, aquesta s’amplia a 37 setmanes. L’inici d’aquesta comenga entre
la sisena i la vuitena setmana abans de la data prevista del part. Seguidament, la baixa de
paternitat és habitualment de 7-14 dies, que es poden utilitzar dintre de 6 setmanes

posteriors del naixement.

A diferéncia d’Espanya, Txeéquia compta amb una “llicéncia parental” (rodicovska
dovolend) a la qual poden acollir-se tots dos progenitors. Segons la informacid
proporcionada per Integracni centrum Praha (2022), no es tracta com a tal d’una baixa
de maternitat o bé paternitat, sind que és una prestacido economica que ofereix 1’estat txec
a les families després del naixement de cadascun dels fills. Aquesta ajuda esta destinada
a aquells progenitors que cuiden personalment dels seus fills a casa i es pot rebre fins que

I’infant compleix els 3 anys.
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La quantia economica total de la prestacié per fill unic és de 350,000 CZK el que
equivaldria a uns 14.000 € (525,000 CZK per bessons, 21.000€ aproximadament) durant
tot el periode de baixa. Els progenitors poden triar la quantitat mensual que desitgen rebre
per part del govern, amb la possibilitat de modificar-la cada tres mesos. Aquesta
flexibilitat permet adaptar la durada i 'import de la prestacid segons les necessitats
familiars. Cal destacar, tal i com em va fer arribar la directora de la llar d’infants txeca
que si un dels progenitors rep la prestacio parental i vol inscriure al seu fill en una Détska
skupina, la assisténcia de 1’alumnat esta limitada a maxim 92 hores al més. Les

restriccions concretes d’assisténcia no s’apliquen a infants més grans de 2 anys.

A diferéncia d’Espanya, on no existeix una prestacié tan universal i prolongada després
de la baixa de maternitat o paternitat, Txéquia ofereix aquest suport economic i directe
amb la finalitat de poder donar flexibilitat a les families, independentment de la seva
situaci6 laboral prévia. Aquest sistema permet una millor conciliacié de la vida laboral i
familiar durant els primers anys de vida de I’infant fins que comenga la tapa d’educacio

obligatoria.
o Diferéncies:

La diferéncia més gran entre tots dos paisos, més enlla de la durada de les baixes, ¢és sens

dubte la llicéncia parental txeca (veure annex 4). A Espanya no existeix com a tal una

llicéncia parental independent i prolongada com la de Txéquia. Aixi 1 tot, és cert que si
que hi ha algunes alternatives per poder ampliar el procés d'estar amb un infant en aquesta

edat primerenca.

D’una banda, hi ha la reducci6é de jornada per cura d’infants. Els progenitors poden
sol-licitar una reduccio de la jornada laboral fins que I’infant tingui 12 anys. Aquesta
reduccié comporta una disminuci6 del salari, es tracta d’un dret reconegut que es pot
exercir un cop finalitzada la baixa maternal. D’altra banda, hi ha l'excedéncia per cura de
fills. Qualsevol dels dos progenitors pot demanar una excedencia laboral, és a dir, una
seqiiencia temporal del contracte amb la finalitat de poder tenir cura dels fills fins que
aquests compleixin tres anys. Aquesta excedéncia no és remunerada, perd durant el
primer any, el treballador té el dret de conservar el seu lloc de treball i reincorporar-se

amb la mateixa posicio que tenia abans. Per exemple, si una persona era encarregada d’un
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supermercat, en tornar d’aquest any d'excedeéncia, recuperara el mateix carrec, i no pas

una posici6 inferior.

5.4 PARTICIPACIO EN LES ESCOLES

Pel que fa a la participaci6 en I’educacio i cura de la primera infancia, tal i com es pot
veure en els informes de la European Commission (2023 b & c) anomenats Education
and Training Monitor, podem adonar-nos que es presenten diferéncies significatives entre
Espanya i Txequia, ja sigui en els objectius establerts a nivell europeu com en les diverses

edats que composen aquesta etapa educativa en tots dos paisos.

Al contrari que Espanya, Txéquia té uns nivells de participacio baixos. En 2022, el 85,3%
dels infants entre tres anys i cinc anys assistien a serveis destinats a la cura de la primera
infancia, fent aixi notar una gran diferéncia entre la mitjana de la UE que té com a objectiu
el 96% d’infants matriculats. Entre els infants de tres anys, la participaci6 és bastant baixa
amb un 74%, tot i aix0, augmenta fins al 94,3% a partir dels cinc anys, atés a que
I’escolaritzacid obligatoria comenca en aquest. Finalment, la situacid en aquest pais
preocupa de forma considerable en el periode educatiu de zero a tres anys, Unicament el
4,5% dels menors de tres anys assisteixen a un servei formal d’educaci6 i cura de la
primera infancia, es tracta de la xifra més baixa des de 2015 i molt per sota de la mitjana

europea.

Pel que fa a Espanya, les dades reflecteixen una alta participaci6é. Concretament, I’any
2022 el 96,7% dels infants de tres anys en endavant estaven escolaritzats, superant fins i
tot la mitjana de la Uni6 Europea que té com a objectiu fixat per a 2030 un 96% de
participacio. Seguidament, la participacidé de infants menors de tres anys també va estar
elevada en 2023, amb un total de 55,8% d’alumnes matriculats en serveis educatius
formals de la primera infancia. Aquesta ltima xifra és molt superior a la de la mitjana de
la Unio6 Europea (37,5%) i a ’objectiu de Barcelona el qual té establert 50,9%. Aquest va
ser elaborat i plantejat pel Consell Europeu I’any 2002, que pretenia eliminar els
impediments de la participacio de les dones al mercat laboral mitjangant I’ampliaci6 de

I’oferta de serveis d’educacio i cura de la primera infancia.
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Tal com indica la European Commission aquest objectiu es concretava en “una taxa de
participacio del 33% per als infants menors de 3 anys i del 90% per als infants d’entre 3

anys i I’edat d’inici de ’escolaritzaci6 obligatoria” (2022, p. 15).

En conclusio, les dades de participacio reflecteixen una clara diferéncia entre tots dos
paisos, Espanya d’una banda ha aconseguit consolidar un sistema d’atencié temprana amb
altes taxes de participacid mentre que Txeéquia encara fa front a importants rectes

estructurals i socials que limiten la participacié activa i I’accés a 1’Educacio Infantil,

especialment en 1’etapa de zero a tres.

Aspecte Espanya Txequia

Participaci6 3-6 anys 96,7% (mitjana de la UE: 85,3% (per sota de la
Participacié - 3 anys Alta (exemples: Ceuta 100%, 74% (baixa)
_ Extremadura 99,8%)

Participacié +3 anys 55,8% (per sobre de la mitjana 4,5% (molt inferior a la

UE: 37,5% i de I’objectiu de mitjana UE i a I’objectiu de
Barcelona pel 2030: 50,9%) Barcelona: 12%)

Taula 1: Taula comparativa de la participacié entre Espanya i Republica Txeca ECEC. Elaboraci6: propia a partir de

European Commission.

6. CENTRES

Per tal de dur a terme una comparacidé precisa, basada en una experiéncia real, a
continuaci6 s’elaborara una comparacid entre una llar d’infants publica ubicada a Sant
Feliu de Llobregat i una llar d’infants privada ubicada a la ciutat txeca anomenada
Ostrava. Concretament, la comparaci6 es basara en tots dos centres educatius, atés a
I’experieéncia vivencial en primera persona durant els cursos académics 2023-2024 i
2024-2025. A banda de I’experiéncia personal, es tindran en compte les respostes
obtingudes de les enquestes realitzades a docents de la llar de tots dos paisos (veure
annexos 5 1 6) 1 I’entrevista realitzada a una docent espanyola, la Vanesa Gutiérrez, que

ja faun temps que treballa en Txequia, concretament en una Détska skupina (veure annex

7.
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6.1 RATIO

La ratio és un tema controvertit sempre que es menciona, a Espanya estem tan acostumats
que de vegades que el que ens sorprén €s el fet que hi hagi tan pocs infants en les aules
d'altres paisos. D’una banda, pel que fa Espanya, tal com indica el Ministerio de
Educacion y Formacion Profesional (2019), té la ratio d’alumnes en el primer cicle
enfocada, concretament a Catalunya a; 8 alumnes per classe de 0-1 anys, d'1-2 anys amb

un total de 13 alumnes i finalment, de 2-3 anys amb 20 alumnes.

Dr’altra banda a Txequia encara que hi ha escoles que disposen de prou instal-lacions per
acollir més d’un grup d’infants, aixd no sol ser I’opcié més habitual. En general, la ratio
sol ser només un grup d’alumnes, format aproximadament per 12 infants amb edats

compreses entre els 12 mesos i els 6 anys.

Una de les preguntes realitzades en I’enquesta (veure annex 5.6 i annex 6.6) a tots dos

paisos va ser relacionada amb aquest punt, hi ha una opini6 igual en relacié amb el fet
que a Espanya les ratios s’haurien de modificar o bé afegir docents a les aules. Tal com
es veu, a Txequia ja com a tal la ratio no es baixa sin6d que el que marca la diferéncia és

la quantitat de docents presents en un sol grup.

6.1.1 DOCENTS PER GRUP:

A més de les diferéncies pel que fa a les ratios, també cal destacar la diferéncia en relacid
amb l'organitzaci6 del personal docent dintre de les aules en tots dos paisos. A Espanya,
habitualment hi ha una mestra responsable del grup classe i el suport addicional que es
proporciona de manera puntual en moments concrets com poden ser durant els apats,

I’hora de dormir o el canvi de bolquers.

En canvi, a Txéquia, aquesta dinamica ¢€s totalment diferent, ja que sempre hi ha dues
docents fixes per grup. Es a dir, cada docent pot tenir com a maxim 6 alumnes al seu
carrec (Matetskad Skola Rosy II, 2023). A més a més, podem comptar amb un suport extra,
com ara una estudiant de practiques, una auxiliar o un mestre addicional. Un exemple
d’aquest reforg, ¢és la figura de la Vanesa Gutiérrez, que s’encarrega especificament

impartir les sessions d’angles (veure annex 7.8)
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6.2 GRUPS CLASSE

Els grups classe juntament amb la ratio soén dues de les grans diferéncies que hi ha entre
Espanya 1 Txéquia. Mentre que Espanya cada edat t¢ una aula especifica destinada, a
Txequia és diferent. En el cas concret de la llar d’infants txeca que vaig visitar i on també
vaig dur a terme I’enquesta, aquest any compta amb un sol grup de 12 infants d’entre 18
mesos i 3 anys. Em comenten que en cursos anteriors la ratio sempre ha estat la mateixa,
¢s la que tenen ells establerta, perd si que és veritat que les edats dels infants han pogut
anar variant. Generalment, aquesta llar d’infants concretament sol tenir matriculat infants
menors de tres anys, ja que a partir d’aquesta edat és més habitual accedir a una plaga en
una llar d’infants publica. No obstant aixd, no sempre és possible i, per tant, I’edat mitjana

dels grups d’infants en les privades pot variar en funcié de la demanda i la disponibilitat.

També, la Vanesa Gutiérrez (veure annex 7.4) va explicar que aquest fet va ser un dels

punts que en un inici més li va cridar 1’atenci6; “me sorprendieron a parte de los pocos
nifios que habia es que, como tal, solo habia un grupo clase y todos los nifios estaban
Jjuntos, sin importar la edad. Para mi eso fue un choque cultural, muy grande, porque no

es lo mismo las necesidades que tiene un alumno de 12 meses a uno de 4 anos. “

Aix0, m’ha donat la possibilitat de fer vista enrere i fer una observacié sobre les
practiques II de la carrera d’Educacié Infantil. Durant aquestes vaig tenir I’oportunitat
d’assistir a un grup pilot generat per I’Ajuntament de Barcelona a EBM XIROI, on
proposaven un model classe com en el que hi ha a Txéquia. La finalitat d’aquest programa
no era enfocar-ho a Txéquia com a tal, sind plantejar la possibilitat d’agrupar diversos
infants, de diverses edats els quals les seves families tinguessin les mateixes necessitats
de conciliaci6 familiar. Aquesta possibilitat va ser un gran tema de debat durant les

sessions de tutoria a nivell classe.

6.3 ACTIVITATS EN L’EXTERIOR

Les activitats en I’exterior, sobretot en el primer cicle d’Educacio6 Infantil, a Espanya no
son gaire comuns. Generalment, aquelles activitats com poden ser sortir a fer una
passejada, anar a veure els mercats de Nadal, les flors de primavera, entre altres estan més

enfocades al segon cicle d’Educacio6 Infantil.
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En canvi, a Txéquia, atesa a la formacio que tenen els grups classe, i potser com a factor
relacionat amb les infraestructures, les sortides a 1’exterior eren molt comunes. De fet,
tenen molt interioritzat el fet de sortir amb els infants que caminen i a la vegada amb els
cotxets d’aquells que encara els costa una mica més. De fet, la Vanesa Gutiérrez, va
destacar que a Txequia ella mateixa ha pogut experimentar que en relacio amb el
curriculum tot és molt més flexible. Alla es treballa molt més a través de projectes, de la

natura, i de la connexio amb 1’exterior de forma constant (veure annex 7.5).

Imatge 1: Imatges de sortides amb els infants durant el meu periode a Txequia. Font: elaboracio propia.

Aixi doncs, tenint en compte 1’opinié de la Vanesa Gutiérrez i la meva experiéncia
personal vaig decidir plantejar la segiient pregunta al qiiestionari a les docents espanyoles:
Consideraries la possibilitat de fer sortides fora del centre educatiu durant les hores

d’esbarjo, com es fa a Txequia? (veure annex 5.8). En total va haver-hi set respostes, dues

de les quals van respondre directament que no ho veien viable per qiiestio de seguretat.
Altres dues van votar que si que els agradaria implementar aquest tipus de sortides.
Finalment, tres docents van votar que si, perd que només en determinades condicions, és
a dir, amb acompanyament extra, menys alumnes, entre altres conceptes de tenir en

compte.

Aquest punt m’ha fet reflexionar sobre la quantitat de coses que es podria modificar en
referéncia al primer cicle d’Educacio Infantil si tan sols la ratio o bé el nombre de docents
per aula es modifiqués, potser hi hauria la possibilitat de poder fer més vivencial en aquest

aspecte I’educacio.
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6.4 INSTAL-LACIONS

Un dels aspectes que més em va cridar I’atencié durant la meva estada a Txéquia va ser
la diferéncia entre les infraestructures de les llars d’infants en tots dos paisos. Si bé és cert
no es pot generalitzar a partir d’un sol centre, I’experiéncia viscuda a la llar d’infants
Rosy II em va sorprendre, ja que mostrava un model totalment diferent el que estic

acostumada a veure a Espanya.

A Espanya, és habitual trobar una llar d’ infants amb instal-lacions variades, diverses
aules diferenciades segons les edats dels infants, espais d’higiene i descans i equipaments
especifics per al desenvolupament del dia a dia dels alumnes. Per exemple, a la llar

d’infants Ginesta (veure annex 8) de Sant Feliu de Llobregat hi ha una cuina gran i

separada dels alumnes, un menjador dels infants més grans, dues zones exteriors
diferenciades, atés que una és pels petits 1 un altre és pels més grans amb material divers,
una bugaderia, un magatzem, un espai destinat a deixar els cotxets dels infants i un

rebedor ben ampli a ’entrada de la llar.

En canvi, la llar Rosy II (veure annex 9) esta ubicada en un edifici de dues plantes sense

ascensor, |’organitzacio ¢és forga diferent. A la planta baixa s’hi troba un petit espai per
deixar els cotxets dels infants i les sabates dels familiars abans de pujar. A la planta
superior ¢és desenvolupa tota 1’activitat educativa. En aquest espai hi ha taules per
activitats concretes com ara dibuixar o bé jocs manipulatius. També es pot trobar la taula
de la docent amb el seu ordinador, un lavabo adaptat a diverses edats i una zona de
magatzem dels llits per a la migdiada. Tamb¢ hi ha un gran sofa on els infants poden
relaxar-se, llegir contes, i que també s’utilitza per acollir families en trobades o

celebracions.

Al fons del passadis hi ha I’espai de cuina i el menjador infantil, i, just al costat, una petita
sala que fa funci6é de despatx de direccidé o espai per reunions amb les families. Un
element destacable és que aquest centre no disposar de pati exterior, fet que probablement
explica la gran quantitat de sortir a I’exterior que organitzen, especialment quan fa bon
temps. Aquesta comparacié posa de manifest la diversitat en I’organitzacid fisica dels
espais educatius segon el context geografic i cultural, aixi com les diferents prioritats i

recursos disponibles en cadascun dels paisos.
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6.5 FORMACIO DOCENT

En referéncia a la formaci6 de les diverses docents enquestades, s’observa una diferéncia
entre Catalunya i Ostrava. A Catalunya, la majoria dels professionals com tant amb una
formacid universitaria especifica en Educacié Infantil, sovint complementada amb un

cicle formatiu o bé altres estudis relacionats amb el mon educatiu (veure annex 5.1). En

canvi, a Ostrava, cap de les participants indica com a tal tenir titol universitari en aquest

ambit. Totes tres especifiquen tenir un Pedagogické lyceum (veure annex 6.116.1.1).

Segons especifica Cyrilometod&jské Gymnazium A Stfedni Odborna Skola Pedagogicka
Brno (s.f) un Pedagogické lyceum es tracta d’un tipus de formacié general prévia a la
universitat o les escoles superiors de formacié professional, especialitzats en I’ambit de
pedagogia i altres camps relacionats amb les humanitats. L’oferta de treball que ofereix
aquest tipus d’estudis €s com a assistent pedagogic o professor en activitats extraescolar

o deducaci6 no oficial com ara casals, esplais, entre altres.

Considero remarcable el fet que segons el Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
(2024), l’interes per aquest tipus d’estudi anar creixent els Gltims anys, no només pel
Pedagogicke lyceum sin6 de forma general. Concretament, el curs 2024-2025, gairebé
24.000 estudiants han sol-licitat accedir a algun dels itineraris proporcionats, cosa que
representa el 22,5% de totes les sol-licituds a secundaria. El nombre d’escoles que

ofereixen aquests estudis ha augmentat de 190 a 222 en només un any.

Per tal de cercar una equivaléncia amb Espanya, hem de ficar-nos en context i ser
conscients que un lyceum, té un curriculum més concret que un batxillerat, fet que fa que
I’alumne un cop finalitzi aquells estudis estigui especialitzat en un ambient concret de
forma molt precisa. A més a més, també incorpora practiques i assignatures molt
practiques. Per tant, es podria dir que un és una barreja entre el batxillerat i un cicle

formatiu.
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6.6 FAMILIES

Tal com indiquen Margallo, A. M., & Mata, J. (2015) , I’educacid és una tasca compartida
entre els mestres i les families, persegueixen un mateix objectiu; el desenvolupament
integral de l’infant. Per aquest motiu, és essencial promoure una relacid solida i
col-laboradora entre les families, a I’escola i I’alumne, especialment durant aquesta

primera etapa d’educacio.

En aquesta mateixa linia, Cabrera Mufioz (2009) destaca que la participaci6 activa de les
families en les diverses activitats plantejades a nivell escolar, té¢ un impacte molt positiu
en el desenvolupament social i emocional dels alumnes. Per tant, incorporar a les families
dins del context educatiu no només €s recomanable, sin6 que també fonamental. Des de
les propies institucions escolars es poden planificar activitats o bé trobades especifiques

que afavoreixin aquesta implicacio.

Pel que fa a la comparativa entre Espanya i Txeéquia, vaig poder observar una diferéncia
significativa durant la meva estada i tal i com es veu en el resultats de 1’enquesta (veure

annexos 5.10, 5.11 i1 6.11 i 6.12) hi ha una petita diferencia. Aquesta sembla estar

estretament relacionada amb la durada del permis parental. A Txéquia, és habitual que les
families mantinguin una vinculacid estreta i activa amb les escoles bressols gracies al fet
que moltes mares, pares o bé tutors legals encara disposen d’un permis laboral que els
permet compatibilitzar millor a la vida familiar i educativa. Concretament, vaig tenir
I’oportunitat de participar en diversos esdeveniments escolars (com aniversaris, Carnaval,
Nadal...) on les families assistien de manera regular per compatir temps amb els seus
infants, amb el grup classe i les docents. Aquesta alta participacio s’explica en part per la

flexibilitat laboral derivada del permis parental.

En canvi, a Espanya, vaig poder adonar-me que la preséncia de les families en activitats
escolars era més limitada. Tot i que algunes families tenien la possibilitat de teletreball i
per tant si que hi podien assistir, la gran majoria tenien un horari estricte que no els hi
permetia poder assistir la gran part del temps. En general, la llar d’infants organitzava
menys esdeveniments en comparacié amb les escoles txeques, probablement a causa de
les condicions laborals 1 la conciliacio existent en 1’actualitat. Concretament, en totes dues
llars vaig estar al voltant de sis mesos, i Espanya només vaig presenciar un esdeveniment

relacionat amb les families.
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7. CONCLUSIONS

La recerca realitzada ha permes analitzar i contrastar dues realitats educatives diferents
dins d’un marc europeu, I’educacid infantil Espanya i Txéquia. Un cop finalitzada la
comparacio educativa, podem afirmar que entre tots dos paisos hi ha algunes diferéncies
notables, pero a la vegada que tots dos paisos tenen un mateix objectiu, el benestar de
I’infant i la preparacié d’aquest pero a I’etapa d’educacié obligatoria. Aixi doncs, a mode

de conclusio, cal destacar les diferéncies més rellevants son les segiients;

Tal com s’ha pogut contrastar al llarg d’aquesta recerca, existeixen diferéncies
significatives entre Espanya i Txequia pel que fa a la ratio d’alumnes per docents dins de
les aules d’educacid infantil. A Espanya, la ratio habitual se situa entre uns 10 - 15 infants
per educador, segons el tram d’edat i la comunitat autonoma. En canvi, a Txéquia
tendeixen a treballar amb un grup d’infants molt més reduit i amb una major presencia de
figures adultes, sovint hi ha dues educadores per cada grup de 12 infants. Aquesta
diferéncia no només implica un canvi quantitatiu, sind que també té repercussions en la
qualitat d’atenci6 educativa i la capacitat d’oferir una resposta més individualitzada a les

necessitats que poden presentar cadascun dels diversos infants presents.

Seguidament, una de les altres diferéncies més destacables entrar Espanya i Txequia és el
sistema de permisos parentals durant els primers anys de vida dels infants. A Espanya, la
importancia atribuida a I’educaci6 infantil podria estar estretament relacionada amb el
tipus de model actual de baixa per paternitat i maternitat, la qual tot i haver-hi avancgat
durant els Gltims anys, continua sent molt limitada en comparacio altres paisos europeus.
Aquest fet fa que moltes families decideixin escolaritzar els infants en una edat molt
primerenca, especialment per raons de conciliacié familiar, 1 per tant es podria dir que

tenim molt normalitzat el fet de fer-ne us de llars d’infants.

En canvi, a Txequia la situaci6 és forca diferent. El sistema contempla una llicéncia
parental més extensa i flexible que pot arribar fins als tres anys de vida de l'infant, fet que
permet als progenitors cuidar personalment dels seus fills durant un periode molt més
llarg. Aquesta prestacié economica facilita una conciliacié familiar menys dependent dels
serveis d’educacio infantil en les primeres etapes. Per tant, no es tracta de no donar-li
importancia a aquesta etapa educativa, sin6 una perspectiva diferent sobre les necessitats

en aquesta etapa. En aquest context, moltes families txeques no perceben la mateixa
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urgencia per incorporar els infants a les llars d’infants, ja que poden assumir ells la cura
durant un periode de temps més extens. Aquest fet fa que els esdeveniments familiars

dintre del context educatiu de tots dos paisos es desenvolupin de formes diferents.

El concepte d’infraestructures pot variar considerablement d’una llar d’infants a un altre,
fins 1 tot dintre del mateix pais. No obstant aixo, una de les diferéncies observades entre
Espanya i1 Txéquia és 1'is i disponibilitat dels espais exteriors dintre d’un propi recinte
educatiu. A Txeéquia, alguna de les llars, com és el cas de Rosy II, no disposen de patis o
terrasses que donin a I’exterior. Aquesta mancanga es veu compensada amb una alta
freqiiencia de sortides a I’exterior, fet que fomenta el contacte amb 1’entorn natural i la
realitzaci6 d’activitats a 1’aire lliure com a part de la rutina. Per contra, Espanya, moltes
llars d'infants consten de espais exteriors dins del mateix centre, adaptades a les diverses

franges d’edat.

Tot 1 aixo, 1’organitzaci6 interna i les ratios elevades d'alumnes per docents limiten la
viabilitat de fer sortides freqiients fora del recinte escolar. Aixo fa que, en comparaciod
amb el model txec, I’exploracid de I’entorn exterior es vegi en certa forma reduida,
malgrat tenir recursos materials dins del centre. Aquest fet es posa de manifest com les
condicions estructurals poden influir en les practiques pedagogiques del mateix centre

educatiu relacionades amb 1’0s dels espais exteriors.

7.1 OBJECTIUS ASSOLITS I LIMITACIONS

Els objectius plantejats en aquest treball, considero que han estat assolits de manera
satisfactoria. Les estratégies utilitzades per donar-li resposta, com ara les enquestes,
I’entrevista i la recerca, han resultat utils i adequades per abordar cadascun dels objectius

plantejats.

En referéncia a I’objectiu general, centrat en la comparacid del funcionament de
I’educaci6 infantil entre Espanya i Tx¢quia, s’ha pogut oferir una visio clara de tots dos
models educatius, en aspectes concrets com ara la radio, la participacié de les families,
les infraestructures i la formacio de les docents. Pel que fa als objectius especifics, també
s’han pogut complir amb ¢éxit. S’han descrit 1 analitzat les caracteristiques principals de
les llars d’infants seleccionades en cadascun dels paisos, tenint en compte els elements

concrets mencionats anteriorment. Sobretot, s’ha pogut aprofundir en el rol de les families
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i el perque de la seva implicacid dins del context educatiu txec aixi com la percepcid que
tenen les professionals respecte del sistema educatiu del seu pais, mitjangant dades

recollides a través de les enquestes i I’entrevista realitzada.

Durant I'elaboracié d’aquest treball de fi de grau, he pogut detectar certes limitacions. En
primer lloc, i1 considero que una de les més importants I’idioma. Aquest ha estat un dels
principals entre bancs que m’he pogut trobar a 1’hora de dur a terme la recerca de
documentacié amb relacio a Txequia. Moltes de les webs oficials i fonts d’informaci6 no
disposaven d’opcions de traducci6 automatica, fet que em va obligar a utilitzar traductors
externs 1 a contrastar els resultats per assegurar-me de la fiabilitat aquesta traduccio.
Aquesta limitacid, des d’un inici era conscient que estava present, el que no em pensava
era que la tasca de traducciod s’ho prendria un increment considerable del temps de treball
i, alguns casos, va generar-me molts dubtes atés a la traduccid proporcionada.
Afortunadament, vaig comptar amb el suport directe de la directora de la llar txec, que en

tot moment es va mostrar disposada a resoldre dubtes.

En segon lloc, una de les dificultats més significatives ha estat present durant I’enquesta,
concretament el nombre reduit de participants en 1’enquesta en relacié amb Txéquia. Tot
1 que es va aconseguir la col-laboracié del personal docent de la llar d’infants Rosy II (3
persones), també es va intentar fer arribar el qiliestionari altres centres educatius en
caracteristiques similars. Malauradament, no es van obtenir més respostes, la qual cosa
ha restringit ’amplitud 1 la diversitat de perspectives recollides en referéncia a aquest

pais.

Finalment, cal esmentar que la delimitaci6 del treball a dues llars d’infants concretes en
certa manera condiciona la generalitzacié dels resultats. Tot i que I'estudi ha permes
extreure conclusions rellevants, em sembla molt important tenir en compte que altres
centres podem presentar caracteristiques diferents segons el seu context o bé el projecte

educatiu que cada centre tingui.

7.2 NOVES LINES DE RECERCA

El fet de dur a terme una comparaci6 entre tots dos paisos de la Uni6 Europea dona
possibilitat a noves linies de recerca relacionades amb aquest ambit. Elaborar aquest

treball, per a mi ha estat un tastet d'informacio relacionat amb alguns ambits, pero és cert,
p g p
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que personalment considero que es poden explorar i treballar altres ambits de forma molt
més detallada a banda dels tractats en aquest treball, els quals es podrien tractar de forma

més precisa i1 detallada.

En primer lloc, considero que es podria dur a terme una investigacid sobre I’impacte del
disseny dels espais educatius en relacid el benestar i [’autonomia dels infants,
especialment en relaci6 amb 1’Gs dels espais exteriors i naturals com ara a Txéquia. En
segon lloc, considero que es pot dur a terme una comparaci6 detallada i extensa en relacio

el tipus de curriculum d’educacio infantil en tots dos paisos seleccionats.

Finalment, un estudi sobre la implicacié familiar en els diferents contextos europeus,
donar-li veu a les diverses politiques de conciliacié familiar existents avui en dia i els
beneficis que té la implicacié de la familia en el mon educatiu, concretament en 1’etapa

d’educacid infantil.

7.3 REFLEXIO PERSONAL

Un cop finalitzat aquest treball, puc afirmar que em sento satisfeta amb els resultats
obtinguts. Considero que he assolit els objectius plantejats de manera adequada i he pogut
a laborar una comparaci6 clara i comprensible sobre dos models educatius, centrar-me en
aspectes rellevants per a la practica docent com ara les ratios, la implicacio6 de les families
i les infraestructures. Quan vaig dirigir a la recerca, reconec que tinc unes expectatives
molt elevades pel que fa al desenvolupament d’aquest treball. No obstant aixd, a mesura
que m’endinsava en la investigacio i anava adquirint els diversos coneixements, aquestes
expectatives es van anar ajustant a la realitat del procés Fet que em va permetre afrontar

els reptes amb una actitud més realista i flexible.

Es cert que les limitacions han estat presents de forma constant al llarg de tot el projecte.
Hi ha hagut moments d’incertesa, bloqueig i angoixa especialment davant de situacions
en les quals no sabia com avangar o com estructurar determinats continguts. Aixi i tot, he
pogut comptar amb un suport molt valuds per part dels professionals de tots dos paisos,
especialment de Txequia, tant per la docent espanyola Vanesa Gutiérrez com per la
directora del centre educatiu. El fet d’haver viscut experiéncies reals dins dels dos models

educatius presentats també estat un gran avantatge. Aquesta vivéncia directa m’ha permes
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entendre millor determinades informacions i m’ha ajudat a superar moments de dubte i

de no saber per on avangar.

Pel que fa a I'elaboraci6 del marc tedric, ha estat una de les parts més angoixants pero a
la vegada una de les més enriquidores. M’ha permes descobrir institucions europees i
informes oficials que desconeixia, com ara la European Commission i els seus informes
anuals sobre 1’educacid o bé I’Organitzacié Europea de Cooperacié Economica (OECE).
Aquesta recerca prévia m'ha ajudat a situar el meu treball de dins d’un context europeu

molt més ampli i a comprendre les dimensions de I’educaci6 infantil.

Finalment, vull destacar el paper de les tutories, tant individuals com grupals. Les tutories
grupals han afavorit el suport mutu entre els companys, reforcen aixi el sentiment de
comunitat i ajudar-nos a compartir dubtes, idees i estrateégies. Les tutories individuals, per
la seva banda, han estat fonamentals per orientar el treball de manera personalitzada,
ajudar-me a enfocar quedar apartat amb claredat i sentit. Sense cap mena de dubte,
aquesta combinaci6 de guiatge per part del docent ha signat i I’autonomia que se’ns ha
donat per a laborar aquest treball ha estat clau per a 1'elaboracié del TFG i el meu

creixement com a futura docent.
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9. ANNEXOS:

‘ ANNEX 1: TAULA EQUIVALENCIA ENTRE ESPANYA I REPUBLICA TXECA

EDAT ESPANYA REPUBLICA TXECA
0-3 anys (1r cicle) Llar d’infants Deétska skupina
3-6 anys (2n cicle) Escoles d’educacio infantil Materska skola i Detska skupina

Taula 2: Taula equivaléncia entre Espanya i Republica Txeca. Elaboracid: propia.

ANNEX 2: TAULA COMPARATIVA ENTRE LLAR D’INFANTS I ESCOLA
D’EDUCACIO INFANTIL

ASPECTE LLAR D’INFANTS ESCOLA D’EDUCACIO
INFANTIL
EDAT 0-3 anys 3-6 anys
CARACTER No obligatori No obligatori pero amb alt nivell
d’escolaritzacio
FINALITAT PRINCIPAL Cura, atenci6 i desenvolupament | Desenvolupament educatiu,
global basic social i emocional previ a
I’escolaritzaci6 obligatoria
TIPUS D’ACTIVITAT Joc lliure, habits basics, Activitats pedagogiques
estimulaci6 sensorial i motriu estructurades, lectura,
matematiques, art, expressio...
HORARIS Flexibles dintre d’uns limits Mati i tarda, horari establert
sense gaire flexibilitat

Taula 3: Taula comparativa entre Llar d'infants i Escola d’educaci6 infantil. Font: Elaboracio propia.

ANNEX 3: TAULA COMPARATIVA ENTRE DETSKA SKUPINA I MATERSKA SKOLY.

ASPECTE LLAR D’INFANTS (Détska ESCOLA INFANTIL
skupina) (Matei'ska Skoly)
EDAT 6 mesos — 6 anys 3 anys — 6 anys
ENFOCAMENT Joc, cura dels infants Educacio, preparaci6 per a
I’educacio obligatoria

HORARIS Normalment més curtes, adaptades a = Programes tot el dia amb horaris
les necessitats dels nens regulars

TIPUS D’ACTIVITAT Joc, desenvolupament de la Jocs educatius, activitats creatives
motricitat

Taula 4: Taula comparativa entre Détska skupina i Matefska Skoly. Font: Elaboracié propia. Traduccio

d’'una taula original de Matefska Skola Nedvézsks ( s.f.)
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ANNEX 4: TAULA COMPARATIVA BAIXA MATERNITAT, PATERNITAT I

LLICENCIES PARENTALS

ASPECTE

DURACIO BAIXA
MATERNITAT

INICI BAIXA
MATERNITAT
BAIXA PATERNITAT

FLEXIBILITAT D’US

LLICENCIA PARENTAL

ESPANYA
16 setmanes (ampliable a 17 en
cas de bessons)
Just després del part 6 son
obligatories

Igual que la mere

10 setmanes poden usar-se de
manera flexible dins del primer
any de vida

Equivaléncies:

- Reduccid de jornada per cura
d’infants

- Excedencia per cura de fills

TXEQUIA
28 setmanes (37 en cas de
bessons)
Entre la 6 i 8 setmanes abans del
part

Entre 7 1 14 setmanes

Dins de les 6 setmanes posteriors

al naixement

Existeix fins als 3 anys d’edat de

I’infant (rodicovskéa dovolenad)

Taula 5: Taula comparativa baixa maternitat, paternitats i llicencies parentals. Font: Elaboracié propia.

Traducci6 d’'una taula original de Matefska Skola Nedvézsks ( s.f.)

ANNEX 5: RESULTATS ENQUESTA DOCENTS DE CATALUNYA.

1. Quina és la teva formacié com a docent?

7 respuestas

2. A dia d’avui, continues formant-te com a docent?

7 respuestas

@ Grau universitari en Educacio Infantil.

@ Cicle Formatiu de Grau Superior en
Educacié Infantil.

@ Una altra titulacié relacionada amb la
infancia.

@ Grau universitari en Educacio Infantil +
Cicle Formatiu Infantil

@ Tinc la Diplomatura d' educacié infantil i
el Cicle Formatiu de Grau Superior en
Educacié Infantil.

® Si, faig cursos periddicament.

@ Si, he fet un master o especialitzacié
recentment.

@ No, perd m'agradaria fer-ho en el futur.

@ No, considero que ja tinc la formacié
necessaria.
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3. Et veus tota la vida treballant com a docent?
7 respuestas

@ Si, és la meva vocacio.
@ No, perd m'agrada la feina per ara.

@ No, m’agradaria canviar de professié en
el futur.

@ No ho tinc clar.

4. T'agradaria tenir l'oportunitat de poder ser professor/a a l'estranger durant una temporada?
7 respuestas

@ Si, ho trobo una experiéncia
enriquidora.

@ No, prefereixo quedar-me al meu pais.
@ No ho tinc clar, depén de les condicions.

5. Quants alumnes tens a l'aula? | quants anys tenen?

7 respuestas

13 infants (1-2 anys)

20de2a3.

13 alumnes 1-2 anys

8 alumnos - es un grup de lactante
Actualment 23 alumnes de i4

19 de 2-3 anys

20 infants de 2 a 3 ants

6. Consideres que la ratio d'alumnes és adequada? Anotacié: CATALUNYA: -  Lactants: 8

infants per educador. - Caminants — Maternals...ades bilingiie per potenciar una segona llengua).
7 respuestas

@ Si, la considero adequada.

@ No, penso que la ratio hauria de ser
més baixa.

@ No, penso que la ratio podria ser més
alta.

@ Considero que la ratio esta bé, perd
potser dues educadores per aula estaria
bé.
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7. En les hores de joc, quin és el teu rol?
7 respuestas

@ Supervisio i seguretat dels infants.

@ Intervencié activa en el joc per guiar-los.

42,9% @ Proposar activitats, perd deixar que
juguin lliurement.

@ Depeén del tipus de joc i del moment del
dia.

8. Consideraries la possibilitat de fer sortides fora del centre educatiu durant les hores d’esbarjo,

com es fa a la Republica Txeca? Anotacid: A la Re...n cotxet mentre la resta caminava. (veure fotos)
7 respuestas

@ Si, magradaria implementar-ho.

@ No ho veig viable per qiiestions de
seguretat.

@ Si, perd només en determinades
condicions (acompanyament extra,
menys alumnes, etc.).

@ No, prefereixo que les activitats

d’esbarjo es facin dins del centre.
28,6%

9. Quina és la comunicacio entre els educadors i la familia? *Pots seleccionar més d'una.
7 respuestas

@ Reunions periddiques.
@ Notes en 'agenda.

@ Comunicacié diaria en I'entrada i
sortida.

10. S'organitzen activitats amb les families fora de I'horari lectiu?
7 respuestas

@ Si, es fan activitats amb families de
manera regular.

@ Si, perd de forma ocasional.
@ No, perd m’'agradaria que es fes més.
@ No, i penso que no és necessari.
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11. Quin grau d’implicacié tenen les families a I'escola bressol?
7 respuestas

@ Molt alt - Les families participen
activament en la vida del centre i coll...

@ Alt - Hi ha una bona implicacié en
activitats puntuals i una comunicaci6 fl...

@ Mitja — Algunes families participen, perd
no és generalitzat.

@ Baix — Poques families s'impliquen en
les activitats del centre.

@ Inexistent — Les families gairebé no
tenen cap implicacié.

12. Celebreu els aniversaris dintre del centre educatiu?
7 respuestas

@ Si, amb activitats especials.

@ No, no generalment no ho fem.

@ Depén de la voluntat de les families.
85,7%

13. En el teu dia a dia, trobes alguna dificultat en relacié a la teva professié?
7 respuestas

@ Si, la conciliacié familiar és complicada.

@ Si, la carrega de treball és elevada.

@ Si, trobo dificultats en la relacié amb les
families.

@ No, en general estic satisfet/a amb la
meva feina.

@ No tenir treball fix

14. Fas servir alguna metodologia concreta amb els teus alumnes?
7 respuestas

@ Pedagogia Montessori.

@ Pedagogia Waldorf.

@ Metodologies tradicionals.

@ Método Pikler

@ M'agrada agafar idees, conceptes i
propostes de les diferents metodologies.
Els metodes no funcionen per tots els
infants.

@ Una mica de totes

@ mix de diverses

39



S UNIVERSITATo: Erika Visiedo Guevara
lﬂ ™ BARCELONA Grau de Mestre d’Educacio Infantil | TFG | Curs 2024/2025

15. Si tinguessis tots els recursos possibles, hi ha alguna metodologia concreta que t'agradaria

aplicar dins de 'aula?
7 respuestas

® si

@ No, estic satisfet/a amb la metodologia
actual.

@ No ho tinc clar.

16. En cas afirmatiu, especifica quina

2 respuestas

Waldorf o pikler, m'agradaria formar-me profundament en alguna d'aquestes

Montessori

17. Heu tingut alumnes nouvinguts al centre educatiu?
7 respuestas

® si
® No
18. Heu fet servir algun cop el PLC?
7 respuestas
® Si, sovint.
28,6% @ Si, en algunes ocasions.

@ No, perd conec el PLC.
@ No, i no conec el PLC.

42,9%

18.1 Consideres que és Util?
5 respuestas

® si
® No

@ Depenent la situacié.
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‘ ANNEX 6: RESULTATS ENQUESTA DOCENTS TXEQUIA

1. What is your educational background as a teacher? / Jaké je vase vzdélani jako
ucitele/ucitelky? *otro = another // dalsi

3 respuestas
@ University degree in Early Childhood
Education. // Vysokoskolské vzdélani v
oboru predskolni pedagogika.
@ Another qualification related to
childhood. // Jina kvalifikace souvisejici
s détstvim.

@ Other types of studies. // Jiné typy
studia.

1.1 If you have other studies, please write them here. // Pokud mate jiné vzdélani, napiSte ho sem,
prosim.

3 respuestas

Pedagogické lyceum

Non so come dirlo in inglese, Pedagogické lyceum.

2. Are you currently continuing your professional development as a teacher? // Pokracujete v

soucasnosti ve svém dal§im vzdélavani jako ucitel/ucitelka?
3 respuestas

@ VYes, | regularly take courses. // Ano,
pravidelné se ucastnim kurzd.

@ Yes, | have recently completed a
master’s degree or specialization. //
Ano, nedavno jsem absolvoval/a magi...

@ No, but | would like to in the future. //
Ne, ale v budoucnu bych chtél/a.

@ No, | consider that | already have the
necessary training. // Ne, domnivam se,
Ze mam jiz potfebné vzdélani.

3. Do you see yourself working as a teacher for the rest of your life? // Vidite se cely Zivot pracovat
jako ugitel/ucitelka?
3 respuestas

@ Yes, it's my vocation. // Ano, je to moje
poslani.

@ No, but | enjoy the job for now. / Ne, ale
zatim mé tato prace bavi.

@ No, | would like to change profession in
the future. // Ne, v budoucnu bych chtél/
a zménit profesi.

@ I'm not sure. // Nejsem si jisty/a.
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4. Would you like to have the opportunity to work as a teacher abroad for a period of time? // Chtél/a

byste mit moznost pracovat urcitou dobu jako ucitel/ucitelka v zahrani¢i?
3 respuestas

@ VYes, | think it would be a valuable
experience. // Ano, povazuiji to za
obohacujici zkuSenost.

@ No, | prefer to stay in my country. / Ne,
davam prednost tomu zustat ve své
zemi.

I'm not sure, it depends on the
conditions. // Nejsem si jisty/a, zalezi na
podminkach.

5. How many students do you have in your class? And how old are they? // Kolik Zakii mate ve své
tridé? A jak jsou stari?

3 respuestas

Ci sono 12 bambini, dai 12 mesi ai 3 anni. A secondo dell'anno accademico le eta variano
12 a stéafi jsou od 18 mésicl po 3 roky

12 students around 12 months to 3 year

6. How many groups of children are there in the kindergarten?

For example, in Barcelona, kindergartens usually have the following group structure:
->1 group for children aged 4 months to 1 year: 8 children per educator

-> 2 groups for children aged 1 to 2 years: 13 children per educator

--> 3 groups for children aged 2 to 3 years: 16-20 children per educator

Kolik skupin déti je v materské Skole?
Napfiklad v Barceloné maji materské Skoly obvykle nasledujici strukturu skupin:

1 skupina pro déti ve véku 4 mésice az 1 rok: 8 déti na jednoho ucitele
2 skupiny pro déti ve véku 1 az 2 roky: 13 déti na jednoho ucitele
3 skupiny pro déti ve véku 2 az 3 roky: 16—20 déti na jednoho ucitele

2 respuestas

A Rosy Il siamo tutti insieme, a differenza di voi in Spagna

1 all same class
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7. Do you think the student-to-teacher ratio in Spain is adequate? // Myslite si, Ze pomér studentd k

ugiteliim ve Spanélsku je adekvatni? note: Catalonia:...// Od 3-4 let, 4-5 let a 5-6 let: 25 déti na ucitele.
3 respuestas

@ VYes, | consider it adequate. //Ano,
povazuiji ji za vhodnou.

@ No, | think the ratio should be lower. //
Ne, myslim, Ze by pomér mél byt nizsi.

@ No, | think the ratio could be higher. //
Ne, myslim, Ze by pomér mohl byt vyssi.

@ | think the ratio is fine, but maybe two
educators per class would be better. //
Myslim, Ze pomér je v poradku, ale
mozna by dvé ucitelky na tfidu byly le...

8. During playtime, what is your role? // Jaka je vaSe role béhem doby na hracky?
3 respuestas

@ Supervision and ensuring the children's
safety. // Dohled a zaji$téni bezpe¢nosti

66,7% déti.

@ Active involvement in play to guide
them. // Aktivni u¢ast na hre, abych je
vedl/a.

@ Proposing activities, but allowing them
to play freely. // Navrhovani aktivit, ale...

@ It depends on the type of play and the
time of day. // Zalezi na typu hry a na...

9. Do kindergarten in the Czech Republic have open spaces like in Spain? // Maji materské Skoly

v Ceské republice oteviené prostory jako ve Spanélsku?
3 respuestas

@ Yes, most of them have their own
outdoor spaces. // Ano, vétSina z nich
ma vlastni venkovni prostory.

@ No, most of them are located in
buildings without their own playground. /
/ Ne, vétSina se nachazi v budovach bez
vlastniho hristé.

@ It depends on the kindergarten, some
have them and others do not. // Zalezi
na $kolce, nékteré je maji, jiné ne.

10. What is the communication like between educators and families? You can select more than one

option. // Jaka je komunikace mezi uciteli a rodinam...vice nez jednu moznost. *otro = another // dalsi
3 respuestas

@ Meetings with parents. // Schiizky s
rodici.

@ Notes in agendas. // Poznamky v
agendach.

@ School app for communication. // Skolni
aplikace pro komunikaci.

@ Informal conversations during drop-off/
pick-up. // Neformalni rozhovory pfi pfi...

@ Newsletters or emails. / Zpravodaje
nebo e-maily.
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11. Are activities organized with families outside of school hours? // Jsou organizovany aktivity s

rodinami mimo $kolni hodiny?
3 respuestas

@ Yes, activities with families are held
regularly. / Ano, aktivity s rodinami se
konaji pravidelné.

@ Yes, but occasionally. // Ano, ale jen
prilezitostné.

@ No, but | would like to see more of them.
/I Ne, ale rada bych vidéla vice takovych
aktivit.

@ No, and | don't think it's necessary. /
Ne, a myslim, Ze to neni nutné.

12. What is the level of involvement of families in the preschool? // Jaka je Uroven zapojeni rodin do
materské Skoly?
3 respuestas

@ Very high — Families actively participate
in the life of the center and often colla...
@ High — There is good involvement in
occasional activities and smooth com...
@ Medium — Some families participate, but
it is not widespread. // Stfredni — Nékte...
@ Low — Few families get involved in the
center’s activities. // Nizka — Pouze né...
@ Non-existent — Families are almost not
involved at all. // Neexistujici — Rodiny...

13. Do you celebrate birthdays within the educational center? // Oslavujete narozeniny ve

vzdélavacim centru?
3 respuestas

@ VYes, with special activities. / Ano, s
vyjime&nymi aktivitami.

@ No, generally we don't. // Ne, obvykle to
nedélame.

@ It depends on the families' preferences. /
| Zalezi na pranich rodin.

14. In your day-to-day, do you face any difficulties related to your profession? // Naleznéte ve své
kazdodenni praci néjaké obtiZe spojené s vasi profesi?
3 respuestas

@ Yes, balancing family life is complicated.
/I Ano, skloubeni rodinného Zivota je
slozité.

@ Yes, the workload is heavy. // Ano,
pracovni zatéz je vysoka.

@ Yes, | find difficulties in my relationship
with the families. // Ano, mam problémy
ve vztahu s rodinami.

66,7% @ No, overall | am satisfied with my job. /

Ne, celkové jsem spokojeny/a se svou...
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15. Do you use any specific methodology with your students? // Pouzivas néjakou konkrétni
metodologii se svymi Zaky? *otro = another // dalsi

3 respuestas

@ Montessori pedagogy.
@ Waldorf pedagogy.

@ Traditional methodologies. // Tradiéni
metodiky.

16. If you had all the resources possible, is there any specific methodology you would like to apply in

the classroom? // Pokud byste mél/a vS§echny mozné...todika, kterou byste chtél/a aplikovat v u¢ebné?
3 respuestas

® Ano

@ Ne, jsem spokojeny/a s aktualni
metodikou.

@ Nejsem si jisty/a.

17. If yes, specify which one. // Pokud ano, specifikujte kterou.

2 respuestas

Vorrei provare la pedagogia pikler
more money to buy good stuff
18. Have you had newly arrived students at the educational center? // Méli jste ve vzdélavacim

centru nové zaky?
3 respuestas

® Yes/Ano
@® No/Ne
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19. Is there any educational document in the Czech Republic related to language? For example, in

Spain, we have the Proyecto Lingiiistico de Centro (...vé pfichozich zaku, ktefi nemluvi danym jazykem.
3 respuestas

® Yes/Ano
® No/Ne

ANNEX 7: ENTREVISTA A VANESA GUTIERREZ, DOCENT ESPANYOLA
TREBALLANT A TXEQUIA

7.1 ;Podrias explicar un poco tu trayectoria profesional antes de irte a vivir a la

Republica Checa?

Me llam6 Vanesa, actualmente tengo 29 afios y estudié la carrera de educacion infantil en
la Universidad de Cantabria. Me gradué y estuve trabajando unos cuantos afios en
diferentes guarderias. Estuve una temporada en Cantabria y posteriormente me acabé
mudando a Madrid donde conoci a mi pareja actual. Mi trayectoria profesional:
generalmente he estado con alumnos del primer ciclo, de 0-3 pero si que es verdad que
también he trabajado en el segundo ciclo debido a que a veces me ofrecian sustituciones
por la zona y me iba bien. Concretamente, he estado trabajando mas en centros privados,
pero pude trabajar en una guarderia de gestion indirecta pero publica. Asi que actualmente
podria decir que tengo una visién un tanto amplia de todas las versiones del sistema

educativo de nuestro pais.

7.2 (Como surgio la oportunidad de trasladarte a vivir y trabajar a Republica

Checa?

Cuando me mudé a Madrid, conocia un grupo de jovenes de mi quinta méas o menos, justo
uno de ellos era de la Republica Checa (Lostice) y dio la casualidad de que conoci a un
familiar suyo que acab6 siendo mi pareja actual. Con el paso del tiempo acabamos
llegando a la conclusién que lo mejor seria que yo me trasladase alli y como soy una

aventurera dije que si. Aunque realmente fue una decision muy meditada, ya que
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justamente habia encontrado una sustitucién de larga duracion en una guarderia, pensé
que era una gran oportunidad para mi tanto a nivel personal como a nivel profesional.

Investigando, y gracias a mi pareja, que hizo mucho, encontré un puesto de trabajo como
docente de inglés en una guarderia alli, que para nosotras seria equivalente por edad al

segundo ciclo de educacion infantil.

7.3 ;Como fueron tus primeros meses trabajando ahi como educadora infantil?

Siéndote muy sincera, me senti muy agobiada. Me planteé incluso la posibilidad de volver
a Espafa porque me tiré a una piscina, en la que tuve suerte y no me di contra el suelo
porque el entorno que me rodeaba dentro de mi puesto de trabajo fue maravilloso y me
ayudaron muchisimo.

Te diria que no es lo mismo irte a un pais donde la lengua oficial es el inglés, el italiano
o alguna lengua con la que nosotros estemos mas en contacto por cercania que la
Republica Checa, que realmente no entendia nada. No tan solo escrito, sino también oral,
a los nifios que ya empezaban hablar realmente yo no los entendia y los primeros meses
fueron muy angustiosos, porque yo no sabia ni que me estaban pidiendo ir al lavabo. Con
el paso del tiempo fui introduciéndome mas en la cultura y hoy en dia estoy muy contenta.
Ademas, que como yo realmente era la profesora de inglés, con el paso del tiempo, los
nifios acabaron comprendiéndome a mi y al vocabulario en inglés. Sin duda la adaptacion

tuvo que ser por parte mia y no por parte de los alumnos en el aspecto del idioma.

7.4 ;(Notaste grandes diferencias en un inicio? ;Hay algo que te sorprendio?

Si, aunque yo generalmente por edad, siempre habia estado con lo que equivaldria en
Espana el primer ciclo, es verdad que me encontré en una situacion en la que tenia que
hacer cosas muy similares con nifios, que para mi son de segundo ciclo y, por tanto, en
Espaia se realizarian situaciones de aprendizaje o bien actividades, mucho mas dindmicas

que las que yo me encontré en un inicio cuando llegue.

Otro factor que me sorprendié muchisimo fue el horario que tienen los nifios. Como hay
familias que no se pueden acoger a la licencia parental porque realmente econdémicamente

no le sale a cuenta, hay guarderias que ofrecen horario y servicio desde las 6:30 de la
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mafiana hasta las 16:00 de la tarde para que los padres y madres puedan ir al trabajo
tranquilamente. Normalmente, si que es verdad que las empresas son conscientes que
tienen un hijo y les permiten flexibilidad de horario sobretodo por la mafiana y por tanto
hay nifios que hacen horarios similares al de Espafia, pero hay algunos que no. Para
concluir, referente al punto de cosas que cuando llegue me sorprendieron a parte de los
pocos ninos que habia es que, como tal, solo habia un grupo clase y todos los nifios
estaban juntos, sin importar la edad. Para mi eso fue un choque cultural, muy grande,
porque no es lo mismo las necesidades que tiene un alumno de 12 meses a uno de 4 afios.
Actualmente lo he interiorizado bastante, y me he dado cuenta de que tiene algunos

beneficios.

7.5 ;Qué diferencias destacarias en lo que se refiere al curriculo y las orientaciones

educativas entre ambos paises?

Te diria que en Espaiia el curriculum es mucho mas detallado, de hecho, las veces que tl
y yo hemos hablado con relaciéon al curriculum de Catalufia y al curriculum de las
diferentes comunidades autdbnomas nos hemos podido dar cuenta de que los objetivos son
muy claros para cada una de las edades pactadas y que engloban la educacion infantil.
Ademas, también se tratan diversos ambitos del desarrollo de los nifios, qué cosas hay
que tener en cuenta, que hay que potenciar, entre otras cosas. En cambio, en la Republica
Checa he podido ver que es todo mucho més flexible. Se podria decir que los documentos
como tal son un poco mas generales, y deja mucho margen a la interpretacion por parte

de los centros educativos y de los educadores.

Ademas, aqui se trabaja a través de proyectos, de la naturaleza, de la conexion con el
exterior, cosa que en Espafa realmente no (en mi caso). Nosotras a los nifios los sacamos
a la calle a dar paseos, sin importar si nieva, si llueve, bueno, tu misma pudiste
experimentarlo. Ademas, me he podido dar cuenta de que realmente la educacion infantil
entre Espafia y Republica Checa son dos visiones un poco diferentes en un aspecto
concreto. Nosotras dejamos a los nifios en el colegio en Espaia con la finalidad de que
ellos van a aprender cosas y van a hacer determinadas actividades, determinadas salidas,
entre otras cosas, pero en cambio la Republica Checa es como que te dejan al nifio para

que tu lo cuides o al menos esa es la sensacion que yo tengo desde que llegué aqui.

48



UNIVERSITATs
i+ BARCELONA

Erika Visiedo Guevara

7.6 ;Respecto a las condiciones laborales y la formacion del personal educativo como

lo comprarias?

Las condiciones laborales la verdad es que no tengo queja, evidentemente es un pais y
unas condiciones de vida diferentes a las de Espafia. En referencia a la formacion siento
que, al haberme formado en Espafia, considero que podria decir que soy mucho mas
estricta con lo que espero de los nifios. Tengo tan interiorizado el curriculum espafiol que
creo que a veces inconscientemente intento plasmarlo en mi dia a dia. Con relacion a la
formacidn que tiene mis compaiieras, si que es verdad que todas han estudiado una carrera
universitaria, concretamente pedagogia, porque seria mas o menos la equivalencia aqui.
En general, no considero que haya mucha diferencia mas alla del origen de formacion de

cada una de nosotras.

7.7 (Has podido aplicar algo del modelo espafiol y de lo que tu aprendiste en la

carrera, en tu dia a dia como educadora en ese pais?

Si, desde el inicio mis compafieras siempre me han dado via libre para yo poder hacer y
deshacer mis sesiones como yo quisiese. Ademas, ellas siempre han estado muy abiertas
a escuchar nuevas propuestas, nuevas ideas, tener en cuenta como se trabaja en Espafia y
ver si hay algo que se puede aplicar en nuestra clase. A la misma vez yo he estado

totalmente abierta aprender de ellas. Considero que somos muy buen equipo.

Algunos ejemplos que te podria dar sobre actividades que he realizado, podrian ser alguna
rutinas 0 maneras de organizar los espacios que funcionan muy bien en Espafia. Por
ejemplo, en mi puesto de trabajo el concepto de los rincones no lo conocian y hoy en dia
con nuestro grupo de nifios es todo un éxito. Pero también me gustaria decirte, que de mis
compafieras he aprendido algo muy importante y algo que en Espafia tal vez no tenia tan
en cuenta porque tenia que seguir, o al menos yo sentia que debia seguir estrictamente el
curriculum educativo. Basicamente lo que he aprendido de ellas es la capacidad de

respetar mas el tiempo de los niflos y no sobrecargarlos de actividades.
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7.8 ;Hay algo concreto que te gustaria que la educacion espafola aplicara de la

checa?

Algo que me gustaria que la educacion espanola pudiera interiorizar y cambiar es la ratio
en las aulas. En la propia universidad, cuando yo hacia la carrera era un tema de debate y
pondria la mano en el fuego de que hoy en dia sigue presente. Cuando me vine aqui fue
uno de los aspectos que mas me impact6, éramos dos educadoras para un grupo de solo
nueve ninos. Incluso a veces teniamos el privilegio de ser tres en la temporada en la que
asistian alumnos de practicas. Para mi eso fue un auténtico lujo, especialmente teniendo
en cuenta que en Espafia habia realizado sustituciones en segundo ciclo de educacion
infantil, donde yo sola estaba a cargo de 25 nifios. Con suerte, en algunas ocasiones
contdbamos con auxiliares que nos ayudaban, sobre todo con aquellos grupos, donde

habia nifios con necesidades educativas especiales, pero no era lo habitual.

Siento que con un grupo mas reducido tengo la posibilidad de realizar actividades
diferentes y sobre todo de poder asegurarme de que estoy abarcando las necesidades de
cada uno de ellos, en un grupo de 25 a veces sentia que tenia que hacer malabares para

atenderlos a nivel individual.

7.9 Por ahora, que llevas un tiempo alli, ;consideras que es 1util entender como se

trabaja y como se entiende la educacion infantil en otras partes de Europa?

Sin duda. Creo que las comparaciones internacionales son muy utiles para cuestionarte
de donde venimos, donde estamos y adoénde vamos. Cuando sales de tu contexto
tradicional te das cuenta de que las cosas funcionan de forma diferente pero aun asi
funcionan y también son correctas. Ademads, también te hace replantearte que es aquello
de tu propio contexto que puede estar mal, como es, en mi caso la ratio educativa. Te
podria afirmar que, si alguna cosa he aprendido, es que no hay una Ginica manera de hacer
las cosas, y que hace falta adaptarse a las necesidades educativas de los alumnos, no hacer

que los alumnos se adapten a ti.
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7.10 ;Crees que tu experiencia puede aportar algo a la reflexion sobre la mejora

de la educacion infantil?

Considero que realmente las dos tienen el mismo objetivo, que es el bienestar de cada
uno de los alumnos presentes. Pero si que es verdad que siento que Espafia valora mas la
estimulacion en edades tempranas, y eso es muy positivo creo que se puede ver reflejado
en la cantidad de guarderias ya sean publicas o privadas que por suerte tenemos. En
cambio, en la Reptiblica Checa, por lo que me explican algunas familias que hablan inglés
y se comunican conmigo un poco, les costé muchisimo encontrar algo accesible para lo
que seria el primer ciclo de educacion infantil, porque no se podian acoger a la baja de
paternidad y maternidad conjunta que hay en el pais porque no le salian los numeros, pero

es que tampoco tenian alternativas para cuidar a su hijo porque tenian que ir a trabajar.

También es verdad que siento que a veces en Espafa nos olvidamos de dejar tiempo a los
nifios para jugar, para explorar sin presion, siempre estamos pensando en el curriculum
educativo y en que, si o si se tiene que hacer esto y se tiene que hacer ahora mismo, porque
es la etapa correcta para hacerlo. En cambio, en la Republica Checa, he aprendido a
confiar mas en los alumnos y en las capacidades que estos tienen de aprender en base a
experiencias significativas, considero que, para mi, si tuviese la oportunidad, un sistema

educativo seria perfecto entre el equilibrio en Espaia y Republica Checa.

7.11 En relacion con las familias, ;dirias que tienen una implicacion similar a la

de las familias espafolas?

Te diria, que a pesar de que en Espana tuve muy buenas experiencias con las familias,
siento que lo de este pais es otro estilo con relacion a la implicacion en actividades dentro
del centro. Desde el propio centro educativo se proponen muchisimas actividades, ya sean
eventos para cumpleafios, Pascua, Navidad, el cambio de estaciones... buscan cualquier
momento para, tratar de generar un espacio en el que las familias, los alumnos y las

docentes puedan coincidir e interactuar entre ellos en el contexto educativo.
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‘ ANNEX 8: RECOPILACIO IMATGES LLAR D’INFANTS SANT FELIU DE LLOBREGAT

S 2 p—

Imatge 2: Recopilacié imatges llar d’infants Sant Feliu de Llobregat. 1. Saleta de
I’entrada, 2. Espai de descans infants (lactants), 3. Pati exterior infants de 0-1 i 1-2 anys,
4. Aula lactants, 5. Espai exterior dos infants de 0-1 i 1-2 anys, 6. Pati exterior infants 2-

3 anys.
‘ ANNEX 9: RECOPILACIO D’IMATGES LLAR D’INFANTS TXEQUIA

i
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B

Imatge 3: Recopilacio d’imatges llar d’infants Txéquia. 1. Entrada a I’edifici, 2. Espai de joc

dels infants, 3. Espai de joc dels infants, 4. Espai de joc dels infants, 5. Taules pels infants per

dur a terme determinades activitats, 6. Zona de menjador. 52



