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1. Resum

Resum: Este treball reflecteix els resultats d’un estudi amb la finalitat d’analitzar com es tracta la variacio
dialectal al curriculum oficial d’educacié primaria a Catalunya, explorar les practiques docents en relacié amb la
varietat dialectal local i contrastar la preséncia de la variacié dialectal en el curriculum oficial amb les practiques
i percepcions docents. La investigacid es contextualitza a sis centres de primaria de Tortosa, dels quals han
participat catorze tutors i tutores de cicle superior i les direccions de tots sis centres, qui han respost unes
enquestes personalitzades. Les metodologies usades son una analisi documental del curriculum i dos tipus
d’enquestes: una dirigida als tutors i tutores i 1’altra als directors i directores. L’analisi documental s’enfoca a
analitzar com es tracta la variacid dialectal al curriculum, mentre les enquestes busquen conéixer les opinions i
les practiques dels docents i els centres respecte a I’educacio de la varietat local. Els resultats obtinguts
coincideixen amb els estudis d’altres autors préviament citats al marc teoric reflectint que, tot i la voluntat i I’ts
espontani del dialecte per part del professorat, el sistema educatiu no ofereix les condicions necessaries per a
garantir una inclusio efectiva de la variacio dialectal. Es percep que s’ha de repensar el paper de la variacio
dialectal a 1’educaci¢ i reivindicar la necessitat d’un compromis institucional més clar amb la normalitzaci6 de

totes les varietats de la llengua catalana.

Paraules clau: Educaci6 dialectal, Educacié primaria, Dialecte, Curriculum, Practiques Educatives.

Abstract: This work reflects the results of a study with the aim on analyzing how is the dialectal variation
treated in the official primary education curriculum in Catalonia, explore the teaching practices in relation to the
local dialect variety and contrast the presence of the dialectal variation in the curriculum with the teachers’
practices and perceptions. The investigation is contextualized in six Tortosa primary education centers, where
fourteen tutors and the principal of each school that participated have answered to personalized surveys. The
methodologies used are a documental analysis of the curriculum and two types of surveys: one of them directed
to the tutors and the other one directed to the principals. The documental analysis is focused on analyzing how
the dialectal variation is treated in the curriculum, while the surveys are looking to get to know the tutors’ and
centers’ opinions and practices on the education of the local variety. The results match with the other authors’
previously cited in the theoretical framework studies reflecting that, even though there is a will and a
spontaneous use of the dialect by the teachers, the education system doesn’t offer the necessary conditions to
guarantee an effective inclusion of the dialectal variation. It’s perceived that the role of the dialectal variety in
education has to be rethought and a clearer institutional commitment to the standardization of all varieties of the
Catalan language has to be demanded.

Keywords: Dialect Education, Primary Education, Dialect, Curriculum, Educational Practices.



2. Motivacions i justificacions del treball

La motivacié per a escollir este tema com a TFG sorgeix a partir de les meues experiéncies
com a tortosina amb la meua parla, ja que, tot i no ser-ne conscient fins a batxillerat, tenia una
baixa estima envers el meu dialecte. No soc a I'inica que 1i ha passat i és per aix0, que crec

que des de les Terres de I’Ebre es reivindica cada cop més el tortosi.

Des que vaig aprendre a escriure, la manera en la qual se m’havia ensenyat sempre havia
estat en un catala estandard decantat cap a l’oriental. Havia aprés que podia escriure
“meua/seua” en comptes de “meva/seva” o “naixer” en comptes de “néixer”, pero, a banda
d’aix0, des de les escoles sempre s’havia procurat que escrigués com en el catala oriental, ja
bé fos perque els docents desconeixien les normes del nostre dialecte dins del catala
estandard, o bé per a evitar que paraules que fossen correctes siguessen penalitzades durant la
seua correccid a les competencies basiques o a les PAU. Ens deien que “no sabeu si qui vos
corregira els examens coneixera la nostra variant, per tant, no val la pena arriscar. Eviteu fer
servir termes o temps verbals locals”. Per sort, vaig tindre 1’oportunitat de ser a I’aula amb
dos meravellosos docents de catala, un a batxillerat i I’altre al primer any d’este grau, que van
ser qui van ensenyar-me a escriure en el meu dialecte, i qui més em van ajudar a ser conscient

que la meua forma de parlar era igual de correcta que la de la resta de parlants del catala.

Abans d’aixo0, pero, jo ja m'havia adonat que el meu dialecte no era tractat de la mateixa
manera com ho eren el tarragoni, barceloni o gironi. Jo, i la majoria dels meus coneguts, ja
haviem viscut I’experiéncia de sortir de Terres de I’Ebre, per exemple, per colonies, i tindre
problemes a causa de la burla que altres infants feien sobre la manera en la qual parlavem.
Les causes poden ser varies: la falta de referents lingiiistics de fora de les provincies de
Barcelona 1 Girona a la televisio, la desconeixenca sobre les variants lingliistiques a les
diferents zones de Catalunya o els estereotips que hi ha enllagats al classisme a causa de la
zona d’on érem. Tot i1 aix0, quan em trobava amb esta mena de situacions de petita no sabia

entendre que feia que el seu catala fos més valid que el meu.

En una societat on la llengua local, com és el catala, s’esta perdent, crec que és important
que, des de les aules, es reivindique les seues variants i s’aprecie la bellesa d’un idioma amb
tanta pluralitat dialectal. Es tan important poder educar en la variacié dialectal del catala tant

a Barcelona 1 Girona, on molta gent encara considera que parlen Unicament ells el “catala



correcte”, com a zones com Lleida i Terres de I’Ebre, on molta gent no considera que parle
catala correctament a causa de la invisibilitzacié del seu dialecte. No es pot promoure 1’Us
d’una llengua a una aula en qué la gent creu que la seua manera de parlar-la no és I’adequada
o correcta, 1 tampoc es pot educar-lo a aules on es creu que la seua manera de parlar és 1"inica

correcta.

Estes experiéncies i pensaments son el que m’han portat a fer este recerca. El que vull en este
treball €és indagar que diu el curriculum sobre les variants i com impacta a la practica que es
du a les escoles de Tortosa. Per a dur-ho a terme seguint els meus principis, he redactat tot el

treball seguint les normes del catala estandard, pero escrivint en tortosi.

3. Objectius del treball

L’objectiu d’este treball és investigar fins a quin punt el sistema educatiu catala reconeix i
aplica de manera efectiva la variacio dialectal en I’ensenyament. Per a aconseguir-se, s’ha
dividit el treball en tres seccions, que serien els objectius especifics 1 s’ha plantejat preguntes

relacionades amb estos objectius:

Objectiu especific 1: Analitzar qué diu el curriculum sobre les variants dialectals,
especificament a cicle superior.
1.1. Com es menciona la variacié dialectal en els documents oficials del curriculum?

1.2. Quines orientacions es dona al professorat per a tractar-la a 1’aula?

Objectiu especific 2: Explorar les practiques docents en relacié amb la varietat dialectal local
a les aules de cicle superior de primaria de Tortosa.
2.1. S’utilitza la varietat dialectal local (tortosi) a les aules de cicle superior?
2.2. De quina manera es treballa, si és que es fa, la variaci6 dialectal a 1’aula?
2.3. Com percep el professorat el paper del dialecte en el desenvolupament lingiiistic de
I’alumnat?

2.4. Quins materials 1 recursos s’utilitzen a les aules 1 quina preseéncia hi té el dialecte?

Objectiu especific 3: Contrastar la preséncia de la variaci6 dialectal en el curriculum oficial
amb les practiques i percepcions docents a les aules de cicle superior de tres escoles de

Tortosa.



3.1. Hi ha coheréncia entre allo que estableix el curriculum i el que es fa realment a les
aules?
3.2. Quines discrepancies o coincideéncies s’observen entre el discurs normatiu i les

practiques escolars?

4. Marec teoric

4. 1. Llengua, escola i diversitat, una relaciéo complexa

L’escola és molt més que un espai de transmissido de coneixements. L’escola és un espai
simbolic on I’alumnat construeix la seua identitat, valors i on, sovint, es constitueixen unes
primeres jerarquies. Per tant, si parlem de llengua, estos processos es fan encara meés
evidents, ja que la variant que es presenta com a “correcta” a les aules no és només una
questid6 gramatical, sind també de poder. Tenint en compte aixo, llavors, hem de
preguntar-nos: quina varietat s’ha d’ensenyar a les escoles? Quines so6n acceptades i quines,

en canvi, son invisibilitzades o corregides? Quin és el lloc que ocupen els dialectes a 1’aula?

Estes qiiestions son especialment rellevants en el cas del catala, una llengua que és
reconeguda oficialment a Catalunya, perd que, com bé apunten Flors-Mas et al. (2021), es
troba encara en situacié de perill, amb un percentatge de parlants cada cop més petit. Tot i les
politiques de normalitzacié lingiiistica impulsades des de la Transicié Democratica, periode
historic entre el final de la dictadura franquista i el restabliment de les institucions
democratiques a 1’Estat espanyol, el catala no ha assolit una posicié de ple domini en molts
ambits socials, especialment entre els més joves, i menys encara quan parlem de 1’is informal
1 espontani de la llengua. De fet, el procés de normalitzacié ha anat Iligat a la consolidacio
d’un model de catala estandard, basat, majoritariament, en el dialecte central. Esta varietat
s’ha convertit, doncs, en la norma de referéncia per als mitjans de comunicacio, administracio
i, sobretot, ensenyament. Esta hegemonia, pero, és neutra. L'any 1989, Miguel Siguan ja
advertia que, en voler establir una varietat comuna, es corre el risc d’invisibilitzar les altres
formes de la llengua, especialment aquelles que es parlen en territoris periférics. Aixo pot
generar una bretxa entre la llengua de 1’escola i la de casa, amb conseqiiéncies sobre la

vivéncia lingiiistica dels infants.



Cal tindre en compte, a més, que la realitat sociolingiiistica catalana ha esdevingut més
complexa en les ultimes decades, amb I’augment de la diversitat lingiiistica 1 cultural a les
aules i I’arribada de families de diverses procedéncies, la qual cosa ha fet que la gesti6 de la
diversitat sigue un dels grans reptes del sistema educatiu. Es important destacar que esta
diversitat, pero, no €és un obstacle, sind una riquesa. Autors com Vallejo 1 Tonioli (2023) han
estudiat com els infants de contextos transnacionals no sol construeixen les seues identitats
lingliistiques a casa, sind també a les escoles catalanes, on hi conviuen multiples llengiies.

Aix0 obliga a replantejar els limits del que es considera normatiu. Si volem una educacio
inclusiva, cal comengar per recon¢ixer que no hi ha una unica manera correcta de parlar el

catala.

Branchadell (2023) assenyala en la seua analisi del sistema educatiu catala que el model
d’immersid ha estat fonamental per a garantir la preséncia del catala a les escoles, pero també
fa un advertiment: que este model corre el risc de ser massa uniforme. Sense mecanismes que
reconeguen la pluralitat dialectal, I’estandard pot acabar esdevenint una nova forma
d’exclusid, especialment per a aquells alumnes que parlen varietats no centrals. Aixo es fa
especialment palpable quan en fixem en els materials didactics i en el curriculum catala. Tal
com assenyala Juan Rubio (2024), els llibres de text solen ignorar la variaci6 dialectal, i aixo
transmet un missatge implicit sobre quines son les formes valides i quines no ho son. S’ha de
ser conscient que, com ja s’ha mencionat préeviament, I’escola no només ensenya llengua,

sin6 que també ensenya actituds envers la llengua.

Aixi doncs, este primer apartat serveix per a situar el marc general de la recerca, ja que ens
trobem davant una llengua que, tot i ser cooficial a Catalunya, continua en situaci6 de risc, i
davant d’un sistema educatiu que opta per una variant estandard, en comptes de valorar
protegir els seus dialectes. La present recerca parteix, doncs, de la necessitat d’analitzar si el
curriculum de primaria incorpora esta diversitat dialectal, i si els docents de cicle superior de
les escoles de Tortosa la tenen en compte en la seua practica. Abans de poder arribar a estes
preguntes, pero, cal entendre el pes simbolic de la llengua a 1’escola i la responsabilitat que hi
té en la construccid d’un model lingiiistic inclusiu. Com veurem més endavant, la variacid
dialectal pot ser un recurs pedagogic excel-lent si s’incorpora des d’una perspectiva critica i
oberta, perd també pot esdevenir un motiu de distanciament si se silencia o es corregeix de

manera sistematica.



4. 2. La variacié dialectal: entre el patrimoni i I’estigmatitzacio

Els dialectes no son errors ni anomalies dins una llengua, son formes legitimes, historicament
arrelades i culturalment significatives. Yiakoumetti (2007) demostra que en comunitats
bidialectals, I’ensenyament centrat tnicament en l’estandard pot provocar alienacié i1 una
autoestima lingiiistica baixa. Esta realitat pot traslladar-se facilment al context catala,
especialment en territoris com les Terres de I’Ebre, on la varietat tortosina conserva trets
propis ben marcats. Cio¢-Pefia (2022) afegeix que I’abséncia de reconeixement de les formes
no normatives reforga estructures d’exclusié, tant académiques com identitaries. Es a dir, que
quan un infant percep que la manera en qué no €s acceptada per la institucio escolar, pot
desconnectar-se no només de la llengua, sin6 també del procés d’aprenentatge que és dona en

aquella mateixa institucio.

Esta marginacio es produeix sovint de manera implicita. Com apunta Snell (2013), els
mestres poden transmetre, de forma inconscient, una jerarquia entre el catala “correcte” i la
resta de formes dialectals. Per a combatre esta visio, Snell proposa treballar des del concepte
de “repertori lingiiistic” 1 no des del model de “deficit”, reconeixent la capacitat dels infants

per a usar diversos registres segons el seu context.

Aixi, la variaci6 dialectal hauria de tindre un lloc actiu dins 1’aula, no només com a contingut
puntual, sin6 com a eix transversal que reforce la competéncia lingiiistica 1 la construccio

d’una identitat positiva.

4. 3. Curriculum i practica docent: entre el discurs i la realitat

La construccié de la norma estandard del catala, especialment a partir de la normalitzacio
lingiiistica iniciada als anys vuitanta, ha consolidat la varietat central com a model de
referéncia institucional, educativa i mediatica (Perea, 2007; Pradilla, 2001). Este procés, tot i
haver estat necessari per a assegurar la cohesi6 i la vitalitat de la llengua, ha generat un cert
desequilibri entre les diferents varietats del catala. Autors com Vila i Moreno (2009) han
assenyalat que les varietats nord-occidentals, com la del catala de les Terres de I’Ebre, han
quedat sovint relegades a un Us informal o familiar, mentre que la llengua de 1’escola i dels

llibres es presenta sovint com allunyada de la realitat lingiiistica dels alumnes.

Segons Siguan (1989), la normalitzacid lingiiistica ha afavorit la consolidacié d’una varietat

estandard, pero no ha resolt la inclusio de la diversitat interna. Esta dinamica es veu reforgada



per la manca de materials que reflecteixin esta pluralitat de dialectes. Juan Rubio (2024), per
exemple, constata com els llibres de text rarament inclouen formes dialectals o referéncies a

les variants locals.

A la practica, aix0 deixa la decisio a criteri del docent, i aqui entren en joc diversos factors: la
formaci¢ inicial, les actituds personals, la pressio institucional o la propia identitat lingiiistica
del o la docent. Snell i Andrews (2016) subratllen que, sense formaci6é adequada, els docents
poden corregir o ignorar formes dialectals sense adonar-se de les conseqliencies que aixo té

per a I’alumnat.

Blundon (2016) també mostra que 1’educacié basada en I’estandard pot crear desigualtats si
no es contextualitza ni s’acompanya d’un treball sobre la variacid. A Catalunya, este risc es
concreta quan alumnes que parlen tortosi, per exemple, interioritzen que la seua manera de

parlar és menys valida.

4. 4. L’actitud docent i I’us real del dialecte a I’aula

La figura del docent ¢€s clau per a entendre com es gestiona la variacié dialectal a I’aula. Si bé
el curriculum marca les linies generals, son els mestres qui acaben decidint que es visibilitza i
que no dins la practica quotidiana. I, sovint, esta decisid no €s conscient, sin6 fruit de la

manca de formacio especifica o d’un imaginari social que associa I’estandard amb el correcte.

Crinson 1 Williamson (2004) il-lustren com els estudiants s’autocensuren quan perceben que
la seua varietat dialectal no és ben vista. Aix0 es pot traslladar al cas del catala, on els
alumnes poden optar per deixar de parlar i escriure com a casa per a evitar correccions.
Driessen (2005) insisteix que una bona formacio inicial pot canviar esta dinamica. Quan els
mestres entenen la riquesa de la variacid, poden aprofitar-la com a eina d’aprenentatge i
d’inclusié. Es per aixo que cal que la diversitat dialectal s’incorpore a la formacié del
professorat, no només com a contingut lingiiistic, sin6 també com a component sociocultural

1 pedagogic.

L’analisi de les entrevistes a docents de cicle superior a Tortosa sera clau per veure com es
gestiona esta qliestio al territori, i si hi ha una distancia entre el que estableix el curriculum i

el que passa realment a 1’aula.



4. 5. Experiéncies comparades: qué podem aprendre d’altres contextos?

Diversos paisos han implementat politiques educatives que integren la variacié dialectal dins
I’ensenyament. A Escocia o Irlanda del Nord, per exemple, s’han dut a terme inciatives que
legitimen el dialecte local com a recurs didactic. Cioe¢-Pefia (2022) mostren que estes
experiéncies no només milloren les competéncies lingliistiques, sind també la motivacio de

I’alumnat.

Alhora, Galindo 1 Solé¢ Vila 1 Moreno (2009) exposen que, en el cas del catala, el contacte
amb la varietat dialectal de 1’entorn pot afavorir I’adquisicié d’habilitats comunicatives més
auténtiques 1 contextualitzades. Estos autors defensen una visid no jerarquica de la llengua,
on totes les formes tenen valor si son significatives per als parlants i perqué aixo sigue
possible, cal un compromis institucional que vaigue més enlla del simbolisme. La inclusio
real dels dialectes exigeix materials adaptats, formacidé docent i una reforma curricular que

deixe enrere el centralisme.

4. 6 Curriculum actual a Catalunya

Amb I’aprovacié del Decret 175/2022, que regula I’ordenacido de I’educacié basica a
Catalunya, s’ha posat en marxa un nou enfocament curricular basat en competencies. Este
decret recull els sabers basics i criteris d’avaluacid que han de guiar I’aprenentatge a les

escoles, també en 1’area de llengua catalana.

Pel que fa a la diversitat lingiiistica, el Decret 175/2022 fa una referéncia explicita a les
variants dialectals, reconeixent-les com a part de la realitat de I’alumnat. En concret, es
demana que els estudiants siguen capacos d’identificar les llengiies del seu entorn —inclosa
la llengua de signes— i tamb¢ les variants dialectals, mitjangant la descripcio i interpretacid
de les que son propies de la seua zona geografica. Esmenta també la importancia de

recongixer alguns trets dels dialectes o llengiies familiars dels alumnes.

Tot 1 esta mencid, el curriculum no desenvolupa gaire com s’hauria de treballar esta qiiestio a
I’aula, ni ofereix orientacions detallades sobre metodologies concretes. Aix0 pot fer que la
manera com s’aplica esta part del curriculum varie d’una escola a una altra, depenent de les
decisions del claustre, del projecte educatiu de centre o de la iniciativa individual dels

mestres.



El curriculum establert pel Decret 175/2022 respon a un enfocament competencial que, en
principi, hauria de permetre una certa flexibilitat i adaptacid als contextos locals. Este
enfocament fomenta l'aprenentatge significatiu, contextualitzat i transversal, fet que podria
afavorir el reconeixement de la varietat dialectal local com a recurs pedagogic. Tanmateix,
com assenyalen Flors-Mas et al. (2021), la manera com esta flexibilitat s’aplica depén molt
de la formacio, la sensibilitat i I’autonomia dels equips docents i dels projectes de centre. Per
aixd, ¢és clau analitzar fins a quin punt el marc competencial facilita o limita realment

I’atencid a la variacio dialectal.

Tenint en compte aix0, este treball parteix de la necessitat de contrastar el que diu el
curriculum amb el que passa realment a les aules. Per aconseguir-ho, es fa una analisi
detallada d’este decret 1, alhora, es pregunta als mestres 1 als equips directius fins a quin punt
coneixen estes orientacions 1 si les tenen en compte en el seu dia a dia. Aixo permet valorar si
el decret es tradueix en accions concretes i si realment contribueix a donar visibilitat i valor a

les varietats dialectals presents a I’escola, com ara la propia del catala tortosi.

5. Metodologia

La metodologia emprada en este treball ha estat dissenyada per a analitzar el curriculum i
investigar I’educaci6 dialectal que hi ha a les aules de primaria, concretament centrant-se en
cicle superior d’un grup d’escoles de Tortosa. Com s’ha mencionat al marc teoric, 1’educacio
dialectal és important per als alumnes per a evitar una autoestima baixa i augmentar les

probabilitats d’unes competencies lingiiistiques 1 una motivacié més altes.

Per a assolir I’objectiu d’analitzar qué diu el curriculum sobre 1'is de variants dialectals a
I’aula, s’ha fet una analisi documental. Mentre que per a comprovar si el que diu el
curriculum sobre les variants dialectals es porta a ’aula i avaluar si és suficient per a
promoure la conservacid dels dialectes, s’ha enviat enquestes amb un enfocament mi als i a
les tutores de cicle superior 1 als 1 les directores de les escoles de Tortosa. Per a dur a terme
esta recerca, s’ha abordat un enfocament mixt, combinant I’enfocament qualitatiu de 1’analisi
documental 1 la mescla de diferents preguntes, algunes amb enfocament qualitatiu 1 d’altres

amb un enfocament quantitatiu, a dins les enquestes.



FINS A QUIN PUNT EL SISTEMA EDUCATIU CATALA RECONEIX I APLICA DE MANERA EFECTIVA LA

VARIACIO DIALECTAL EN L’ENSENYAMENT?

OBJECTIUS

PREGUNTES DE RECERCA

INSTRUMENTS I
PROCEDIMENTS DE
RECOLLIDA DE DADES

Objectiu 1: Analitzar que diu
el curriculum sobre les
variants dialectals,
especificament a cicle

superior.

1.1. Com es menciona la variacid dialectal

en els documents oficials del curriculum?

1.2. Quines orientacions es donen al

professorat per tractar-la a I’aula?

- Analisi documental del
curriculum oficial de
(especialment criteris

d’avaluacid i sabers basics).

- Codificacio tematica dels
fragments relatius a la variacio

dialectal.

Objectiu 2: Explorar les
practiques docents en relacid
amb la varietat dialectal local
a les aules de cicle superior

de primaria de Tortosa.

2.1. S’utilitza la varietat dialectal local

(tortosi) a les aules de cicle superior?

2.2. De quina manera es treballa, si és que

es fa, la variaci6 dialectal a 1’aula?

2.3. Com percep el professorat el paper del
dialecte en el desenvolupament lingiiistic de

I’alumnat?

2.4. Quins materials i recursos s’utilitzen a

les aules i quina preséncia hi té el dialecte?

- Enquesta dirigida a mestres
tutores de cicle superior de
primaria a diferents escoles de

Tortosa.

- Qtiestionari amb preguntes
obertes 1 tancades per obtenir
dades quantitatives i

qualitatives.

Objectiu 3: Contrastar la
preséncia de la variacio
dialectal en el curriculum
oficial amb les practiques i
percepcions docents a les
aules de cicle superior de

Tortosa.

3.1. Hi ha coheréncia entre allo que
estableix el curriculum i el que es fa

realment a les aules?

3.2. Quines discrepancies o coincidéncies
s’observen entre el discurs normatiu i les

practiques escolars?

- Analisi comparativa entre les
dades recollides del
curriculum i els resultats de

les enquestes als docents.

- Triangulaci6 d’informaci6
per a identificar punts forts i

mancances.
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5. 1. Context i participants

Sis escoles de les nou que hi ha a la ciutat de Tortosa han participat en este estudi: IE El
Temple, Col-legi Diocesa Sagrada Familia, Col-legi Ntra. Sra. de la Consolacid, Escola la
Merce, Escola Cinta Curto 1 Escola Remolins. Els sis centres son de Tortosa 1 estan repartits
per la ciutat. Les persones que han respost les enquestes han estat els tutors i les tutores de
cicle superior i els directors i les directores dels centres. A 1’enquesta dirigida als docents s’ha
registrat catorze participants, i a la dirigida a les direccions dels centres, se n’ha registrat sis.
A causa de la participacio de més de la meitat dels centres de la ciutat, es preveu aconseguir

unes dades a analitzar significatives i acurades.

5. 2. Técniques i instruments de recollida de dades

Per a dur a terme este treball, s’ha aplicat la técnica de 1’analisi documental com a estratégia
qualitativa per a assolir el primer objectiu del treball: analitzar com es presenta la variacio
dialectal en el curriculum oficial a ’etapa de primaria, concretament a cicle superior, que es
troba a I’Annex 1. Esta técnica ha consistit en ’examen sistematic del document curricular
vigent, el Decret 175/2022, amb especial atencid als sabers basics 1 criteris d’avaluacid de
I’area de llengua catalana 1 literatura. El procediment ha implicat una lectura analitica per a
identificar referéncies explicites 1 implicites a la variacio dialectal, la llengua de 1’entorn 1 el
tractament de la diversitat lingliistica. Els fragments identificats han estat codificats
tematicament segons la seua funcidé amb 1’objectiu de valorar fins a quin punt el curriculum
promou el respecte per la diversitat dialectal i1 si ofereix directrius clares o ambigiies al

professorat.

A més de D’analisi documental, s’ha enviat dues enquestes dissenyades per a assolir els
objectius de la recerca a partir de les opinions i respostes de la comunitat educativa quant a
I’educaci¢ dialectal. L’enquesta dirigida als mestres de cicle superior es pot trobar a I’ Annex 2
i és un qiiestionari, amb preguntes obertes i tancades d’opcidé multiple per a recopilar dades
tant quantitatives com qualitatives, creat per a recollir informacié sobre les practiques i
percepcions del professorat de cicle superior en relacié amb la inclusid de la variacio dialectal
local a I’aula i analitzar fins a quin punt estes practiques responen a les orientacions recollides
al curriculum oficial. L’altra enquesta que s’ha enviat (Annex 3), ha estat dirigida als directors
i a les directores d’aquells mateixos centres amb un objectiu molt similar: saber si la varietat
dialectal tortosina ¢és present i reconeguda dins dels projectes, practiques i1 orientacions

educatives dels centres escolars de Tortosa.
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A través d’esta combinacio d’instruments, analisi documental i enquestes mixtes, s’ha pretes

obtindre una visié completa i contrastada entre el marc normatiu i les practiques reals als

centres educatius.

5. 3. Procediment de recollida de dades

Per a dur a terme el procés de recollida de dades a través per a I’analisi curricular, s’han seguit

els segiients passos:

I.

Seleccié del document. Es busca el curriculum oficial aprovat pel Departament
d’Educaci6 de la Generalitat de Catalunya.

Lectura analitica i critica. Es fa una lectura analitica i critica del document seleccionat,
fixant-se especialment en 1’assignatura de llengua catalana, les seccions de sabers
basics 1 competéncies especifiques.

Codificacio tematica. Es defineixen uns termes a marcar dins del curriculum que son
estat “variant dialectal”, “variaci6” 1 “dialecte”.

Agrupaci6 de les mencions en temes. S’agrupen les mencions en temes i també les

seccions que poden fer-hi referéncia.

Per a dur a terme el procés de recollida de dades a través de les enquestes s’han seguit els

segiients passos:

I.

Contacte amb els centres. El primer que es fa €s posar-se en contacte amb els centres
de Tortosa, explicant-los el proposit de 1’estudi que es duria a terme i demanant-los la
seua participacio per a poder fer I’estudi. Quan algunes de les escoles responen que els
mestres de cicle superior i directors estan disposats a participar, es decideix que és
viable fer el treball.

Tutoria. Després de fer la recerca bibliografica per al marc teoric, es fa una tutoria per
a compartir les idees de com es farien les enquestes amb la tutora. Es comenten quins
son els punts més importants a preguntar i de quina manera es faran les qiiestions per a
complir amb els objectius de la recerca.

Creacid de les enquestes. Usant la plataforma de Google Forms, es procedeix a fer les
enquestes seguint les pautes mencionades durant la tutoria. Una vegada acabades,

s’envien a la tutora perque les pugue revisar i proposar millores.

12



4. Finalitzaci6 de les enquestes. Posteriorment als suggeriments de millora i correcci6 de
les enquestes, es procedeix a publicar-les i enviar-les als i les docents de cicle superior
i als i les directores de totes les escoles de Tortosa a través del correu electronic.

5. Consentiment. Es torna a explicar als 1 a les mestres i als directors 1 les directores el
motiu de I’estudi i els objectius que vull aconseguir i es concreta que la participacio és
voluntaria i que, tot i que si responen a I’enquesta estan donant el seu consentiment
per a publicar els resultats al meu treball, que en qualsevol moment es pot abandonar

I’enquesta.

5. 4. Analisi de les dades

Per a I’analisi tematica del curriculum, s’ha codificat les parts que mencionen o impliquen la
variacio dialectal. Per a I’analisi de les dades de les enquestes, s’ha usat 1’eina digital Google
Forms, amb la qual s’ha creat les enquestes i s’ha ordenat la informacié de manera
automatica en grafics de barres i circulars. A més, s’han incorporat cites textuals d’algunes de

les respostes de les enquestes per a assegurar una comprensio més completa de I’estudi.

6. Resultats, interpretacio i discussio

6. 1. Resultats obtinguts

A continuacid, es proporcionara els resultats de 1’analisi del curriculum oficial al punt 6.1.1,
que respon al primer objectiu: analitzar que diu el curriculum sobre les variants dialectals,

especificament a cicle superior.

Pel que fa al segon objectiu, explorar les practiques docents en relacié amb la varietat
dialectal local a les aules de cicle superior de primaria de diversos centres de Tortosa, 1 al
tercer, contrastar la preséncia de la variacié dialectal en el curriculum oficial amb les
practiques 1 percepcions docents a les aules de cicle superior de tres escoles de Tortosa, als
punts 6.1.2 1 6.1.3 es presenten les respostes a dos enquestes que s’ha fet als tutors i tutores de

cicle superior de diverses escoles de Tortosa 1 als directors 1 directores d’estos centres.

A este punt s’usara el femeni generic per a referir-se a les participants de les enquestes a

causa de 1’anonimat. Cap de les enquestes s’enfoca en la perspectiva de génere.
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6. 1. 1. Resultats de I’analisi del curriculum oficial

L’analisi del Decret 175/2022, de 27 de setembre, que estableix l’ordenacio dels
ensenyaments de 1’educacié basica a Catalunya, mostra que la variaciéo dialectal és
reconeguda formalment dins el curriculum de llengua catalana, tot 1 que la seua preséncia €s

puntual 1 el desenvolupament didactic resulta encara molt limitat.

En primer lloc, el reconeixement dels dialectes apareix a I’inici del curriculum de 1’area, en la

descripcid general de les competencies lingiiistiques. En este apartat s’explicita que:

“Les arees lingiiistiques inclouen deu competencies especifiques. el reconeixement de la diversitat
lingiiistica i dialectal de Catalunya, Espanya i el mon, per afavorir actituds que ajudin a apreciar la
diversitat cultural...”

(Decret 175/2022, p. 3/25)

Esta formulaci6 introdueix el reconeixement de la diversitat dialectal com un dels eixos
competencials basics de les llengiies, amb la finalitat de fomentar actituds positives envers la
pluralitat cultural 1 lingiiistica. Este plantejament mostra que el curriculum entén la diversitat
dialectal com un valor, no només lingiiistic sind també identitari i1 social, i obre la porta a

treballar-la de manera transversal dins de 1’ambit lingiiistic.

D’altra banda, 1’inica menci6 avaluativa concreta es troba dins el desenvolupament de la
competencia especifica 1 de llengua catalana, en el criteri d’avaluacio 1.1, que indica

textualment:

“Identificar les diferents llengiies de l’entorn, inclosa la llengua de signes, i les seves variants
dialectals, a través de la descripcio i interpretacio de les caracteristiques fonamentals de les del seu

entorn geografic, aixi com alguns trets dels dialectes i llengiies familiars de ’alumnat.”

Este criteri representa un pas endavant respecte als curriculums anteriors, ja que incorpora per
primer cop les variants dialectals com a contingut avaluable. Aixd significa que no només
se’n reconeix 1’existéncia, sind que es planteja que I’alumnat n’ha de ser conscient i capag de

descriure les principals caracteristiques de la varietat del seu entorn.

Tot 1 estes dos mencions destacables, cal remarcar que la variacio dialectal no es desenvolupa
més enlla d’estos punts. El curriculum no inclou orientacions metodologiques especifiques, ni
exemples d’activitats concretes, ni materials recomanats per al treball a 1’aula d’esta

dimensi6. Tampoc es detecta cap connexid clara amb altres arees curriculars, com medi social
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1 cultural o educaci6 artistica, que podrien contribuir a una visié més integrada i transversal

de la llengua com a fenomen cultural i identitari.

Tot 1 aix0, si que es podria trobar algunes referéncies indirectes a este topic que poden,
segons la interpretacio del docent que les llegeixi, obrir la porta al treball de la variacid

dialectal, com ara:

- Reconeixement de la diversitat lingiliistica local i identitat lingliistica (sense
especificacio dialectal)

- Educacio lingliistica intercultural / perspectiva valorativa de la diversitat (sense
especificacio dialectal)

- Educacio critica en actituds lingliistiques (sense especificacio dialectal)

Cap d’estes referéncies esmenta especificament les formes dialectals del catala, pero, 1
tampoc suggereix com abordar-les pedagogicament. Esta abséncia deixa massa espai a la
interpretacid subjectiva, cosa que pot provocar desigualtats entre escoles segons el grau

d’implicacid o sensibilitat del professorat i I’equip directiu.

En conclusio, el curriculum actual fa un reconeixement formal de la variaci6 dialectal, tant en
el plantejament general com en un criteri d’avaluacio especific. No obstant aixo, la manca
d’acompanyament pedagogic, formatiu i material fa que la inclusio real d’este contingut
depengue fortament de la voluntat i iniciativa dels equips docents. Per tant, I’aplicacio d’este

enfocament continua sent parcial, desigual 1, en molts casos, simbolica.

6. 1. 2. Resultats de I’enquesta realitzada als i les docents de cicle superior de les escoles
de Tortosa
A D’enquesta, han participat 14 mestres tutores de cicle superior de sis centres diferents en

total.

Fins a quin punt et sembla rellevant tractar la variacié dialectal a I'aula?
14 respostes

8

L’enquesta comenga amb la pregunta:

7(50 %)

6

Fins a quin punt et sembla rellevant

4286 %)

tractar la variacio dialectal a I’aula?, la S
2
meitat (50%) de les participants creuen = 9% 0%
1 2 3 4 5
que és mOlt rellevant, per la qual cosa hO Figura 1 Girilien representativa del graw de importaneia quee 1@

I"educacic dinlectal per als tutors de cicle supenor de Tortosa,
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marquen amb un 5, quatre de les participants voten amb un 4 (28,6%) 1 tres ho situen al
niamero 3 (21,4%). Com es pot veure a la Figura 2, doncs, generalment es creu que ¢és

rellevant.

Després, es continua amb una altra pregunta que diu: Coneixes si el curriculum de llengua
catalana parla de les variants dialectals?, a la qual la majoria de les docents, concretament
deu, responen que si (71,4%), mentre quatre d’elles responen que no (28,6%). Es pregunta,
llavors, a les docents si creuen que les indicacions del curriculum son suficients per a
promoure que hi hague una preséncia d'educacio dialectal a 1I'aula que rep unicament un
vot a favor (7,1%) 1 tretze en contra (92,9%). Per a acabar les preguntes sobre el curriculum,
se n’afegeix una on es demana que puntuen de I’1 al 5 (1 sent gens 1utils 1 5 sent molt utils)
les orientacions del curriculum quant a educacié dialectal, amb vuit vots al 2 (57,1%),
cinc al 3 (35,7%) 1 un a I’l (7,1%). Segons estes respostes, les opinions de les indicacions de

I’educacio dialectal al curriculum no sén suficients.

Totes les 14 participants responen que usen la variant tortosina a ’aula i també que se
senten comodes usant-la. Sol una tutora (7,1%) respon que no ha parlat a classe de com es
parla el catala a Tortosa respecte a altres llocs de Catalunya, mentre les altres tretze
participants (92,9%) afirmen que ho han fet. Per tant, s'entén que la variant local és present a

I’aula.

Quan se’ls pregunta com creuen que percep ’alumnat la seua manera de parlar en
relaci6 amb la varietat que apareix als llibres o als mitjans, les respostes son ben

diferents:

“No demostren sentir-se diferents ni que els afecti” (Enquestada n. 14)

“Crec que de vegades senten que parlen malament, que el correcte és parlar com apareix als llibres de text o als
mitjans” (Enquestada n. 2)

“Pensa que la seva manera de parlar €s la correcta, tot i que quan ha d'escriure ho intenta fer utilitzant el catala
oriental” (Enquestada n. 5)

“De vegades creuen que la nostra manera de parlar és incorrecta i els expliquem que no és aixi” (Enquestada n.
12)

A partir de les respostes es pot destacar que, tot i que els alumnes puguen sentir-se comodes

usant la seua variable dialectal, molts no creuen que sigue adequada o correcta en tots els

contextos.
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A la pregunta sobre si han fet activitats especifiques per a treballar per a parlar de les
variants dialectals, la majoria (8 vots) ho neguen i a la pregunta de Quant sovint
incorpores continguts relacionats amb el dialecte local, de 1’1 (mai) al 5 (molt sovint), el
64,3% d’enquestades assenyalen el 2, el 28,6% indiquen el 3 i el 7,1%, €s a dir, una docent,
marca el 4. Quan se’ls demana exemples, la majoria menciona que simplement es parla en
tortosi a I’aula 1 que, si es tracta la diferéncia dialectal amb I’alumnat, és parlant-ho. El
moment del curs on incorporen la reflexio sobre variants dialectals (en el cas que ho
facen) ¢és generalment a 1’area de catala, tot 1 que algunes docents mencionen que ho fan
simplement quan es dona I’ocasid, 1 una docent menciona que ho fa a I’area de medi social 1

cultural.

A les enquestes, es qiiestiona, llavors, si

De I'1 al 5, en quin grau consideres que I'alumnat aprén a escriure en la variant tortosina? (Usant

"este/a", verbs del subjuntiu com "face" en lloc de "fa...re" en lloc de "tenir", "naixer", paraules propies...)
14 respostes

es treballa D’estandard com a tnica

forma correcta o es compara amb la

6

resta de varietats al qual dotze docents

5(35,7 %)

responen que comparen amb altres
3(21,4 %) 3(21,4 %)

2(14,3 %)

varietats 1 dos que treballen com a Unica
1(7,1 %)
forma correcta I’estandard. També se’ls  °

5

1 2 3 4
Figura 2. Grafica representativa del nivell de competéneia cscrita en
demana que puntuen el grau en qué tortosi de "alumnat segons els mestres de cicle superior de Tortosa,

consideren que el seu alumnat aprén a escriure en la variant tortosina 1’1 al 5, les
respostes son variades: el nombre més repetit de I’escala és el 3 (cinc vots), seguitdel 21 el 5
(tres vots cadascun), després aniria I’1 (dos vots) i, finalment, aniria el 4 (un docent). Com es

pot veure a la Figura 2, les respostes es

De I'1 al 5, en quin grau consideres que l'alumnat aprén l&xic de la varietat local? (‘carlota’,
"primentd", "debades", "rail"...)

14 respostes decanten més cap a un grau baix que un

6

8(29%) alt. A la pregunta on es demana que

‘ +@85%) puntuen el grau en que consideren

3(21,4%)

que DPalumnat apren lexic de la

varietat local, pero, la forma de la
Figura 3. Grafica representativa del grau d aprenentatge del gréﬁca (Figura 3) canvia

léxic tortosi per part dels alumnes.
completament: sol hi ha una docent que
considera que se situaria per davall de la meitat. Les altres docents, en canvi, els situen
majoritariament al 4 (8 vots), seguit del 3 (quatre vots) i el 5 (tres vots). Ningu els situa al

nivell més baix, que seria I’l, per la qual cosa es dona a entendre que I’alumnat coneix,
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almenys alguns termes léxics del dialecte local, inclosos els que no parlen catala com a

llengua materna.

L’enquesta continua demanant que les mestres responguen si han rebut formacio sobre com
tractar la variant dialectal a I’aula, i sol una docent (7,1%) diu que si, mentre les tretze
restants (92,9%) responen que no. Quan es demana que valoren la seua formaci6 inicial

respecte a la gesti() de la Variaci(') Com valores la teua formaci¢ inicial respecte a la gestié de la variacié dialectal?

14 respostes

dialectal, sis docents (42,9%) responen @ Wolt adequaca
@ suficient
que la creuen poc suficient, sis docents A Poc adeduada

@ Inexistent

(42,9%) que la creuen poc adequada i dos

(14,3%) que és inexistent (Figura 4).

Figura 4. Grifica representativa de la valoracid de la formacid

. . a gestio de les varictats dialectals del professorat
Quant a P’origen del material que usen a """ ET T T VATCHE GEEHEE G pEsAn

classe, nou mestres responen que son una mescla de propis i d’editorials, tres que son propis i
De I'1 al 5, en quin grau creus que els materials que feu servir tenen en compte el tortosi? dos que S(’)I'I fets per les editorials_ ES a
14 respostes

L — dir, que més de tres quarts de les

enquestades usen material propi a I’aula

4(286 %)

(tot 1 que una gran part el combina amb

2(14,3 %)
I material fet per editorials). Tot aixo,
Figura 5. Grifica representativa del grau d°0s del woroesi als puntuen el grau (de l,l al 5) en qUé els
seus materiils
seus materials tenen en compte el tortosi

molt baix (Figura 6): sis mestres ho puntuen amb un 1, quatre amb un 2, dosambun3iel 41
el 5 sol son votats per una mestra cadascun. Deu mestres diuen que tampoc tenen cap llibre
a ’aula en tortosi, dos mestres diuen que en tenen pocs (no especifiquen), dos que en tenen

un en total 1 un concreta que en té tres.

Tenint en Cornpte l’alumnat que ha I(‘)huantda comlpe?téncia oral de I'alumnat que ha aprés catala a l'escola, quin a forma usen més a
ora de parlar?

14 respostes

aprés el catala a I’escola, és a dir, que

@ Catala estandard

no parla el catala com a llengua materna, © Gt tandard amb algns matios

del dialecte local
Dialecte local amb alguns matisos del

se’ls demana que responguen quina catlaestanard
@ Dialecte local
forma usen més a I’hora de parlar ‘W

Figura 6) i entre les quatre opcions: la
( gu ) 9 p Figura 6. Crafica representativa de la competéncia oral de
meitat (set docents) afirmen que la varietat Valummat en tortos!

local, cinc que la varietat local amb alguns matisos del catala estandard, un que el catala
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estandard amb matisos locals 1 un que usen el catala estandard. Quan es pregunta sobre la
competéncia escrita, pero, les respostes canvien (Figura 7): cinc mestres responen que els

' quant a competencia escrita? xiquets que aprenen catala a I’escola

14 respostes

escriuen en el catala estandard, cinc altres

@ Catala estandard
@ Catala estandard amb alguns matisos

deldalctelocel responen que en el catala estandard, pero
Dialecte local amb alguns matisos del
A catala estandard . .
® Dizect ocl amb alguns matisos dialectals, tres

afirmen que en el dialecte local amb

. s s .
Figura 7. Grafica representativa de la competéncia escrita de alguns matisos de I’estandard i un que

I"alumnat en torosi . , . .
escriuen més sovint en el dialecte local.

Finalment, se’ls demana quins dilemes o dubtes els planteja treballar la varietat dialectal

a I’aula. Algunes de les respostes obtingudes son:

“Que en sortir fora de Tortosa no li acceptaran (Enquestada n. 14)”.

“Em planteja pocs dubtes, ara bé, sempre et queda el cuquet de si és normatiu el Iéxic o la morfosintaxi que
utilitzes. S'agrairia que hi hagués més material didactic i llibres o textos escrits en tortosi. (Enquestada n. 4)”.
“De vegades dubto si és correcte o no utilitzar la varietat dialectal. (Enquestada n. 2)”.

“Com enfocar les sessions i també tenir materials a l'abast (Enquestada n. 9)”.

6.1.3. Resultats de ’enquesta realitzada als i les directores de les escoles de Tortosa
En esta enquesta han participat sis directores de diferents centres educatius de primaria a

Tortosa.

L’enquesta s’inicia preguntant sobre si la varietat dialectal propia (tortosi) es té en compte
en el seu projecte lingiiistic de centre, a la qual cinc directores (83,3%) responen que si, 1
una que no (16,7%). Continua demanant saber, de I’1 al 5, fins a quin punt consideren
rellevant treballar la variacio dialectal amb I’alumnat, 1 sent poc rellevant i 5 molt
rellevant. Les respostes se situen totes per dalt del 3: amb quatre directores (66,7%) que ho
considerarien un 4 i dos directores (33,3%) que ho consideren molt rellevant, és a dir, un 5.
Amb relacié a aix0, es qilestiona si en el seu centre s’han fet activitats o projectes
relacionats amb el dialecte local en els darrers dos anys, al qual tres directores (50%)

responen que no i tres (50%) que si, perd puntualment.

19



A DP’enquesta també es pregunta sobre el percentatge de professorat que parla el dialecte

Quin percentatge del professorat parla el dialecte tortosi? tortosi al seu centre (Figura 8), al que dOS

6 respostes

directores situen entre el 90 1 100%, unes

@ 10% o menys
@ entre 10% i 25%

gm0 altres dos entre el 50 1 el 75%, una directora
entre el 50% i el 75%
@ entre el 75% i el 90% . .
eeasniaon  entre el 75 1 el 90% 1, finalment, una altra ho
@ situa entre el 10 1 25% al seu centre. A partir

Figura %, Gritfica representativa del pereemange de docentis que d’esta qﬁestié, es demana que indiquen el
parlen en fortosi als centres

grau d’interés que mostra I’equip docent

per la inclusié de la varietat dialectal a I’aula en una escala de I’1 al 5, una meitat de les

directores (50%) el situen al 3 i P’altra (50%) al 4, donant a entendre que es mostra inter¢s.

Tot 1 aixd, quan se’ls pregunta sobre la formacid, recursos o orientacions sobre com

tractar la variacio dialectal que el centre rep, Unicament una (16,7%) especifica que en

reben, perd puntualment, mentre les cinc restants (83,3%) afirmen que no en reben.

Quan es pregunta sobre si creuen que el curriculum actual facilita o dificulta el treball de
la variacié dialectal a I’aula, responen generalment que no ho facilita, amb una resposta que

destaca entre les altres:

“Crec que el curriculum ni ho facilita ni ho dificulta. Son més els materials (Ilibres de text, lectures...) els que
minoritzen els dialectes ja que utilitzen l'estandard. Per aixo cal que des dels centres aprofitem la flexibilitat del
curriculum per adaptar o crear materials amb Iéxic propi, que ajudi a diferenciar les varietats dialectals dels

barbarismes (Enquestada n. 3)”

Quant a les diferéncies entre mestres pel que fa a com aborden la varietat dialectal del
catala que han pogut observar, destaquen que les docents fan les classes en el seu propi
dialecte, pero que, tot i aix0, han pogut observar a algunes mestres es queden amb el que hi

ha als llibres i utilitzen "poma" o "mirall" en lloc de "magana" o "espill".

En els centres dels directors entrevistats no s’ha plantejat iniciatives des de la direccio o
I’equip de coordinacio lingiiistica per visibilitzar el dialecte local a la primaria, a
excepcid d’una, on hi ha hagut alguns docents que s’han format en usos lingiiistics en I'ambit
educatiu o en immersié lingiiistica (que ofereixen des del centre de recursos) i1 han fet la
tramesa al claustre per tal de conscienciar el professorat sobre la importancia del catala com a

llengua vehicular, i del propi léxic com a element d'enriquiment lingiiistic.
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Finalment, els aspectes o limitacions que creuen que dificulten la inclusio efectiva de la
varietat dialectal en el funcionament del centre principal son el mateix que dificulta la
immersio en catala, que és estar en contacte amb una llengua tan estesa com el castella i
també ensenyar un “tipus de llengua” que després no ¢€s la que els alumnes es troben en

I'estandard.

Abans de passar a la segiient seccio, s’ha de destacar que, tot i que les enquestes estan
escrites en el dialecte tortosi (seguint les normes del catala estandard, pero) i parlen del
tortosi en si, cap de les respostes redactades per les docents i per les direccions dels

centres han tingut en compte la variacio local a ’hora d’escriure-les.

6. 2. Interpretacio i discussio dels resultats

Els resultats obtinguts en esta recerca permeten analitzar fins a quin punt el sistema educatiu
catala reconeix 1 aplica de manera efectiva la variacio dialectal en 1’ensenyament. Les dades
obtingudes a través de 1’analisi del curriculum i de les enquestes mostren una distancia

significativa entre la normativa oficial 1 la practica docent quotidiana.

En primer lloc, és important destacar que el Decret 175/2022, que regula el curriculum de
I’educacié basica a Catalunya, inclou explicitament la variaci¢ dialectal dins dels criteris
d’avaluacio de la competencia especifica 1 de llengua catalana. Concretament, estableix que
I’alumnat ha de ser capag¢ d’““identificar les diferents llengiies de 1’entorn, inclosa la llengua
de signes, 1 les seues variants dialectals”. Esta prescripcio és significativa perque representa
un reconeixement formal de la diversitat lingiiistica interna. Tanmateix, tal com assenyalen
Flors-Mas et al. (2021), el simple fet d’incloure una mencidé no garanteix una aplicacid

efectiva si no va acompanyada de formacid, materials 1 orientacions pedagogiques concretes.

En esta linia, Rubio (2024) ja apuntava que el model curricular vigent tendeix a presentar una
visio homogeneitzada de la llengua catalana, deixant de banda les varietats territorials com el
tortosi. Els resultats corroboren esta tendéncia: només una docent de les 14 enquestades
considera ttils les orientacions curriculars actuals per a treballar la variacio dialectal, mentre
que el 92,9% les considera insuficients. Esta percepcio reflecteix clarament la manca

d’acompanyament institucional en este ambit.
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Tot 1 aix0, el 100% de les mestres enquestades afirmen usar la varietat dialectal local a I’aula,
i també¢ sentir-s’hi comodes. Esta dada pot semblar positiva, perd cal matisar-la, ja que, per
exemple, una docent afirma que no sap si és correcte o no usar la varietat a 1’aula. Este
testimoni mostra que, tot 1 1’0s, hi ha dubtes no resolts que apunten a una manca de criteris
clars. Tal com assenyalen Snell (2013) i Driessen (2005), I’abséncia de formacio i
orientacions pot portar el professorat a corregir o silenciar la varietat local, fins i tot de
manera inconscient. En este estudi, només un docent afirma haver rebut formacio especifica
sobre variacio dialectal, xifra que refor¢a la necessitat d’incorporar este contingut als

programes de formacid inicial i continua.

Una dada significativa és la percepcioé que tenen els docents sobre com viu I’alumnat la seua
manera de parlar. Una de les participants apunta que creu que hi ha vegades que els 1 les
alumnes senten que parlen malament i que creuen que el correcte és parlar com apareix als
llibres de text o als mitjans, és a dir en catala estandard oriental. Estes percepcions
coincideixen amb el que exposen Yiakoumetti (2007) i Cio¢-Pefia (2022): quan 1’escola
valida només I’estandard, pot transmetre a 1’alumnat que la seua forma de parlar no és prou

valida, la qual cosa afecta directament la seua identitat lingiiistica i autoestima.

Tot 1 que les mestres fan servir la varietat tortosina de manera espontania, només tres docents
afirmen haver fet activitats especifiques sobre la variaci6 dialectal. A més, el 64,3% afirma
incorporar-ne continguts de forma molt ocasional. Estes dades evidencien una manca de
sistematitzacio, una situacid que també s’explica per la falta de materials didactics adaptats:
deu dels catorze docents no tenen cap conte en tortosi a I’aula, i la majoria valoren amb un 1

oun 2 sobre 5 el grau en que els materials usats tenen en compte el dialecte local.

Pel que fa a les direccions dels centres, les dades revelen una voluntat positiva, perd escassa
accid. Només una direccid afirma haver rebut recursos o orientacions sobre com treballar la
varietat dialectal, i només en aquell centre s’ha impulsat formacions especifiques o iniciatives
vinculades al léxic propi. Esta manca d’accions sistematiques des de les direccions contrasta
amb D’interes expressat pels equips docents, 1 apunta a una manca de lideratge institucional en
este ambit. Aix0 coincideix amb les observacions de Flors-Mas et al. (2021), que alerten que
la diversitat lingiiistica sovint depén exclusivament de la sensibilitat dels docents individuals i

no de les decisions de centre o politiques educatives clares.
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Pel que fa als aprenentatges lingiiistics dels alumnes, es constata que, segons el professorat,
els alumnes nouvinguts parlen més sovint en la varietat local que no pas en estandard, pero
quan s’avalua la competéncia escrita, la balanca s’inclina cap a I’estandard. Aixd pot ser un
reflex dels coneixements de les tutores sobre el seu propi dialecte, ja que, com han mencionat
a les enquestes totes se senten comodes usant-lo a classe, perd com s’ha vist a les respostes
redactades, cap d’elles en fa us a I’hora d’escriure. Esta distincié entre oralitat i escriptura
reforca el model que Pradilla (2001) i Perea (2007) critiquen: una escola que continua
privilegiant 1’estandard com a normal escrita mentre tolera (sense legitimar) les varietats en

I'ambit oral.

Finalment, la pregunta oberta sobre els dubtes o dilemes associats al treball dialectal és
reveladora. La majoria de respostes apunten a la inseguretat sobre la correccid, la manca de
materials 1 la por que 1’is del dialecte reste legitimitat a I’alumnat fora del seu territori. Esta
por ¢és, també, una expressio del que Branchadell (2023) i Vila i Moreno (2009) denuncien:
que, sense un canvi institucional real, la pluralitat lingliistica continua subordinada a un

model centralitzador.

En conclusio, este treball posa en evidéncia que, tot 1 la voluntat i I’is espontani del dialecte
per part del professorat, el sistema educatiu no ofereix les condicions necessaries per a
garantir una inclusid efectiva de la variacié dialectal. Tal com defensaven Galindo 1 Solé 1
Vila i Moreno (2009), cal superar el reconeixement simbolic 1 avangar cap a una inclusio real

que valore totes les formes de la llengua com a patrimoni viu i pedagogicament util.

6. 3. Implicacions educatives

Els resultats d’esta recerca mostren que, tot 1 que la variacio dialectal apareix recollida de
manera explicita al curriculum oficial (Decret 175/2022), la seua aplicacio6 real a les aules de
cicle superior de primaria és limitada i desigual. Les practiques docents sovint parteixen de la
voluntat individual del mestre o mestra, perd0 manquen de sistematitzacid, materials i
formacio especifica. Este fet comporta que 1’alumnat sovint no rebi una educacio lingliistica
que valore realment la seua manera de parlar, i aix0 pot impactar en la seua autoestima

lingiiistica 1 percepci6 del catala com a llengua propia.

Per a garantir una educaci6 més inclusiva 1 arrelada al territori, €s necessari que 1’escola

assumeixi un paper actiu en la visibilitzaci6 1 valoracio pedagogica de la variaci6 dialectal.
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En este sentit, es proposen les segilients pautes i orientacions per al treball educatiu del

dialecte a les aules de primaria:

Pautes d’actuacid a ’aula:

Incorporar activitats especifiques sobre la diversitat dialectal dins 1’area de llengua
catalana, aprofitant els criteris d’avaluacio existents, com el 1.1, que permet treballar
les varietats propies de I’entorn.

Promoure la consciencia del repertori lingliistic de I’alumnat, mitjancant activitats
com entrevistes a membres de la comunitat local o la recerca de paraules dialectals
usades al seu entorn.

Treballar de manera explicita els prejudicis lingiiistics, aprofitant contextos
d’actualitat, exemples dels mitjans o comparacions amb altres llengiies, per a
fomentar una actitud oberta 1 respectuosa.

Usar lectures 1 materials en la varietat dialectal local, especialment textos narratius,
orals o audiovisuals, que mostren el catala tal com es parla al territori. Este recurs pot
ajudar a reforcar la legitimitat de la variant propia.

Comparar dialectes de forma critica i lidica, mitjancant jocs, adaptacions de textos o
col-laboracions amb escoles d’altres zones dialectals de Catalunya. Aixd pot ampliar

la competéncia lingiiistica 1 reforcar la identitat local dins una visié global.

Propostes a nivell de centre:

Incloure la varietat dialectal propia dins el projecte lingliistic de centre, reconeixent el
seu valor patrimonial 1 pedagogic, 1 establint linies d’actuacié comunes entre cicles.
Fomentar la creaci6 de materials didactics propis adaptats a la varietat local, o bé la
revisiod critica dels llibres de text per a complementar-los amb continguts dialectals.
Afavorir espais de formacid especifica per al professorat, tant inicial com permanent,
sobre la gesti6 de la diversitat dialectal i sobre com transformar el dialecte en recurs i
no en obstacle.

Impulsar col-laboracions amb entitats culturals locals, associacions de dinamitzacio
lingtiistica 0 mitjans de comunicaci6 del territori, per a reforgar la vinculacié entre

escola 1 entorn.
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7. Conclusions

7. 1. Conclusions generals

L’estudi dut a terme demostra 1’assoliment dels objectius planejats, ja que la investigacio ha
permes analitzar el tractament de la variacio dialectal al curriculum oficial de primaria 1

contrastar-lo amb la practica docent real a les escoles de Tortosa.

En primer lloc, s’ha pogut constatar que el curriculum de llengua catalana recull la diversitat
dialectal com a part dels criteris d’avaluacio, perd esta inclusié €s més simbolica que
operativa, ja que no es tradueix en orientacions clares ni en una transversalitat real a I’aula. El
curriculum, per tant, obre la porta a la variacio, pero delega totalment la seua aplicacio a la

iniciativa del professorat.

En segon lloc, I’estudi ha permes identificar que el professorat de cicle superior a les escoles
de Tortosa usa el dialecte local a 1’aula i el valora com a recurs pedagogic, perd ho fa de
manera puntual i no sistematitzada, sovint a causa de la manca de formacid especifica i de
materials didactics adaptats. Esta situacio posa en evidéncia un desajust entre el que proposa

el curriculum 1 la realitat a les practiques educatives.

En tercer lloc, s’ha evidenciat que encara hi ha una percepcié implicita de jerarquia entre les
varietats del catala, fet que es reflecteix en les respostes de la percepcio de I’alumnat cap a la
varietat local i que s’evidencia quan les respostes a les enquestes, tot 1 estar adrecades a una
comunitat lingliistica no central, han estat majoritariament redactades en catala estandard
oriental. Aix0 pot apuntar a una interioritzacio social segons la qual I’estandard central és la

varietat legitima per als contextos formals.

Este treball, doncs, aporta elements per a repensar el paper de la variacié dialectal a
I’educacié 1 reivindica la necessitat d’un compromis institucional més clar amb Ia
normalitzaci6 de totes les varietats de la llengua catalana, especialment en entorns escolars on

conviuen amb forga.

7. 2. Objectius assolits i limitacions

Els objectius plantejats en este treball de fi de grau han estat els segiients:
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1. Analitzar com es tracta la variaci6 dialectal al curriculum oficial d’educacié primaria
a Catalunya.

2. Explorar les practiques docents en relaciéo amb la varietat dialectal local a les aules de
cicle superior de primaria de diversos centres de Tortosa.

3. Contrastar la preséncia de la variaci6 dialectal en el curriculum oficial amb les

practiques i percepcions docents a les aules de cicle superior de Tortosa
Tots tres objectius han estat assolits de manera satisfactoria:

En relaci6 amb el primer objectiu, I’analisi detallada del Decret 175/2022 ha permes
identificar les mencions explicites 1 implicites a la diversitat dialectal, tant en la formulacio
de les competeéncies com en els criteris d’avaluacid. També s’ha fet una codificacié tematica

per a categoritzar estes presencies i valorar la seua aplicacio.

Pel que fa al segon objectiu, s’han obtingut dades rellevants a partir de les enquestes dirigides
al professorat i a les direccions dels centres. Estes dades han permés descriure les practiques
lingliistiques reals i detectar dificultats 1 estratégies que els docents empren respecte al

dialecte tortosi.

Finalment, el tercer objectiu s’ha pogut dur a terme mitjancant la comparacié entre les
prescripcions curriculars i els resultats obtinguts a 1’aula, posant en relleu una distancia clara

entre discurs i realitat educativa.
Les limitacions a I’hora de dur a terme el treball han sigut diverses:

Al principi hi havia molts problemes per a concretar els objectius, ja que el que es plantejava
era massa ampli per a un TFG, per tant, es va haver de concretar amb 1’ajuda de la tutora. Un
dels objectius va haver de canviar-se, ja que s’havia plantejat analitzar els materials didactics
que les mestres usaven, perd no va ser possible. Després es va haver de canviar i, tot i que al
principi s’hagués acordat fer entrevistes a quatre centres, al final estes entrevistes van passar
a ser enquestes. Finalment, la limitacio de la majoria de treballs aixi també €s la capacitat de
posar-se en contacte amb els centres, ja que tot i que envies correu, molts cops o no el veuen

o no consideren que tinguen prou temps per a respondre les enquestes.
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7. 3. Futures linies de recerca
Les noves linies de recerca que proposaria per a seguir amb el meu treball serien les segiients:
1. Analisi dels materials didactics utilitzats a les escoles de les Terres de I’Ebre quant al
tractament de la variacio dialectal. Esta linia permetria complementar 1’estudi actual
aprofundint en la representacid (o abseéncia) de les varietats dialectals als Ilibres de

text, lectures, fitxes o recursos digitals.

2. Estudi comparatiu entre diferents zones dialectals de Catalunya sobre la percepcio 1 s
de la varietat local a I’escola. Un estudi d’este tipus permetria establir paral-lelismes 1

diferéncies entre el cas del tortosi i altres dialectes catalans.

3. Investigacid sobre la formaci6 inicial i permanent del professorat en relacido amb la
diversitat dialectal. Esta linia ajudaria a detectar buits en la preparacid docent i a

proposar estratégies de millora.

7. 4. Reflexio personal sobre la meua experiéncia en realitzar el TFG

Este projecte va comencar amb el plantejament del tema, que tenia clarissim que volia que
estigués relacionat amb el tortosi des del primer dia. La complicaci6 va ser plantejar quina
part volia estudiar i quins objectius volia aconseguir. Per sort, després de fer una primera
recerca dels estudis que usaria per a fer el marc teoric i1 atendre una tutoria individual amb la
meua tutora, vaig poder definir el problema que volia tractar i els objectius que voldria
assolir. Tot 1 que al principi em resultava un repte concretar el focus del treball, este procés
m’ha ajudat a entendre la importancia de formular un objectiu clar, rellevant i viable dins els

limits d’un TFG.

A continuacid, tocava emmarcar teoricament el problema. Tot i les dificultats al principi
perque no era capag¢ de trobar articles de revistes aprovades pels requisits del treball que
parlessen del que jo buscava concretament, he apres a localitzar, llegir criticament i connectar
aportacions d’autors i estudis previs, cosa que m’ha ajudat no només a contextualitzar el meu
tema, sin6 també a generar una mirada critica sobre la realitat educativa que m’envolta.
També he entés el valor de citar fonts rigoroses i contrastades per donar solidesa a

I’argumentacio.
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A T’hora de dissenyar la metodologia, també he comptat amb 1’ajut de la meua tutora, que ha
sabut guiar-me 1 indicar-me qué em feia falta perque I’estudi pogués arribar a assolir els
objectius marcats. Va suposar un canvi respecte al plantejament inicial, ja que vaig haver de
substituir les entrevistes previstes per enquestes, perd este fet em va permetre experimentar
amb una metodologia de caracter mixt i aprendre a estructurar qiliestionaris que combinessin

dades quantitatives i qualitatives.

Organitzar 1 interpretar els resultats ha sigut, en la meua opinid, la part més exhaustiva del
treball, sobretot a 1’hora de mesclar la interpretaci6 dels resultats amb el marc teoric
preéviament establert. Tot 1 aixd, ha estat la més satisfactoria perque abans de fer-la sentia que
el meu treball no era prou coherent i mentre la feia i la reflexionava crec que les idees del

treball han anat posant-se al lloc correcte.

L’elaboracio de les conclusions m’ha ajudat a sintetitzar els resultats, valorar la contribucio
del treball i identificar possibles linies futures de recerca. També ha estat una oportunitat per

a adonar-me de fins on he arribat 1 quines qiiestions encara quedarien per aprofundir.

Redactar I’informe final ha estat una tasca exigent a nivell organitzatiu i lingiiistic. He aprés a
estructurar el text amb coheréncia, cuidar el llenguatge i revisar-lo amb mirada critica.
Igualment, les tutories han estat molt 1tils per contrastar idees, resoldre dubtes 1 millorar el

proces.
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Annex 1: Taula de I’analisi del curriculum a partir de la codificacié tematica

Fragment del curriculum

Seccio / Area

Categoria tematica

“Les arees lingiiistiques inclouen deu
competencies especifiques: el reconeixement
de la diversitat lingiiistica i dialectal de
Catalunya, Espanya i el mon, per afavorir
actituds que ajudin a apreciar la diversitat
cultural...”

Introduccié general
de I’area de llengua
catalana

Reconeixement
ideologic 1
actitudinal de la
variacio dialectal

“1.1 Identificar les diferents llengiies de
[’entorn, inclosa la llengua de signes, i les
seves variants dialectals, a través de la
descripcio i interpretacio  de les
caracteristiques fonamentals de les del seu
entorn geogrdfic, aixi com alguns trets dels
dialectes i llengiies familiars de I’alumnat.”

Criteris d’avaluaci6
— Competéncia
especifica 1

Reconeixement i
avaluaci6 explicita
de la variaci6
dialectal local

“Presa de consciencia de la biografia
lingtiistica personal i del mapa lingiiistic de
[’entorn geografic, de forma autonoma.”

Sabers — Tercer
cicle — Les llengiies
1 els seus parlants

Reconeixement de la
diversitat lingliistica
local 1 identitat
lingiiistica (sense
especificacio
dialectal)

“Explicacio de la diversitat lingiiistica i
cultural del mon com a valor i eina
d’aprenentatge.”

Sabers — Tercer
cicle — Les llengiies
1 els seus parlants

Educacié lingiiistica
intercultural /
perspectiva
valorativa de la
diversitat (sense
especificacio
dialectal)

“Posada  en  practica  d’estrategies
d’identificacio de prejudicis i estereotips

lingiiistics i cerca de solucions en
comunicacions orals, escrites I
multimodals.”

Sabers — Tercer
cicle — Les llengiies
1 els seus parlants

Educaci¢ critica en
actituds lingiiistiques
(sense especificacio
dialectal)
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Annex 2: Enquesta enviada al professorat

Enquesta als/a les docents sobre la
inclusio de lI'educacio dialectal a les
aules

Estas a punt de participar en una enquesta vinculada a un Treball Final de Grau (TFG) del
grau en Educacié Priméria de la Universitat de Barcelona.

Lobjectiu d'este estudi és recollir informacié sobre les practiques i percepcions del
professorat de cicle superior en relacié amb la inclusié de la variacio dialectal local a
I'aula. També s'analitza fins a quin punt estes practiques responen a les orientacions
recollides al curriculum oficial de llengua catalana.

La participacié és completament voluntaria i les respostes seran tractades de manera
confidencial. En cap cas s'identificaran persones participants. Es demana que s'indiqui el
nom del centre on es treballa, perd només s'utilitzara amb finalitats de contextualitzacié
general, i mai per a associar respostes concretes a una escola o persona de forma
individual.

Pots abandonar I'enguesta en qualsevol moment, i les dades recollides s'utilitzaran
exclusivament amb finalitats académiques.

De quin centre formes part? *

La vostra resposta

Fins a quin punt et sembla rellevant tractar la variacio dialectal a I'aula? *

poc rellevant O O O O O molt rellevant

Coneixes si el curriculum parla de les variants dialectals? *

QO si
ONo

Creus que les indicacions del curriculum sén suficients per a promoure que hi
hagi una preséncia d'educacio dialectal a l'aula?

*
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O si
ONO

De Il al 5, puntua com valores les orientacions del curriculum quant a l'educacio *
dialectal.

gens itils O O O O O molt dtils

Uses la varietat local (tortosi) a l'aula? *

O si
ONO

Et sents comode/a treballant amb la varietat local? *

QO si
ONO

Heu parlat a classe de com es parla el catala a Tortosa respecte a altres llocs de *
Catalunya?

QO si
ONo

Com creus que percep l'alumnat la seua manera de parlar en relacié amb la *
varietat que apareix als llibres o als mitjans?

La vostra resposta

Has fet mai activitats especifiques per a parlar de les variants dialectals? *

QO si
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ONo

Quant sovint incorpores continguts relacionats amb el dialecte local? *

mai O O O O O molt sovint

Pots posar exemples? *

La vostra resposta

En quin moment del curs (si és el cas) incorpores |a reflexié sobre varietats *
dialectals? Ho integres en alguna area o projecte concret?

La vostra resposta

Es treballa I'estandard com a unica forma correcta, o es compara amb altres *
varietats?

(O Treballem l'estandard com a tinica forma correcta

O Comparem amb altres varietats

De 'l al 5, en quin grau consideres que l'alumnat aprén a escriure en la variant *
tortosina? (Usant "este/a", verbs del subjuntiu com "face” en lloc de "faci”, "tindre"

"o

en lloc de "tenir", "naixer", paraules propies...)

O O O O O

DeI'l al 5, en quin grau consideres que l'alumnat aprén léxic de la varietat local? *

("carlota’, "primentd”, "debades”, "rail"...)
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Has rebut formaci¢ sobre com tractar la variacio dialectal a l'aula? *

Q si
ONO

Com valores la teua formacio inicial respecte a la gestio de la variacio dialectal? *

O Molt adequada
O Suficient
o Poc adequada

O Inexistent

Els materials que feu servir son fets per editorials o propis? *

O Fets per editorials

O Propis

O Mescla dels dos

De I'1 al 5, en quin grau creus que els materials que feu servir tenen en compte el *
tortosi?

Quants llibres tens a l'aula en tortosi? *

La vostra resposta
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Quant a competéncia oral de I'alumnat que ha aprés catala a l'escola, quin a *
forma usen més a I'hora de parlar?

O Catala estandard
O Catala estandard amb alguns matisos del dialecte local
O Dialecte local amb alguns matisos del catala estandard

O Dialecte local

| quant a competéncia escrita? *

O Catala estandard
O Catala estandard amb alguns matisos del dialecte local
O Dialecte local amb alguns matisos del catala estandard

O Dialecte local

Quins dilemes o dubtes et planteja, si €s que ho fa, treballar la varietat dialectala *
l'aula?

La vostra resposta

Altres comentaris o reflexions que vulgues afegir sobre la relacié entre llengua,
escola i varietat dialectal.

La vostra resposta

m Esborra el formulari

Mo enviis mai contrasenyes a través de Formularis de Google.

Google no ha creat ni aprovat aguest contingut. - Condicions del Servei - Politica de privadesa

Aquest formulari sembla sospitds? Informe

Google Formularis

link: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdRVpHOMS52szwBHesJ 1hPl-1wWeoP73xRrj ouUEjWYJOmlbw/viewform?usp=dialog
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Annex 3: Enquesta enviada a les direccions dels centres
.|

Enquesta als/a les directors/es sobre la
inclusio de I'educacio dialectal a les
aules

Estas a punt de participar en una enguesta vinculada a un Treball Final de Grau (TFG) del
grau en Educacio Primaria a la Universitat de Barcelona.

Lobjectiu del treball és analitzar si la varietat dialectal tortosina és present i reconeguda
dins dels projectes, practiques i orientacions educatives dels centres escolars de Tortosa.
Esta informacié servird per a contrastar la realitat educativa amb allé que estableix el
curriculum oficial.

Se't demanara que indigues a quin centre treballes, perd esta informacié nomeés
s'utilitzara per contextualitzar les respostes, sense identificar persones ni associar
opinions concretes a escoles determinades.

La participacid és voluntaria i les dades seran tractades amb estricta confidencialitat,
d'acord amb la normativa vigent de proteccié de dades i ética en recerca.

De quin centre formes part? *

La vostra resposta

La varietat dialectal propia (tortosi) es té en compte en el vostre projecte *
lingliistic de centre?

QO si
O MNo

Fins a quin punt considereu rellevant treballar la variacid dialectal amb *
I'alumnat?

1 2 3 4 5

gens rellevant O O O O O molt rellevant



En el vostre centre, s’han fet activitats o projectes relacionats amb el dialecte *

local en els darrers dos anys?

O Si, sovint

O Si, de manera puntual

OND

O Mo ho sé/Mo consta

Fins a quin punt el professorat mostra interés per la inclusid de la varietat *
dialectal a l'aula?

cap interés O O O O O Molt interés

Quin percentatge del professorat parla el dialecte tortosi? *

O 10% o menys

(O entre 10% i 25%
entre 25% i 50%
entre el 50% i el 75%
entre el 75% i el 90%

entre el 90% i el 100%

O O OO

El centre rep formacio, recursos o orientacions sobre com tractar la variacio ®
dialectal?

O Si, regularment

O Si, puntualment

OND
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En quina mesura creieu que el curriculum actual facilita o dificulta el tfreball de la  *
variacid dialectal a l'aula?

La vostra resposta

Heu observat diferéncies entre mestres pel que fa a com aborden la varietat *
dialectal del catala a classe? Quines?

La vostra resposta

S'han plantejat iniciatives des de la direccio o I'equip de coordinacié linglistica  *
per visibilitzar el dialecte local?

La vostra resposta

Quins aspectes o limitacions creieu que dificulten la inclusid efectiva de la *
varietat dialectal en el funcionament del centre?

La vostra resposta

Altres comentaris o reflexions que vulgueu afegir sobre la relacié entre llengua,
escola i varietat dialectal.

La vostra resposta

m Esborra el formulari

\o enviis mai contrasenyes a través de Formularis de Google.

Google no ha creat ni aprovat aguest contingut. - Condicions del Servei - Politica de privadesa

Aquest formulari sembla sospitds? Informe

Google Formularis

link: https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLScSy0OGBVNpoBMI9rmwx87seY CwVI9x 9¢s6vi0j3GQZin0i-Q/viewform
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