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RESUM

Lepigrafia combina I'estudi de la llengua (morfologia, sintaxi), de la cultura (context historic, social, politic i
religids) i del patrimoni (suport, historia del monument). Lobjectiu d’aquest treball és fer una proposta didactica
per introduir 'alumnat en I'estudi de I'epigrafia llatina, suscitar el seu interes a partir de la seva realitat (el viatge
a Roma que realitzaran com a viatge de fi d’etapa) i cohesionar el grup. Per aix0, la proposta es basa en les
metodologies del treball cooperatiu, 'aprenentatge per projectes, 'aprenentatge entre iguals i la tecnica del
trencaclosques, per tal de motivar 'alumnat i fomentar la cohesié. El repte consisteix en que I'alumnat de la
materia faci de guia de la resta de companys de nivell durant el viatge a Roma. Per aquest motiu, hauran de
treballar les inscripcions seleccionades, com a text i com a testimoni de la historia, i preparar-se per a explicar-
les als companys. La proposta s’ha aplicat gairebé en la seva totalitat a I'Institut Cal Gravat de Manresa.

Paraules clau

Epigrafia llatina, llengua i cultura llatines, treball cooperatiu, aprenentatge per projectes, aprenentatge entre
iguals

ABSTRACT

Epigraphy combines the study of the latin language (morphology, syntaxis), of the latin culture (historial, social,
political and religious context) and of the heritage (support, monument’s history). The aim of this work is to make
a didactic proposal to introduce students to the study of latin epigraphy, arouse their interest based on their
reality (as they are going on a trip to Rome) and unite the class. For this reason, the proposal is based on the
methodologies of cooperative learning, project-based learning, peer learning and the jigsaw technique, in order
to motivate the students and promote cohesion between them. The challenge is that the latin students act as
guides for their classmates during the trip to Rome. In order to complete the challenge, they will have to work on
the selected inscriptions, from both perspectives (language and culture) and prepare themselves to explain them
to their classmates. The proposal has been applied almost entirely at the Cal Gravat Higschool in Manresa.
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1. INTRODUCCIO

1.1. Motivacio

Durant les assignatures de Practiques | i Il vaig coneixer el grup d’estudiants de 4t d’ESO que cursava la matéria
Llati: Llengua i Cultura. Ens vam coneixer en un espai prou acollidor, malgrat ser un modul prefabricat: I'aula de
Classiques. De seguida vaig notar que, tot i que cap d’ells tenia una predileccid especial ni gens d’interés previ pel
mon classic, es trobaven a gust en aquella aula.

Sén només vuit alumnes i no sén un grup especialment ben avingut. Els seus amics han triat altres optatives,
pertanyen a grups-classe diferents i només comparteixen espai durant les tres hores setmanals de llati. Tot aixo
els dificulta crear vincles entre ells. Amb tot, la voluntat de la professora de classiques del centre ha aconseguit
gue a mesura que avanga el curs hi hagi una mica més de cohesié dins el grup.

Precisament, vaig decidir crear aquesta proposta per aprofundir en aquest intent de cohesionar el grup i també
perqué enguany aniran de viatge de fi de curs a Roma. Vaig pensar que el viatge podia servir de premissa per
treballar les competéncies especifiques i els sabers de I'assignatura d’una forma que no és gaire habitual a les
assignatures de classiques: a través de I'epigrafia.

Lepigrafia enllaga text i suport i els fa un tot indissoluble, en qué les dues parts aporten una informacié diferent,
pero valuosa i sense la qual I'altra no s’acaba d’entendre. En el vessant textual, les inscripcions els permetran
treballar I'analisi morfosintactica i la traduccié de manera contextualitzada i concreta, cosa que pretén fer-los
veure que la traduccio és un mitja imprescindible per entendre la cultura llatina. En el vessant material, I'estudi
dels suports els possibilitara entendre realment els textos i aprendre a valorar el patrimoni com a testimoni de la
historia i transmissor també imprescindible de la cultura llatina.

Aquesta naturalesa hibrida de les inscripcions li escau completament al plantejament de la materia de llati,
titulada justament Llati: Llengua i Cultura. Aquesta proposta integra aquesta dualitat i la vehicula a través d’'una
disciplina també dual. Tant la disciplina escollida com I'enfocament de la materia exigeixen una aproximacio
transversal als continguts a treballar, per aixo la proposta es basa en 'aprenentatge per projectes.

Alhora, aquesta metodologia demana que es treballi cooperativament, cosa que enllaga amb l'objectiu de
cohesionar el grup. Amb la combinacid de les dues metodologies s’intenta fer-los adonar de la importancia i els
beneficis de treballar en grup per assolir un objectiu comu, una competéencia basica i molt valuosa en la societat
actual, que sembla entestada a Iliurar-se a I'individualisme més salvatge.

Aixi doncs, aquesta proposta busca oferir-los un objectiu que parteix de la seva realitat, el viatge de fi de curs a
Roma, per connectar l'aprenentatge de la llengua llatina amb el seu dia a dia, i donar-los una oportunitat per
treballar en equip i enfortir el sentiment de grup i fer-los veure les possibilitats que ofereix I'estudi de la llengua
i la cultura llatines, tant per a ells mateixos, com per a la societat en general.

Tot plegat persegueix que els alumnes vegin la productivitat del dialeg amb el passat: és una conversa inesgotable
i que accepta tots els interlocutors que s’hi vulguin afegir. Es tan senzill com parar-se a llegir una inscripcid, que
de forma ininterrompuda al llarg del temps ha transmeés i transmet el seu missatge a tots aquells que el llegeixin.

1.2. Objectius

Partint de les caracteristiques del grup (amb dificultats de cohesid, no especialment interessat en el mén roma i
que aniran a Roma de viatge de final de curs) els objectius de la proposta son:

1. Introduir els estudiants en el coneixement de I'epigrafia llatina. Atés que I'epigrafia permet treballar el text i el
suport, dos elements a partir dels quals els alumnes poden treballar dos aspectes basics de la matéria: la llengua
i la cultura.



2. Suscitar l'interés pel mén roma a partir de la seva realitat quotidiana. Ja que els alumnes viatjaran a Roma, és
oportu aprofitar 'ocasio per contextualitzar els aprenentatges que es duen a terme a l'aula amb el mén que els

envolta.

3. Cohesionar el grup. Com que al grup hi ha una certa manca de cohesio, és adient emprar metodologies que
posin el treball en equip al centre i permetin als estudiants adonar-se de la necessitat de col-laborar els uns amb
els altres.



2. JUSTIFICACIO TEORICA

2.1. Marc curricular

Aquesta proposta segueix les directrius basiques del decret 175/2022, del 27 de setembre, d’ordenacié dels
ensenyaments de I'educacio basica. Aquest nou curriculum es proposa com a eina per a “aconseguir una societat
justa i democratica, cohesionada i inclusiva, que doni cabuda a totes les persones i on sigui possible la igualtat

"1 mitjancant 'aprenentatge contextualitzat com a

d’oportunitats i la igualtat real i efectiva entre homes i dones
context en qué I'alumnat desenvolupa les competéencies, transversals i especifiques, determinades pel mateix
curriculum. A més, el curriculum proposa que es treballi mitjangant tasques significatives i interdisciplinaries i fa
emfasi en la necessitat d’utilitzar diferents eines i suports per tal de diversificar al maxim I'abast dels

aprenentatges?. Per aix0, aquesta proposa es basa en 'estudi contextualitzat d’inscripcions seleccionades.

Precisament, aquest aprenentatge contextualitzat s’articula a partir de les situacions d’aprenentatge, “escenaris
que l'alumnat es troba a la vida real i que els centres educatius poden utilitzar per desenvolupar aprenentatges”>.
En aquest sentit, la proposta s'ajusta convenientment al decret, ja que el projecte s’ha dissenyat a partir d’un
escenari ben real: el viatge de fi de curs a Roma, una situacio real en que els alumnes podran aplicar allo apres a
I'aula i, a més, ho podran compartir amb la resta de companys que no cursa la matéria.

Aquestes situacions d’aprenentatge, pero, a banda d’estar connectades amb la realitat de I'alumnat, també han
de convidar-lo “a la reflexid, a la col-laboracid i I'accié”. La proposta també compleix aquesta premissa, gracies a
les metodologies emprades i el contingut seleccionat en el disseny del projecte. Les metodologies en qué es basa
principalment la proposta sén I'aprenentatge per projectes i I'aprenentatge col-laboratiu. Ambdues metodologies
estan estretament relacionades, ja que consideren que la base del procés d’aprenentatge ha de ser la interaccio,
la cooperacid, el respecte i la reflexio (Almazan Cano et al., 2016, p.11). D’'una banda, 'aprenentatge per projectes
demana als alumnes reflexionar sobre la proposta i sobre el seu procés d’aprenentatge per a dur a terme el
projecte. De I'altra, I'aprenentatge col-laboratiu exigeix que els estudiants treballin en equip i siguin capagos de
discutir de forma respectuosa i ordenada i d’arribar a acords, per al bon funcionament del grup i del projecte.
Ambdues metodologies fan que els alumnes siguin els protagonistes del seu procés d’aprenentatge i els fa passar
a l'accié, perque els estudiants sén els responsables de construir els seus aprenentatges i el projecte en si.

Pel que fa als continguts seleccionats, s’ha procurat que tant els temes a tractar com el disseny concret de les
activitats estiguin al servei d’aquestes dues metodologies i ajudin al fet que els alumnes reflexionin, col-laborin i
passin a l'accié. Per aixo, les inscripcions seleccionades s’han dividit en dos blocs tematics: el poder militar i el
paper de la dona, dos temes d’actualitat que busquen suscitar I'interés dels estudiants i fer-los veure les
connexions que es poden establir entre passat i present. A més, totes les activitats preveuen la reflexio sobre el
contingut i la col-laboracié entre els membres de I'equip com un element indispensable per avancar en el
projecte.

D’aguesta manera, es pretén que la formacid dels estudiants sigui integral, un altre element clau del curriculum:
els alumnes han de desenvolupar i assolir les competéncies clau i adquirir els diferents aprenentatges, per a
desenvolupar-se integralment (cognitivament, emocional, afectiva i relacional)*. Aquest desenvolupament
integral es veu afavorit per les metodologies emprades, atés que el projecte interpel-la els alumnes en tots
aquests aspectes: han de mobilitzar els aprenentatges ja adquirits i han de construir-ne de nous, han de posar en
practica l'autoregulaciéo emocional, han de construir vincles amb els companys i han d’aprendre a relacionar-se
amb ells des d’un vessant educatiu.

L Preambul, 1l, p.2.

2 Decret 175/2022, Annex 4, p.393.
3 Capitol 2, Article 7, punt 6, p.16.
4 Preambul, I, p.2.



Aquesta visio del desenvolupament de I'estudiant es correspon amb el proposit que tothom pugui desplegar el
projecte de vida personal i professional a partir de I'exit educatiu, ja que treballar les diferents arees del
desenvolupament (cognicid, emocio, afeccid i relacid) d’una forma interrelacionada permet als alumnes tenir més
possibilitats de superar amb I'éxit 'etapa educativa i, aixi, poder construir el seu cami vital i professional amb
criteri i una bona base de coneixements i habilitats.

Per tal d’assolir aquest objectiu, s’"han definit sis vectors clau que estableixen les prioritats educatives, recollits a
I'article 3°. Tot seguit comentaré les aportacions d’aquest projecte a aquests vectors clau.

- Aprenentatges competencials: un curriculum que s'orienta cap a un tipus d'aprenentatge profund i
funcional. El primer vector destaca que el curriculum basat en competéncies potencia un aprenentatge
profund i funcional, que es pot aplicar en contextos diferents, és perdurable i permet resoldre problemes
a la vida real. En aquesta proposta, a banda dels sabers concrets que s’hi treballen, el que els alumnes
han d’aprendre és el métode: quins procediments seguim quan ens enfrontem a un text epigrafic i com
ens organitzem i treballem en grup. La visid adquirida en aquest projecte els proporciona una manera
estructurada i fonamentada d’actuar davant d’un problema. Els sabers concrets (linglistics, culturals,
historics) també son per naturalesa transversals perqué abasten diferents disciplines i contextos
d’aplicacid, com demostra el projecte que han de dur a terme.

- Perspectiva de genere: un curriculum dissenyat amb perspectiva de genere per fer efectiva 'educacio
integral de les persones. El segon vector parla de la incorporacid de la coeducacié. Aquesta proposta es
basa en les quatre inscripcions escollides, dividides en blocs tematics: el poder militar i el paper de les
dones®. A través d’aquests blocs, especialment a través del segon, es pretén reflexionar sobre com el
genere marcava i marca els rols que cadascu desenvolupa dins de la societat. A més, es relacionaran
aquests rols de genere amb la classe social dels personatges estudiats, fent-los veure que hi ha altres
etiquetes que també condicionaven i condicionen el desenvolupament de les persones.

- Universalitat del curriculum: un curriculum per a tothom que garanteix la inclusié educativa i I'éxit
educatiu. El tercer vector subratlla la visié inclusiva d’aquest nou curriculum: tothom ha de poder assolir
els aprenentatges proposats i ha de desenvolupar-se de forma integral, traient el maxim partit a les seves
capacitats i habilitats. Aquesta proposta s’adiu forga amb aquest vector, perque, mitjangant
I'aprenentatge per projectes i I'aprenentatge cooperatiu, es pretén que tothom pugui trobar el seu lloc
dins del projecte i pugui oferir al grup les seves habilitats i aprenentatges.

- Qualitat de I'educacié de les llengties: un curriculum que garanteix el domini de la llengua per entendre
el moén i compartir el coneixement. El quart vector fa referéncia a la qualitat de I'educacio linglistica,
perque és I'eina basica de comprensio i expressid. Sense ella no podem transmetre les nostres idees i
coneixements ni relacionar-nos amb els altres: configura la nostra manera de veure el mén. Aquesta
proposta incideix en aquesta qulestio perque els alumnes en diversos moments del projecte han
d’explicar als companys el que han estat treballant i al final hauran d’exposar als companys el contingut
i el context de les inscripcions. En tot moment es fa palesa la importancia que té una bona preparacié
lingliistica per a poder comunicar el missatge de la millor manera, ja que la proposta treballa aquest
vector en les diferents dimensions de la llengua (expressio oral, expressio escrita i comprensid lectora).
Pel que fa a aquesta preparacio, el desenvolupament i la traduccié de les inscripcions requereixen una
analisi linglistica precisa i acurada, i la confeccié del context demana haver entés els materials
proporcionats per a poder construir un text que contingui la informacié rellevant i que estigui ben escrit
(estructura, cohesid, correccio lingliistica, etc.).

- Ciutadania democratica i consciencia global: un curriculum que promou la ciutadania democratica i la
consciéncia global amb voluntat de formar persones compromeses i capaces de promoure canvis i
afrontar reptes. El cinqué vector posa el focus en el benestar emocional dels alumnes, tant en el sentit
de “I'experiéncia subjectiva de sentir bé”, com “I'experiéncia personal de satisfaccié amb si mateix per

5 Capitol 1, Article 3, p.6.
6 Per a una descripcié detallada d’aquests dos blocs tematics, vegeu l'apartat 2.3. Estructura i metodologia.



poder fer front a les dificultats i superar-les en positiu”. Aquesta proposta es basa en I'aprenentatge per
projectes i el treball cooperatiu’. Les dues metodologies promouen aquesta actitud positiva envers les
dificultats, perque son oportunitats d’aprenentatge que ens fan créixer. Totes dues metodologies
demanen una gran autoregulacié per part dels estudiants, ja que la coordinacié és essencial perqué el
projecte arribi a bon port.

Benestar emocional: un curriculum que afavoreix el benestar emocional d’infants i joves. El sisé vector
es refereix a “la promocié d’una ciutadania democratica, critica i compromesa i amb consciéncia global”
per “compartir mirades, desmuntar prejudicis i afrontar amb garanties els reptes i oportunitats que
ofereix el moén hiperconnectat i global actual”. Uestudi i la contextualitzacio de les inscripcions pretén
ensenyar als alumnes la necessitat de deixar de banda els apriorismes i els prejudicis (culturals i historics,
en aquest cas) i veure com el context (social, cultural, etc.) modela la societat o els fets historics i la visid
qgue en tenim.

Al mateix article 3 s’estableixen els principis pedagogics, “linies d’actuacié a través de les quals es concreta I'accié

educativa derivada dels sis vectors clau”®. A continuacid, exposaré els principis pedagogics en qué incideix

aquesta proposta.

1.

Personalitzacié de I'aprenentatge: els centres incorporen metodes que tinguin en compte els diferents
ritmes, la variabilitat d'aprenentatge i els estils cognitius dels i de les alumnes, que afavoreixin la
capacitat d'aprendre per si mateixos i promoguin el treball en equip. Elaboren les seves propostes
pedagogiques per a tot I'alumnat d'aquestes etapes, incorporant-hi I'orientacio educativa.

a. Laprenentatge basat en projectes i el treball cooperatiu, dues de les metodologies en qué es
basa la proposta, afavoreixen la capacitat d’aprendre per si mateixos dels alumnes i promouen
el treball en equip.

Funcionalitat de |'aprenentatge: el curriculum competencial s'orienta cap a un tipus d'aprenentatge
valués, funcional, productiu i auténtic, de manera que allo que s'aprén es pot utilitzar en entorns
diversos, perdura al llarg del temps i permet resoldre problemes en tota mena de contextos.

a. Laprenentatge proposat és funcional: I'epigrafia en si és una disciplina transversal a diverses
arees del coneixement, perqué cal mobilitzar diferents habilitats i coneixements per a llegir i
entendre una inscripcid. Justament, per aix0 aquesta proposta s’articula al voltant de quatre
inscripcions seleccionades. A més, les metodologies emprades en el disseny de la proposta
busquen potenciar la transferibilitat d’aquest aprenentatge.

Ensenyament propedéutic: al llarg de 'educacid basica s’ha de prestar una atencié especial a I'assoliment
i el desenvolupament de les competéncies establertes en el perfil competencial de sortida de I'alumnat
en finalitzar I'educacié basica.

a. Laproposta ha estat dissenyada de manera que I'ensenyament sigui propedéutic, perque s’han
escollit les competéncies (transversals i especifiques) i els sabers, tenint en compte les
competencies establertes en el perfil competencial de sortida de I'alumne.

Integracié dels aprenentatges: s'ha de dedicar un temps de I'horari lectiu a la realitzacié de projectes
transversals, globalitzadors, significatius i rellevants i a la resolucio col-laborativa de problemes, a fi de
reforgar I'autoestima, I'autonomia, la reflexid i la responsabilitat de I'alumnat.

a. La proposta compleix amb aquest principi pedagogic, perqué es basa en I'aprenentatge per
projectes i el treball cooperatiu i és en si un projecte transversal, encara que només abasti una
materia.

Aprenentatge competencial: en finalitzar I'educacié basica, de manera general I'alumnat ha de mostrar
un bon domini de les competéncies, i per aconseguir-ho, des de totes les arees, mateéries o ambits, s'han
de treballar també la comprensid lectora, I'expressio oral i escrita, I'Us de les matematiques en context,
la comunicacio audiovisual, I'alfabetitzacio digital, la iniciativa emprenedora, el foment de I'esperit critic

7 Per a una descripcid detallada d’aquestes dues metodologies, vegeu I'apartat 2.3. Estructura i metodologia.
8 Capitol 1, Article 3, p.6i 7.



i cientific, el benestar emocional, la perspectiva de genere, I'educacid en valors, la gestid positiva dels
conflictes, la igualtat de tracte, la no-discriminacid i la creativitat.

a. Aquest principi pedagogic especifica els aspectes que s’han de treballar per aconseguir que els
alumnes tinguin un bon domini de les competéncies. De tots els aspectes proposats, en aquesta
proposta es treballen la comprensio lectora, 'expressié oral i escrita, I'alfabetitzacid digital, el
foment de I'esperit critic i cientific, el benestar emocional, la perspectiva de genere i la gestid
positiva dels conflictes.

6. Transversalitat dels aprenentatges: des de totes les arees, mateéries o ambits s'ha de fomentar de manera
transversal la perspectiva de genere, I'educacio per la pau, I'educacio per la salut, la sensibilitat estetica
i la creacio artistica, I'educacid per la sostenibilitat i el consum responsable, el respecte mutu i la
prevencio d'actituds i comportaments violents o discriminatoris, i la cooperacié entre iguals. Aixi mateix,
cal incidir en I'esfor¢g com un mitja necessari per aprendre que implica el compromis, la persistencia, la
constancia, I'exigencia i el rigor en I'adquisicid dels aprenentatges, i que contribueix al desenvolupament
del creixement personal a través del reconeixement de les potencialitats que tots tenim.

a. En aquest principi pedagogic s’indiquen els temes que s’han de fomentar de manera
transversal. De tots els temes proposats, en aquesta proposta es treballen la perspectiva de
genere, I'educacié per la pau, el respecte mutu i la prevencidé d’actituds i comportaments
violents o discriminatoris i la cooperacid entre iguals. En aquest mateix principi es destaca
I'esfor¢ com a eina necessaria per a l'adquisicid dels aprenentatges i el desenvolupament del
creixement personal. Uaprenentatge basat en projectes i el treball cooperatiu exigeixen aquest
esforg descrit al principi pedagogic.

7. Coeducacié: el disseny del curriculum parteix de la coeducacid i incorpora la perspectiva de génere de
manera transversal, element clau a fi de fer efectiva I'educacio integral de les persones per trencar amb
els estereotips de genere i I'assignacio de rols en funcié del sexe i superar tota mena de desigualtats i
discriminacions.

a. Aquesta proposta treballa la perspectiva de génere, un dels ambits d’actuacio de la coeducacio.
En dues de les quatre inscripcions escollides hi apareixen figures femenines i, amb les activitats
proposades, s’estudia el paper d’aquestes dones a Roma.

8. Prevencio de les violencies: s'ha de prestar una atencié especial al benestar emocional de I'alumnat, que
compren tant I'experiéncia subjectiva de sentir-se bé, en harmonia i amb tranquil-litat, en un entorn que
promou la convivencia, com |'experiencia personal de satisfaccié amb un mateix per poder fer front a
les dificultats i superar-les en positiu. De manera especifica, cal estar amatent a la salut mental de
I'alumnat i a la identificacié d'aquelles situacions de malestar que es produeixen quan es pateix algun
tipus de violéncia, en concret I'assetjament escolar i en especial aquelles vinculades a la violencia
masclista, LGTBI-fObica, racista o capacitista.

a. Llaprenentatge per projectes i el treball cooperatiu demana que hi hagi un bon ambient de
treball i que els alumnes facin servir les seves habilitats d’autoregulacié per dur a terme el
projecte.

9. Consolidacid dels valors propis d'un estat democratic: es promou, des de totes les arees, materies o
ambits, la ciutadania democratica i la consciéncia global, amb voluntat d'educar persones critiques,
responsables i compromeses amb la millora del seu entorn, capaces de promoure canvis i afrontar els
reptes que signifiquen els objectius de desenvolupament sostenible.

a. S'incideix en la consolidacié dels valors propis d’un estat democratic especialment en el bloc
del poder militar®, perqué es reflexiona sobre quins valors regien la societat romana, basada en
un sistema politic unipersonal en I'lmperi (I'época de les inscripcions), i quins valors regeixen la
nostra societat, basada en els valors democratics.

10. Domini de la llengua: la llengua se situa al centre del procés d'aprenentatge, ja que és l'instrument
d'accés a la informacid i a la construccié de coneixement. L'aprenentatge de les llenglies es planteja des

9 Per a una descripcio detallada d’aquests dos blocs tematics, vegeu l'apartat 2.3. Estructura i metodologia.
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11.

12.

d'una perspectiva competencial, a través dels enfocaments metodologics centrats en |'aprenentatge
integrat de les llenglies i d'aquestes amb els continguts, tenint sempre la llengua catalana, i I'aranés a
I'Aran, com a centre de gravetat i llengua de referencia en el marc de I'horari escolar.

a. El domini de la llengua és I'eina basica per a qualsevol aprenentatge. En aquesta proposta és
clau per dues raons: primer, perque l'alumnat s’ha de comunicar en tot moment amb la resta
de companys, tant per escrit com de forma oral, ja que les metodologies emprades es basen en
la interdependéncia entre ells; segon, perque la informacié I’han d’extreure dels materials
proporcionats, a través de la lectura i comprensid d’aquests textos. Aixi doncs, es treballen les
diferents dimensions de la llengua (expressié oral, expressid escrita i comprensié lectora).

Inclusié educativa: s'ha de garantir la inclusid educativa, I'atencié personalitzada, la participacié de
I'alumnat a través dels canals que determini cada centre educatiu i la convivencia positiva, aixi com la
deteccid precog de les dificultats en I'aprenentatge i la posada en marxa de mecanismes de suport i
flexibilitzacidé que tinguin en compte els agents socioeducatius de I'entorn, alternatives metodologiques
i altres mesures adequades. Les mesures organitzatives, metodologiques i curriculars que s'adoptin per
garantir la personalitzacié de I'aprenentatge i I'éxit de totes les persones s'han de regir pels principis del
disseny universal per a I'aprenentatge (DUA).

a. Aquesta proposta per mitja de les metodologies de I'aprenentatge per projectes i el treball
cooperatiu pretén incloure tot I'alumnat, ja que tothom haura de participar i col-laborar en el
projecte, per tal que aquest arribi a bon port.

Agrupacions de I'alumnat: els criteris d'agrupament de I'alumnat en els diferents cursos de I'educacio
primaria i I'educacié secundaria obligatoria s'han de basar en el principi d'heterogeneitat, per afavorir
la cohesid social, el respecte per la diferencia, la participacié de tot I'alumnat i el treball col-laboratiu,
d'acord amb el principi d'educacid inclusiva. En aquest sentit, I'alumnat s'integra en grups heterogenis,
de forma que les agrupacions homogenies han de tenir un caracter excepcional.

a. Eltreball cooperatiu s’aplicara en aquesta proposta en parelles i grups de quatre. Les parelles i
grups seran heterogenis, per tal que els beneficis d’aquesta metodologia siguin majors.

A l'article 4 s’estableixen els objectius derivats de I'adquisicié de les competéncies (detallades a I'annex 1 del

decret)®. Aquesta proposta col-labora en 'assoliment molts d’aquests objectius. Els exposaré tot seguit:

1.

Assumir responsablement els seus deures; coneixer i exercir els seus drets en el respecte als altres;
practicar I'empatia, la tolerancia, la cooperacié i la solidaritat entre les persones i grups; exercitar-se en
el dialeg garantint els drets humans com a valors comuns d'una societat plural, i preparar-se per a
I'exercici de la ciutadania democratica.

Desenvolupar i consolidar habits d'autoregulacio, estudi i treball individual i en equip com a condicié
necessaria per portar a terme de manera satisfactoria les tasques de I'aprenentatge i com a mitja de
desenvolupament personal i relacional.

Valorar la igualtat de genere i respectar la diversitat sexual, de génere, étnica o de capacitats. Rebutjar
els estereotips que suposin qualsevol forma de discriminacié entre persones. Coneixer els drets sexuals
i reproductius, i exercir-los des del respecte a qualsevol persona i des de |'autocura.

Enfortir les capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i en les relacions amb els altres, aixi
com rebutjar tot tipus de violéncia i discriminacid, especialment la violéncia masclista i la violéncia
LGTBIfobica, els prejudicis de qualsevol tipus, els comportaments sexistes, i resoldre pacificament els
conflictes.

Adquirir destreses basiques en la utilitzacié de les fonts d'informacioé per adquirir, amb sentit critic, nous
coneixements. Desenvolupar les competéncies tecnologiques basiques i avangar en una reflexié ética
sobre el funcionament i I'Us de la tecnologia.

10 Ccapitol 1, Article 4, p.7 i 8.
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6. Concebre el coneixement cientific com un saber integrat, que s'estructura en diferents disciplines, aixi
com coneixer i aplicar els metodes per identificar i resoldre els problemes en els diversos camps del
coneixement i de |'experiéencia.

7. Desenvolupar la iniciativa emprenedora i la confianga en si mateix, la participacio, el sentit critic, la
iniciativa personal i la capacitat per aprendre a aprendre, planificar, prendre decisions i assumir
responsabilitats.

8. Utilitzar la llengua catalana en tots els contextos relacionats amb els aprenentatges tant formals com
informals.

9. Comprendre i expressar amb correccid, oralment i per escrit, en llengua catalana i en llengua castellana,
textos i missatges complexos, i iniciar-se en el coneixement, la lectura i I'estudi de la literatura.

10. Coneixer, valorar i respectar els aspectes basics de la cultura i la historia propies i dels altres, aixi com el
patrimoni artistic, cultural i gastronomic.

11. Apreciar la creacié artistica i comprendre el llenguatge de les diferents manifestacions artistiques,
utilitzant diversos mitjans d'expressio i representacio.

Com ja s’ha explicat, les metodologies emprades mobilitzen les competéncies relacionades amb la cooperacio i
el dialeg (objectiu 1); l'autoregulacié (obj. 2); el respecte envers els altres (obj. 3); el rebuig de prejudicis i
estereotips (obj. 4) i la capacitat emprenedora (obj. 7: participacio, esperit critic, capacitat d’aprendre a aprendre,
planificacié, presa de decisions i assumpcié de responsabilitats).

A les activitats de desenvolupament, durant la primera fase d’estudi de les inscripcions, els alumnes hauran
d’aplicar el métode d’estudi propi de I'epigrafia (obj. 5); durant la segona, hauran de contextualitzar les
inscripcions a partir d’un recull de materials seleccionats pel professor (obj. 6).

A més, en tot moment s’emprara la llengua catalana (obj. 8), ja que aquest projecte també busca que els alumnes
aprenguin a expressar les seves idees sobre coneixements especialitzats en catala, tant per escrit com oralment
(obj. 9). En aquest sentit, a banda de fomentar la llengua catalana, també es vol fomentar el respecte cap a la
resta de llengties i les seves cultures (obj. 10), aixi com la valoracio de les creacions artistiques d’aquestes cultures
(obj. 11).

Pel que fa al marc curricular concret de la matéria Llati: Llengua i Cultural?, s’estableix que la matéria és “una
aproximacié especifica als diferents aspectes de la cultura i la civilitzacid llatines i la seva pervivéncia en el
present”?, Com bé indica el nom, combina I'estudi de |a llengua i el de la cultura de la civilitzacié llatina, ja que
“permet establir un dialeg amb el passat que ajudi a entendre criticament el present des d’una perspectiva

lingliistica, literaria, arqueolodgica, historica, social, cultural i politica”®3.

Les competéncies especifiques
s’organitzen al voltant de tres aspectes principals: “situar al centre la reflexi6 humanista sobre el caracter classic
del llegat llati, tant material com immaterial, fomentant la comprensié critica del mén actual; contribuir a la
millora de la competéncia plurilinglie, afavorint la reflexié de I'alumnat sobre el funcionament de les llengiies que
conformen el seu repertori linglistic, i oferir una introduccié als rudiments i técniques de la interpretacid,
mitjancant la traduccio, d’un variat repertori de missatges en llengua llatina com a procés fonamental per al

coneixement de la cultura llatina i per a la transmissié dels textos.”*

Els sabers s’organitzen en cinc blocs, un per a cada competéncia especifica, encara que es poden fer altres
combinacions. S'anomenen el present de la llengua i la civilitzacio llatines, llengua llatina i plurilingiiisme, textos
llatins i la seva transcendéncia, interpretacio de textos llatins i el llegat i el patrimoni romans. Els blocs que es
treballen en aquesta proposta sén gairebé tots, perque s’ha procurat seguir les orientacions del curriculum, que

11 Decret 175/2022, Annex 3 (Matéries d’educacioé secundaria obligatoria), p.392-403.
12 Decret 175/2022, Annex 3 (Matéries d’educaciod secundaria obligatoria), p. 392.

13 Ibidem.

1% Ibidem.
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explicita que aquesta assignatura “ofereix I'oportunitat de combinar els diferents sabers (especialment aquells
de caracter lingtistic i cultural)”?®.

2.2. Us didactic de I'epigrafia

Lepigrafia és la ciencia que estudia les inscripcions. Com que intervenen diversos processos a I’hora d’estudiar-
les, es considera que pertany a tres disciplines diferents: I'’Arqueologia, la Historia Antiga i la Filologia, perque
cadascuna d’aquestes disciplines es fixa en un element diferent de les inscripcions (Mayer, 1995, p.172). Aquest
caracter multidisciplinari la fa ideal per a treballar a classe, ja que ens permet aproximar-nos a diverses arees
d’estudi en un sola activitat. Es una disciplina que afavoreix la transversalitat i la no-fragmentarietat del
coneixement per se.

De fet, aquesta productivitat ve del fet que les inscripcions sén una font d’informacié molt rica. Tal com exposa
Gbémez Vila (2000, p.178), les inscripcions ens donen molta informacié i molt variada, que ell resumeix en els
seglients elements: el text en si mateix, noms de divinitats, noms de persones i els seus origens, rutes i distancies,
lleis publiques i els relleus que sovint acompanyen les inscripcions. En aquest sentit, Fernandez Diaz proposa que
podem saber tantes coses a partir de les inscripcions per la fixacid que tenien els romans a preservar i demostrar
la seva dignitas (2000, p.6).

Com que hi ha tanta varietat d’informacions dins d’un mateix epigraf, la mateixa ciéncia exigeix treballar amb
meétodes de treball interdisciplinari (Lorenzo, 2019, p.1). Per aix0 mateix, i tenint en compte que el context
curricular actual demana treballar amb situacions d’aprenentatge, que precisament busquen afavorir la
transversalitat dels coneixements, és pertinent treballar amb inscripcions.

Encara que treballar amb inscripcions sigui molt adient amb el curriculum actual, molts altres ja es van adonar
de la idoneitat de portar I'epigrafia a I'aula, independentment de la normativa vigent. En sdn exemples el mateix
Lorenzo (2019), Gonzalez Galera (2018) o Morcillo i Barrero (2009), propostes didactiques que han aparegut
recentment i que tenen I'epigrafia com a nucli central, o Mayer (1995), que va ser un dels primers a escriure sobre
les oportunitats que genera treballar amb inscripcions a Secundaria.

Justament per totes aquestes possibilitats que aporta I'epigrafia, Lorenzo (2019, p.2) en la seva proposta didactica
pren les inscripcions com a punt de partida: és fil conductor que vertebra la proposta i a partir del qual s’accedeix
als diversos coneixements, pero no es pretén l'estudi de I'epigrafia com a ciéncia, encara que se n’hagi de fer una
introduccid perque els estudiants puguin seguir bé l'activitat proposada. La contextualitzacié és clau i aixi es
desprén de la literatura consultada (Mayer, 1995; Lorenzo, 2019; Fernandez Diaz, 2000; Gémez Vila, 2000).
Aquesta visid és la que hem adoptat en el disseny d’aquesta proposta: s’introdueix I'epigrafia com a mitja per
accedir a coneixements diversos, no com a objecte d’estudi en tant que disciplina.

La idea és que els alumnes s’acostin a les inscripcions d’'una forma natural. Sobre aquest aspecte, Mayer fa emfasi
en el fet que cal que els alumnes la vegin com una progressio en el seu cami en I'estudi del llati, no com una cosa
nova o diferent (1995, p.176). Per la seva naturalesa i per com ens han arribat, funcionen com a portes al passat
i poden interpel-lar els estudiants d’una forma molt similar a la que interpel-laven als romans. Segons Mayer, aix0
s’ha d’aprofitar i potenciar, perqué estudiants veuen el llati com una Illengua morta i els textos que se’ls mostren,
sovint escrits “a maquina”, fan que el vegin com el que el mateix Mayer descriu com a “latin de libro”, en
contraposicio al “latin real” (1995, p.176).

Les inscripcions, pero, escapen d’aquesta etiqueta de llati de llibre o llati mort, perqué sén ben vives: ens diuen
el mateix que li deien als romans. Aquest és el gran poder de I'epigrafia i per aixd és una bona idea dur-les a
classe, com han assenyalat diversos autors (Mayer, 1995; Lorenzo, 2019; Fernandez Diaz, 2000 i Gémez Vila,
2000).

15 Decret 175/2022, Annex 3 (Matéries d’educacié secundaria obligatoria), p. 394.
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A més, sobre aix0 Mayer afegeix que amb les inscripcions els alumnes no només deixen de veure el llati com una
cosa inerta, sind que senten que els textos que tenen al davant sén “su Latin” (1995, p.176). Cal que els alumnes
a banda de coneixer la llengua i la cultura llatines, també la sentin seva, perque en son hereus. Per a Mayer, les
inscripcions son la manera més directa i efectiva d’aconseguir-ho, perqué formen part del seu patrimoni i sén “el
documento claro de presencia romana que fue viva y de la cual es heredero” (1995, p.176).

La proposta que ens ocupa beu d’aquesta visid: els textos triats sdn inscripcions i no altres menes de textos per
I'impacte que poden generar en l'estudiant a tants nivells (llengua, cultura, historia). La vivacitat i les possibilitats
d’informacié que ens ofereixen les inscripcions sén el motiu principal de la tria, juntament amb la sintaxi senzilla,
que pot apareixer sense adaptacions textuals en estadis forga inicials de I'estudi de la llengua (Lorenzo, 2019,
p.2). D'altra banda, també és una bona oportunitat per valorar I'epigrafia, que ha estat sovint menystinguda i poc
estudiada (Fernandez Diaz, 2000, p.1; Lorenzo, 2019, p.3), encara que ha estat clau per entendre alguns aspectes
de les nostres disciplines (Mayer, 1995, p.172).

Encara que la idoneitat de treballar amb inscripcions ha quedat provada fins ara, hi ha una certa opinié publica
que qgliestiona l'interés que pot despertar I'estudi de les llengiies classiques en I'alumnat de Secundaria (per a
una defensa de la necessitat de mantenir i potenciar les llengties classiques a Secundaria vegeu Mut (2017, 2020).
Sobre aix0, Mayer ja deia que sovint la distancia cronologica amb els romans, i especialment amb la llengua
llatina, s’esgrimeix com a motiu pel qual els estudiants no voldrien ni podrien valorar la cultura classica. A aixo
afegia que aquesta forma de pensar es veia reforcada per la tendéncia actual de prioritzar allo tangible, en
detriment d’allo abstracte (1995, p.173).

Sobre aix0 I'epigrafia hi té molt a dir perqueé porta als estudiants a coses tangibles i manipulables, en tant que les
inscripcions també sén objectes, els suports fisics en queé s’inscriu el text. Es precisament la gran varietat de
suports la que fa que I'epigrafia estigui present en gairebé totes les vessants de la vida a Roma. Son testimonis de
la historia, finestres a I’Antiguitat, com les descriu Lorenzo (2019, p.4) i com demana el curriculum que l'alumnat
valori el patrimoni arqueologic'®.

Per totes aquestes raons, I'epigrafia és un gran punt de partida per engrescar els alumnes: com a textos sén
lingliisticament accessibles i ofereixen moltes possibilitats per treballar aspectes de la cultura i la vida romana,
temes considerats més lleugers o agradables que la llengua, i com a objectes, en tant que testimonis de la historia,
lliguen els estudiants al llegat material roma i els fan particips del dialeg inesgotable entre passat i present.

2.2.1. Justificacio de les inscripcions triades

Com acabem de veure, les inscripcions permeten fixar-se en els elements més basics de la llengua llatina i alhora
aporten molta informacid, més enlla del text. Aixi doncs, I'objectiu d’aquesta proposta didactica és introduir-los
en I'estudi d’aquesta disciplina a través d’exemples practics, que treballaran a l'aula i que després podran veure
in situ, i fer-los adonar de tots els coneixements que s’han de mobilitzar per interpretar i explicar una inscripcio
correctament.

La seleccid que s’ha fet sén quatre inscripcions honorifiques, dedicades a personatges, perd que alhora tenen
una certa relacié amb I'ambit religids. Fan que s’introdueixin a l'aula temes com el poder militar a Roma, la
divinitzacié dels emperadors, el paper de la dona en la religid i el paper de la dona en la vida politica, i I'estreta
relacié entre la religio, la politica i el poder militar. Les inscripcions seleccionades sén:

LArc de Tit (CILY, VI, 31211)

La Columna de Traja (CIL, VI, 960)

El Temple d’Antoni i Faustina (CIL, VI, 31224)
La Casa de les Vestals (CIL, VI, 32418)

HwnNeE

16 Decret 175/2022, Annex 3, p.393.
17 CIL = Corpus Inscriptionum Latinarum
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Totes estan localitzades als Forums Imperials. Aixo fa que siguin més practiques de visitar, perque es troben totes
en un mateix lloc, i que expliquin, més enlla del contingut concret de cada inscripcid, que sén els Forums Imperials
i quins monuments en formen part. Precisament, les inscripcions triades no pertanyen als elements basics i
constitutius dels forums romans, perqueé l'objectiu és fer que es fixin en la particularitat d’aquests monuments i
en la rad pel qual es troben a Roma, la capital de I'lmperi, i no en cap altre lloc.

2.3. Estructura i metodologia

La proposta segueix I'estructura de les situacions d’aprenentatge. Parteix d’un repte clar i definit: fer de guies dels
companys durant el viatge a Roma. Compta amb activitats inicials dissenyades per suscitar l'interes dels
estudiants i activar els coneixements previs que hauran de mobilitzar durant el desenvolupament del projecte;
activitats de desenvolupament, que constitueixen el gruix del projecte; activitats d’estructuracié, destinades a
sistematitzar tot allo treballat a les activitats anteriors; i I'activitat d’aplicacio: explicar als companys el contingut
i context de les inscripcions mentre visiten els Forums Imperials.

Deixant de banda les activitats inicials, 'estructura de la proposta s’organitza al voltant de les quatre inscripcions
seleccionades, dividides en dos blocs tematics: poder militar (inscripcions 1 i 2) i paper de la dona a Roma
(inscripcions 3 i 4). Les metodologies emprades permetran que tot I'alumnat treballi les quatre inscripcions, en
diferents moments del procés d’aprenentatge.

Tot seguit descriuré les metodologies que s'implementen en aquesta proposta. Per a la descripcié em centraré
en el document sobre mesures i suports universals als centres educatius amb orientacions per a aquests centres
que va publicar el Departament d’Educacié I'any 2023. Aquesta publicacié conté un capitol dedicat a la
personalitzacio de I'aprenentatge, en que es recullen diverses metodologies mitjangant les quals es pot assolir
aquesta personalitzacid de I'aprenentatge. Em basaré principalment en aquesta publicacid per exposar les
metodologies emprades en el disseny d’aquesta proposta: el treball per projectes, el treball cooperatiu,
I'aprenentatge entre iguals i la tecnica del trencaclosques.

- Treball per projectes: el punt de partida és un repte o problema a resoldre que I'alumnat ha de resoldre
mitjancant I'adquisicié de nous aprenentatges, basats en coneixements previs. La principal aportacio
d’aquesta metodologia és que els nous aprenentatges es construeixen de forma integrada i
interdisciplinaria i aixo fa que la funcionalitat d’aquests nous aprenentatges sigui molt elevada, facilitant-
ne la transferéncia en nous problemes i situacions (Almazan Cano et al., 2016, p. 4). D’aquesta manera,
s‘evita la fragmentarietat del coneixement, que dificulta que els alumnes recuperin aquests
aprenentatges (Almazan Cano et al., 2016, p. 5). Com més connexions podem establir entre
aprenentatges més facilment els podrem recuperar i aplicar en noves situacions. D’aqui la necessitat de
treballar amb aquesta perspectiva globalitzadora. A més, aquesta manera de treballar suscita les
reflexions de I'alumnat durant tot el procés, ja que el porta a fer-se preguntes i investigar sobre el tema
proposat. Aixo fa que I'alumnat sigui el protagonista del procés de construccio dels aprenentatges i que
ell mateix, alhora, reflexioni sobre aquest procés. La metacognicid és una de les claus d’aquesta
metodologia, perque permet a I'alumne reconstruir els aprenentatges, entendre’s millor com a aprenent
i, aixi, poder autoregular millor els seus processos d’aprenentatge. Es en aquest context de reflexié
continua que l'alumne és capag de resoldre el repte o problema inicial. Per tal que tot aix0 succeeixi, la
publicacié subratlla que les tasques proposades han d’estar degudament contextualitzades i el treball
ha de ser “competencial, significatiu i util” (Departament d’Educacid, 2023, p.37). En aquesta mena de
projectes, el paper del docent és acompanyar i guiar I'alumnat, perque el fet que els alumnes siguin els
protagonistes i tinguin el control del procés d’aprenentatge constitueix la base d’aquesta metodologia.

- Treball cooperatiu: segons la publicacié del Departament d’Educacio, és “una estrategia didactica que
afavoreix la construccié del coneixement, I'adquisicié de competéncies comunicatives i habilitats socials
mitjancant la participacio activa de I'alumnat” (2023, p.32). Afavoreix la construccié del coneixement
perqué el construeixen tots els estudiants implicats col-laborativament i aixo implica que I'alumnat es
coordini i es comuniqui de forma assertiva i respectuosa. Es una metodologia que enriqueix el treball
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per projectes, perqué els alumnes comparteixen les seves reflexions i aquestes donen lloc a noves
preguntes que milloren el projecte i el fan avangar. Es busca que els alumnes s’uneixin per resoldre el
repte o el problema que planteja el projecte. Per aquest motiu, la composicié dels grups s’ha de decidir
amb I'objectiu de potenciar al maxim les capacitats de cada alumne. A més, aquesta metodologia preveu
la distribucié de tasques i rols dins dels grups, per assegurar que tothom participa i que tothom té un
paper que el pot ajudar a mobilitzar les seves destreses. Es recomana que hi hagi instruments d’avaluacié
que facilitin la reflexid sobre el procés de treball cooperatiu. També es fa palesa la importancia de
proporcionar uns bons materials d’informacid i consulta, sobre els quals I'alumnat pugui construir els
seus aprenentatges, perqué en aquesta metodologia, el paper del docent torna a ser acompanyar i guiar
I'alumnat: els alumnes han de ser capagos d’autogestionar el grup i guiar el desenvolupament del
projecte. La interdependéncia entre membres és la base d’aquesta metodologia: tots sén
corresponsables d’assolir 'objectiu, perquée tothom té una tasca i un paper a acomplir.

- Aprenentatge entre iguals (Departament d’Educacio, 2023, p.32-33): és una metodologia basada en
crear parelles d’alumnes, en quée un adopti el rol de tutor i I'altre el de tutorat, perqué aprenguin junts,
a partir d’aquesta relacié asimetrica indispensable. El paper del docent és preparar les activitats a través
de les quals les diferents parelles assoliran 'objectiu d’aprenentatge, també establert pel professor, i fer
les parelles. Es una estratégia metodologica adient per a treure profit dels diferents nivells de I'alumnat,
que pot recolzar-se en el company, sense haver de recorrer al docent. En aquest sentit, també implica
saber-se comunicar amb el company i mobilitzar les competéencies personals i socials.

- Técnica del trencaclosques (Aronson, 2000-2025): és una técnica d’aprenentatge cooperatiu, també
coneguda amb el nom de jigsaw. Consisteix en dividir I'alumnat en grups petits (de cinc o sis estudiants).
Cada grup aprendra sobre un aspecte concret del tema a treballar i en sera I'expert. Després, dels
primers grups se’n faran uns altres, amb alumnes de tots els grups. Per tant, a cada grup nou hi haura
un expert dels primers grups. Cadascu compartira el contingut treballat amb la resta de companys del
grup i, d'aguesta manera, tot el grup estara assabentat del tema complet, ja que cada membre haura
aportat una peca del trencaclosques. Per acabar, cal proposar als estudiants alguna tasca en que hagin
de demostrar que han adquirit els aprenentatges corresponents. Aixi doncs, aquesta metodologia
reforca la interdependéncia entre membres que ja es dona en l'aprenentatge cooperatiu.

L'objectiu de treballar amb aquestes metodologies és fomentar la cohesio a través de la interdependencia positiva
que generen aquestes metodologies. Es tracta d’un grup que, malgrat que ha millorat al llarg del curs gracies a la
intervencio de la professora, necessita més cohesié. D’altra banda, el treball per projectes busca aprofitar la
il-lusié que els genera el viatge de fi de curs a Roma per transformar-la en motivacié per aprendre més sobre la
llengua i la cultura llatines, i, a més, afegir-hi el repte d’explicar-ho als companys després. Aquest repte és la rad
de ser de la proposta: pretén motivar I'alumnat a aprendre molt i bé per poder explicar-ho als companys i, alhora,
fer-los veure que la llengua i la cultura llatines sén objectes d’estudi valids i interessants, tant per a ells mateixos
com per als altres.

3. DESENVOLUPAMENT DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE
3. 1. Context

3. 1. 1. Descripcio del centre

LUInstitut Cal Gravat esta ubicat a la ciutat de Manresa (Bages), al barri que li dona nom, situat als afores de la
ciutat. La seva zona d’influéncia esta formada pels centres adscrits dels barris adjacents i del poble de Sant
Salvador de Guardiola, amb un nombre aproximat de 600 alumnes. Els estudis impartits sdn ESO i Batxillerat amb
les seves respectives modalitats. El centre dona gran importancia a la inclusié i a I'acollida dels alumnes i de les
seves families. Disposa del recurs SIEl, d’Aula de Suport Linguistic i Integracid, i del Projecte de Diversificacid
Curricular (Laboralia).
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Es un centre relativament jove, ja que es va inaugurar I'any 2008. L'edifici actual, perd, es va estrenar el 2015.
Fins llavors havien estat en moduls prefabricats, que, precisament, tornen a estar presents a l'institut, atés que
el nombre d’alumnes ha augmentat considerablement des d’aleshores.

El projecte de direcci6 actual, liderat per professors que tenen una llarga trajectoria al centre, busca optimitzar
I'accié educativa realitzada fins ara. A més, com que l'institut va néixer essent un centre forca petit, en que la
relacié amb les families era molt estreta, I'institut posa molt d'émfasi en I'acollida de I'alumnat i les families,
perque sentin proper el projecte educatiu i s'estableixi una relacio de col-laboracid, en que I'alumne és al centre.

3. 1. 2. Nivell socio-economic

L'alumnat és divers, perque venen de contextos socioecondmics i culturals diferents. Si ens fixem en les dades de
del cens de poblaciod i habitatge de I'ldescat (2022), trobem que el 35,8% de la poblacid major de 15 anys del
barri té un nivell d’estudis superior. Un percentatge lleugerament per sobre de la mitjana catalana (34,7%). En
canvi, als barris dels quals prové gran part de I'alumnat, a través de I'Escola Serra i Hunter (Balconada) i I'Escola
la Font (La Font dels Capellans) aquest percentatge baixa al 12,6% (La Balconada), al 16,6% (La Balconada, segona
promocio), al 15% (Sant Pau) o al 18,75% (La Font dels Capellans). Al poble vei de Sant Salvador de Guardiola,
d’on provenen un nombre important d’alumnes, a través de I'Escola Montserrat, aquest percentatge és del 31,5%,
més similar al del barri de Cal Gravat i a la mitjana catalana.

Si ens fixem en les dades del mateix centre, veiem que la meitat de I'alumnat esta becat per necessitats
economiques. Aquesta beca s'anomena “motxilla” i s'ofereix de 1r a 4t d’ESO. Tot i aix0, com que va comengar fa
tres anys amb els alumnes que aleshores feien primer d’ESO, les beques només arriben fins a tercer, de moment.

El nivell social de I'alumnat becat és descrit com a mig-baix per la coordinacié pedagogica del centre, ja que les
necessitats economiques acostumen a anar lligades a la situacié social. De fet, molts dels alumnes que tenen
“motxilla”, ja tenien beca menjador a I'escola. Amb els diners d’aquesta beca es cobreixen sortides i colonies, i
també material (llibres de text, de lectura, etc.). En aquest cas concret, aquest nivell social mig-baix també
acostuma a anar lligat a I'origen migrant dels pares. Per exemple, si un alumne arriba a l'aula d’acollida,
automaticament se li concedeix la “motxilla”.

També cal tenir en compte que a la ciutat de Manresa, per la seva posicio geografica dins de Catalunya i per les
diverses industries, situades al voltant de la ciutat, hi arriben molts immigrants de classe treballadora. Gran part
de I'alumnat, pero, no és immigrant ell mateix, sind que arrosseguen dificultats i desigualtats per I'origen migrant
dels pares, segons la coordinacié pedagogica del centre.

Els problemes conductuals que es produeixen al centre, també segons coordinacié pedagogica, generalment
estan relacionats amb el nivell social de les families, i sén casos en qué hi ha manca d'acompanyament, habits i
limits. En aquest sentit, I'institut vetlla per revertir aquestes conductes i que el centre educatiu sigui un espai
segur per a l'alumnat. A més, s’han pres mesures especifiques per reduir la desigualtat socio-economica al centre,
com, per exemple, el reforg escolar becat en el marc del programa Lucids.

L'alumnat NESE suposa aproximadament el 50% de I'alumnat, segons coordinacié pedagogica. La majoria son del
tipus B (necessitats economiques): de 60 places NESE, 54 sdn de tipus B i 6 de tipus A (necessitats educatives). Hi
ha alguns casos en qué l'alumnat té les dues menes de necessitats. Tot plegat fa que I'alumnat sigui molt divers
(origen, necessitats educatives, llengua, etc.) i per aix0 'agrupament és heterogeni, excepte en els dos projectes
de diversificacid curricular (Motor Plus i Laboralia).

Pel que fa a la matricula viva, suposa un 10% dels alumnes de cada curs i per a aquest curs ja esta cobert.
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3. 1. 3. Recursos de 'entorn

A prop del centre (a 800 metres), hi ha I'Espai Jove Joan Amades (Oficina Jove del Bages). Linstitut té una relacié
molt estreta amb aquest servei, perqué els técnics venen a fer tallers al centre, cada divendres ve el Punt al Pati'®
i els alumnes es poden beneficiar dels serveis i activitats que s’'ofereixen a I’Espai Jove, com I'Espai Emfasi®®.

3. 1. 4. Organitzacio del centre

El centre s’organitza mitjangant una combinacié de coordinacié vertical, per departaments didactics, i horitzontal,
per equips docents. Per a cada nivell hi ha un coordinador de nivell (un dels tutors del nivell) i una coordinadora
pedagogica (una de les psicopedagogues del centre). També s’organitzen en comissions de treball (d’avaluacio,
de genere, de festes, verda, etc.), en les quals participa tot el professorat. D’altra banda, hi ha les coordinacions
especifiques (SAE, CVE, LIC, B1, riscos laborals, estada a I'empresa, informatica, etc.), que son carrecs unipersonals
en mans de professorat escollit i que comporten reduccié horaria.

LUAFA és molt activa, perdo molt minoritaria també, ja que hi ha poques families implicades. UAFA s’encarrega
d’organitzar algunes extraescolars, col-labora en les festes escolars (si el centre li requereix), col-labora
economicament amb el centre en materials, participa en reunions de coordinacié amb I'equip directiu i forma
part activa del Consell Escolar. A més, tenen un espai fisic al centre on poden desenvolupar les seves funcions i
una seccio a la pagina web per informar de les seves activitats.

Es un centre en qué hi ha hagut forca estabilitat del professorat gracies a les places perfilades. Actualment, a
causa dels processos d’estabilitzacio realitzats en els Ultims anys, gran part del professorat ja és funcionari, pero
de moment estan pendents del concurs de trasllats.

Com a apunt, el nivell de complexitat del centre és B (mig). Abans de la revisié de criteris, del 2021, era C (alt).

3. 1. 5. Linies

Quan es va crear el centre, comptava amb dues linies a 1r d’ESO, que feien un total de 60 alumnes. Actualment,
amb un total de 633 alumnes (dades del curs 24/25), el centre compta amb quatre linies a I'ESO i dues a
Batxillerat. Cal matisar, pero, que de les quatre linies de 1r i 2n d’ESO se’n fan cinc grups-classe per reduir la ratio
i, aixi, atendre millor I'alumnat i afavorir el procés d’acollida.

A banda d’aixo, es fan desdoblaments a 3r i 4t d’ESO per reduir la ratio en materies seleccionades, pero la
distribucié continua essent heterogénia. A més, hi ha dos projectes de diversificacié curricular. Un és Motor Plus,
en que dotze alumnes de 3r d’ESO fan les matéries troncals en un grup separat, per tal d’atendre més
individualitzadament aquests alumnes, que presenten dificultats per seguir als grups grans i que, sovint,
arrosseguen problemes derivats de situacions familiars complicades. L'altre és Laboralia, que a la practica és un
grup-classe més i compta amb dotze alumnes. Consisteix en un programa destinat a aquells alumnes amb un clar
perfil laboral. Aquests alumnes acudeixen tres dies al centre educatiu i dos dies van al “Tastet d’oficis”, un
programa en qué coneixen diversos oficis de la ma de professionals del sector i que els ha d’ajudar a veure quina
podria ser la seva professio.

El centre també compta amb una Aula d’Acollida.

18 ] Punt al Pati consisteix en un técnic que ve els divendres a I’hora del pati i trasllada informacions rellevants
(activitats per a joves d’oci, serveis als quals poden accedir, etc.) als delegats de cada grup-classe. Després del
pati, tenen tutoria i els delegats expliquen a la resta de companys les informacions rellevants de la setmana. A
banda dels delegats, qualsevol alumne es pot dirigir al Punt al Pati per informar-se individualment.

19 |’Espai Emfasi és un servei d’atencid psicologica gratuit per a joves, families i professionals que intervenen amb
persones joves.
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3. 1. 6. Espais

L'edifici és prou gran i relativament nou. Amb tot, el pati es separa per torns entre 1r, 2n d'ESO i Batxillerat i 3rii
4t d'ESO per evitar conflictes. Les aules també sén prou grans, pero algunes queden molt plenes.

Es procura que tots els espais estiguin nets i siguin acollidors. També s’intenta que I'alumnat participi en mantenir
el centre net i ordenat. A més, s’acostumen a fer projectes que puguin quedar exposats als passadissos, per tal
que la resta d’alumnes vegin la feina dels seus companys i els passadissos no es vegin buits i blancs.

Com ja hem esmentat anteriorment, també hi dos moduls prefabricats, perqué I'edifici ja no té capacitat per a
tants alumnes. Precisament als moduls es troba I'Aula de Classiques, en qué es fan les classes de Llati: Llengua i
Cultura, Mén Classic i Llengua i cultura llatines | i Il (Cultura Classica es fa a I'aula del grup-classe). Aquesta aula
és més aviat petita, pero encabeix perfectament els alumnes. Esta decorada amb elements classics, com un
calendari roma, o una representacio de Janus a sobre la porta (v. Annex 1: I'’Aula de Classiques en imatges). Durant
les Saturnalies hi va haver un Lararium i en general la professora procura que es noti que és I’Aula de Classiques.

3. 1. 7. Continuitat en estudis superiors

Labsentisme és molt puntual i 'abandonament escolar també. En aquest darrer cas, s’acostuma a concentrar a
1r de Batxillerat. Pel que fa a la continuitat en estudis superiors és alta, ja que hi ha molt pocs casos d’alumnes
que acabin I'ESO i entrin directament al mercat laboral. La gran majoria continua estudiant, ja sigui en Cicles
Formatius o Batxillerat. També hi ha un cert nombre d’alumnes que no graduen i opten per un Programa de
Formacid i Insercid. De tots aquests alumnes, es queden al centre els que trien fer Batxillerat (tecnologic, cientific,
social o humanistic). La resta d’opcions (Batxillerat artistic, Cicles Formatius o PFl) han d’anar a un altre centre
perque l'institut no n’ofereix. Hi ha molt pocs casos que triin una opcid que s’ofereix al centre i decideixin cursar-
la en un altre centre. Després, en cada promocié predomina més el perfil professional o 'académic, pero aixo ja
depen dels alumnes que la conformen.

3. 1. 8. Preséncia de les classiques al centre

Pel que fa a la presencia de les materies de classiques al centre, és prou notable. Actualment s’hi ofereixen les
materies de Cultura Classica (3r ESO), Llati: Llengua i Cultura (4t ESO), M6n Classic (1r BTX) i Llengua i cultura
llatines i Il (Batxillerat).

e Cultura Classica: és una materia optativa de durada bimensual, ja que forma part de la rotacid
d’optatives, juntament amb Emprenedoria, Fem esport i Mudsica. Amb tot, no és realment una materia
optativa, perqueé si bé els alumnes poden triar entre Alemany i la rotacié, només pots triar Alemany, si
has cursat la matéria en cursos anteriors. S6n dues sessions setmanals de 55 minuts i el nombre
d’alumnes varia segons el grup-classe, perd acostuma a estar entre 20 i 25 alumnes.

a. Laprogramacié de la materia es basa en la mitologia (conéixer els déus principals i els mites en
que apareixen, saber identificar aquestes divinitats pels seus atributs i veure la seva pervivéncia
en elements quotidians, com els dies de la setmana o els planetes) i la literatura (el viatge
d’Odisseu: per quins llocs passa, qui troba en cada lloc, etc.).

e Llati: Llengua i Cultura: és una materia optativa de modalitat, de I'itinerari social-humanistic. lalumnat,
en aquesta franja de modalitat, tria entre Economia Basica i Llati: Llengua i Cultura. Es una optativa
minoritaria, ja que, dels 130 alumnes de 4t d’ESO, només en cursen la materia vuit. Sén tres sessions
setmanals de 55 minuts.

a. A Llati de 4t d’ESO fan llengua, perdo només veuen la primera i segona declinacions i la tercera
persona del singular i del plural del present. Treballen amb el métode gramatica-traduccio i
amb lectures facils en llati sobre mites o temes de cultura. D’altra banda, també treballen,
temes de cultura (mitologia, calendari, historia de Roma, els viatges d’Odisseu i d’Eneas, etc.) i
tenen una lectura (Narracions de mites classics, de Margalida Capella, a partir de Les
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Metamorfosis d’Ovidi), que la professora ha dividit en tres blocs. Cada trimestre llegeixen un
bloc i fan les activitats corresponents.

e  Mon Classic: és la matéria optativa anual de 1r de Batxillerat del batxillerat humanistic. La cursen cinc
dels sis alumnes que enguany hi ha a Llengua i cultura llatines I. S6n tres sessions setmanals de 55
minuts.

a. La mateéria es basa en treballar 'etimologia, la literatura (épica i drama), el paper de la dona a
I’Antiga Grecia (mitologia i literatura), el llegat roma (fundacié d’una ciutat, edificis publics
principals i la casa) i el paper de la dona a Roma (gladiatrix, matrimoni, educacié, etc.).

e Llengua i cultura llatines | i ll: és la matéria obligatoria de modalitat del batxillerat humanistic. Aquest
curs, a 1r son sis alumnesia 2n, una. Son tres sessions setmanals de 55 minuts a 1r de Batxillerat i quatre
a2n.

a. El plantejament de la matéria és similar als dos cursos: es combinen temes de llengua amb
temes de cultura. La professora es basa en el metode gramatica-traduccié. No fan servir llibre
de text, perque prepara ella mateixa els materials i els comparteix amb els alumnes a través de
I’'EVA del centre (Google Classroom).

Com ja hem explicat, 'alumnat de 3r d’ESO no ha escollit realment cursar la matéria, pero tots els dels altres
cursos (4t d’ESO i Batxillerat), si que han triat estudiar llati. En aquests tres cursos, especialment a Batxillerat,
I'alumnat demostra interés pel moén antic i per les humanitats en general. A 4t d’ESOQ, tot i que inicialment no
tenien gaire interes, gracies a la feina duta a terme per la professora durant el curs, sembla que els comenga a
agradar i a interessar més la llengua i la cultura llatines.

3. 2. Descripcid

3. 2. 1. Estructura i metodologia

Com ja hem avancat a 'apartat 2.3, aquesta proposta es basa principalment en I'aprenentatge per projectes, el
treball cooperatiu, I'aprenentatge entre iguals i la técnica del trencaclosques. En aquest apartat em centraré en
descriure I'estructura de la proposta i 'adaptacio de les metodologies al disseny de la proposta.

Per tal que tots els estudiants treballin les quatre inscripcions, s’ha dividit el projecte en cinc fases. En la primera
treballen les quatre inscripcions per parelles: copien i desenvolupen el text de la inscripcio, i després I'analitzen
morfosintacticament i el tradueixen. En la segona fase es posen en dos grups de quatre. A cada grup hi ha un
membre de cada parella, de manera que a cada grup cadascu exposa a la resta el contingut d’una inscripcié que
els altres no coneixen. A la tercera fase es tornen a posar per parelles. Els qui a la primera fase han treballat les
inscripcions del bloc del poder militar ara treballen les del bloc del paper de la dona, i al revés. En aquesta fase
han de contextualitzar el text amb els materials proporcionats. Amb les mateixes parelles de la fase anterior, a la
quarta fase han d’elaborar la fitxa-resum i practicar I'exposicio que faran als companys. La cinquena i ultima fase,
amb les mateixes parelles de la tercera i quarta fases, consisteix a exposar als companys de la resta del nivell allo
recollit a la fitxa-resum durant el viatge a Roma.

S’aplica la metodologia de 'aprenentatge per projectes, ja que la proposta implica la integracié dels coneixements
i dels nous aprenentatges de forma interdisciplinaria i els alumnes son els responsables del seu aprenentatge,
perqué aprenen fent i autbnomament. La proposta és un projecte col-laboratiu que ha de dur a terme tot el grup
junt. Per aix0 mateix, s'aplica també la metodologia del treball cooperatiu, perqueé la construccié del coneixement
és conjunta i la cooperacié entre els membres del grup és necessaria per a desenvolupar el projecte. El treball
cooperatiu es veu reforgat per la tecnica del trencaclosques, que s'empra en les tres primeres fases de la proposta,
i la metodologia de I'aprenentatge entre iguals, que s’'empra en la segona i la quarta fases.

La tecnica del trencaclosques consisteix en dividir els estudiants en petits grups de cinc o sis, pero en aquest cas
seran quatre grups de dos per treballar les quatre inscripcions, dos grups de quatre per exposar-ne el contingut
als companys, i quatre grups de dos (diferents als primers) per contextualitzar les inscripcions i elaborar les fitxes-
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resum, tal com s’ha explicat més amunt en aquest mateix apartat. S’ha adaptat la metodologia al nombre
d’alumnes del grup (vuit) i al nombre d’inscripcions seleccionades (quatre), ja triat tenint en compte la
metodologia que es volia aplicar.

L'ds de la técnica del trencaclosques implica I'aprenentatge entre iguals, perqué el fet que uns siguin experts
d’una inscripcié i els altres no els col-loca en una relacié asimetrica, en que aprenen de |'expert. La metodologia
de l'aprenentatge entre iguals també s'implementa a la quarta fase de la proposta, en que la relacié asimeétrica
es fa més evident, perqué la resta dels alumnes del nivell no té els coneixements que si que tenen els alumnes
de I'assignatura de Ilati.

La decisid d’aplicar aquestes metodologies ve del caracter multidisciplinari de I'epigrafia. Aquest fa que
I'aprenentatge per projectes, basat a treballar els coneixements d’una forma integrada, sigui el més idoni. A més,
implica que I'alumnat apren fent i compartint amb els companys, ja que s’ajuden mutuament a construir els
aprenentatges i aixo reforga la cohesio del grup.

Aixi doncs, aquesta configuracid i combinacié de metodologies ajuden a assolir els tres objectius de la proposta,
perque fan que I'alumnat aprengui llengua i cultura llatines de forma integrada, amb 'objectiu de superar un
repte que parteix de la seva vida quotidiana (el viatge a Roma) i de forma col-laborativa, perqué tota la classe
treballa en un mateix projecte en qué la participacié de tothom és indispensable.

3. 2. 2. Materials

Pel que fa als materials, cal destacar la feina del professor de Secundaria Fernando Lillo Redonet. Al seu blog hi
ha una secci¢ dedicada als materials per a treballar I'epigrafia llatina a I'ESO i el Batxillerat. Un dels materials més
coneguts és el taller Scripta Manent, que compta amb una nodrida exposicié teorica sobre I'epigrafia i les menes
d’inscripcions i amb un gran nombre d’activitats basades en inscripcions diverses. Les activitats es basen en
I'observacio de les inscripcions i la resposta a preguntes de comprensio basica.

També cal tornar a mencionar les propostes didactiques d’Alvaro Lorenzo (2019), de Victor Gonzalez Galera
(2018), d’Abel Morcillo i Nova Barrero (2009) i de Javier Goémez Vila (2000). La proposta de Lorenzo també es basa
en l'aprenentatge cooperatiu a partir d’inscripcions seleccionades. I, en el cas de Gonzdlez Galera, es tracta d’un
gran recull d’inscripcions amb orientacions didactiques, organitzades per menes d’inscripcions, tematiques i
personatges. Es una gran font de recursos. La proposta de Morcillo i Barrero es basa en les inscripcions funeraries
del Museu Nacional d’Art Roma de Merida, ja que son les inscripcions que formen part de I'entorn de I'alumnat
al qual va dirigida la proposta. Seguint la mateixa logica, la proposta de Gdmez Vila es basa en inscripcions de la
regio de Gallaecia, ja que son les inscripcions més properes a I'alumnat amb que treballa.

Es podria incloure en aquest apartat I'article de Fernandez Diaz (2000), ja que també se serveix d’epigrafs per a
il-lustrar les menes d’inscripcions que descriu al llarg de Iarticle, i pot servir com a banc de recursos, pero l'article
s’enfoca més a promoure I'epigrafia com a element didactic, no a fer una proposta didactica concreta.

3. 2. 3. Tipologia de les activitats
Dins de la proposta hi ha dues menes d’activitats, segons la tipologia:

- Activitats de llengua: consisteixen en analitzar morfosintacticament i traduir i en respondre preguntes de
comprensié basica.

- Activitats de cultura: consisteixen en respondre preguntes sobre el context historic, politic, social i religios.

Aquestes dues menes d’activitats que es combinen al projecte contribueixen al fet que I'alumnat vegi que, encara
qgue les compartimentem en grups, totes dues menes es complementen i que, per comprendre en profunditat
les inscripcions, calen les dues menes d’activitats.
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https://fernandolillo.blogspot.com/2023/11/algunos-materiales-para-la-ensenanza-de.html
https://www.culturaclasica.com/colaboraciones/lillo/taller-epigrafia-latina.pdf

3. 2. 4. Competencies

3.2.4.1. Competencies especifiqgues

A I'annex 3 del decret 175/2022, de 27 de setembre® es determinen les competéncies especifiques de cada
materia. En aquesta proposta es treballen les competéencies especifiques descrites a continuacié. Les hem
organitzat en taules segons les materies a les quals pertanyen.

La proposta es basa en les competéncies vinculades a la matéria de Llati: Llengua i Cultura. Aixo no obstant, també
es treballen competéncies d'altres matéries (Ciencies Socials: Geografia i Historia i Llengua Catalana i Literatura)
per la proximitat amb els sabers i competéncies d’aquestes materies. Per aquest motiu, les hem inclos en aquest
apartat.

La columna “abreviatura” indica I'abreviatura que s’emprara d’ara endavant per referir-se a la competéencia
especifica corresponent, ja que aquest apartat només recull les competéncies especifiques que es pretén que
I'alumnat assoleixi i la concrecid i relacié entre competéncies especifiques i activitats es troba a l'apartat
d’activitats (3.2.8).

Taula 1. Taula-resum de les competéncies especifiques de la materia Llati: Llengua i Cultura

Competencies especifiques de la materia Llati: Llengua i Cultura Abreviatura

1. Valorar i argumentar el paper de la civilitzacié llatina en l'origen de la identitat catalana i | LL-CE1
europea en general a partir del reconeixement de les semblances i diferéncies entre llengiies i
cultures, per combatre els estereotips i prejudicis linglistics i culturals, i valorar aquesta
diversitat com a font de riquesa cultural.

2. Interpretar i valorar, amb sentit critic i diferents propodsits de lectura, textos llatins, | LL-CE3
reconeixent el sentit global i les idees principals i secundaries, assumint I'aproximacié als textos
com un procés dinamic i prenent consciéncia dels coneixements i experiencies propies, per
identificar el seu caracter classic i fonamental.

3. Interpretar i crear produccions llatines (escrites o orals) de tipologia diversa i estructura | LL-CE4
morfosintactica senzilla, aplicant estratégies de planificacid, redaccid, revisio, correccié i edicio,
i mobilitzant el coneixement sobre I'estructura de la llengua per promoure una capacitat agil
de raonament i aprenentatge.

4. Analitzar i valorar el patrimoni cultural, arqueologic i artistic roma, apreciant-lo i | LL-CE5
reconeixent-lo com a manifestacio de la creacié humana i com a testimoni de la historia, per
identificar-hi les fonts d’inspiracio i distingir els processos de construccié, preservacio,
conservacio i restauracio, i garantir-ne la sostenibilitat.

Taula 2. Taula-resum de les competencies especifiques de la materia Aranés i Literatura, Llengua Castellana i Literatura,
Llengua Catalana i Literatura

Competencies especifiques de les mateéries Aranés i Literatura, Llengua Castellana i Literatura, | Abreviatura
Llengua Catalana i Literatura

1. Comprendre i interpretar textos orals i multimodals recollint el sentit general i la informacié | LC-CE2
més rellevant, la seva forma i el seu contingut, per construir coneixement, formar-se opinid i
eixamplar les possibilitats de gaudi i lleure.

2. Produir textos orals i multimodals amb coherencia, claredat i registre adequats, atenent les | LC-CE3
convencions propies dels diferents géneres discursius i participar en interaccions orals
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variades, amb autonomia, per expressar idees, sentiments i conceptes, construir coneixement
i establir vincles personals.

3. Comprendre, interpretar i analitzar, amb sentit critic i diferents proposits de lectura, textos
escrits i multimodals reconeixent el sentit global i les idees principals i secundaries,
identificant-ne la intencid de I'emissor, reflexionant-ne sobre el contingut i la forma i avaluar-
ne la qualitat i fiabilitat, per tal de construir coneixement i donar resposta a necessitats i
interessos comunicatius diversos.

LC-CE4

4. Produir textos escrits i multimodals amb adequacié, coheréncia, cohesid, aplicant
estrategies elementals de planificacid, redaccio, revisio, correccié i edicid, amb regulacié dels
iguals i autoregulacio progressivament autonoma i atenent les convencions propies del génere
discursiu triat, per construir coneixement i donar resposta de manera informada, eficag i
creativa a demandes comunicatives concretes.

LC-CE5

5. Cercar, seleccionar i contrastar informacié procedent de diferents fonts de manera
progressivament autonoma, avaluant-ne la fiabilitat i pertinéncia en funcié dels objectius de
lectura i evitant els riscos de manipulacio i desinformacio, i integrar-la i transformar-la en
coneixement, per comunicar-la, adoptant un punt vista critic, personal i respectués amb la
propietat intel-lectual.

LC-CE6

6. Mobilitzar el coneixement sobre I'estructura de la llengua i els seus usos i reflexionar de
manera progressivament autonoma sobre les eleccions linglistiques i discursives, amb la
terminologia adequada, per desenvolupar la consciéncia linglistica, augmentar el repertori
comunicatiu i millorar les destreses tant de produccio oral i escrita com de recepcio critica.

LC-CES

7. Posar al servei de la convivencia democratica, la resolucié dialogada dels conflictes i la
igualtat de drets de totes les persones, les propies practiques comunicatives, utilitzant un
llenguatge no discriminatori i desterrant els abusos de poder a través de la paraula, per afavorir
un Us eficag, etic i democratic del llenguatge.

LC-CE10

Taula 3. Taula-resum de les competencies especifiques de la materia Ciencies Socials: Geografia i

Historia

Competencies especifiques de la matéria Ciéncies Socials: Geografia i Historia

Abreviatura

1. Cercar i tractar informacié que permeti interpretar el present i el passat, aplicant els
procediments de la recerca historica i geografica a partir de I'analisi critica de dades procedents
de fonts analogiques i digitals, per transformar-ho en coneixement i comunicar-ho a través de
diferents formats.

CS-CE1

2. Interpretar els canvis i les continuitats dels processos historics, mitjancant la realitzacio de
projectes d’investigacié i I'Us de fonts primaries i secundaries, per interpretar els problemes
del mén actual i fer propostes a favor de la pau, el benestar i el desenvolupament sostenible.

CS-CE3

3. Analitzar de forma critica els mecanismes que han regulat la vida de les societats al llarg de
la historia fins a I'actualitat i la construccié dels sistemes democratics per participar de manera
respectuosa i compromesa en activitats comunitaries que promoguin la convivencia, la cohesié
social i I'equitat.

CS-CES5

4. Identificar els fonaments que sostenen les identitats personals i col-lectives des d’una
perspectiva intercultural, respectant els sentiments de pertinenca, i valorar les diverses
manifestacions culturals i artistiques i el patrimoni material i immaterial per contribuir a la
cohesid social i als valors que emanen d’una ciutadania europea responsable i solidaria.

CS-CE7
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5. Analitzar les formes de vida i els fets i fenomens socials, passats i presents, des de la
perspectiva de génere, i comprometre’s en la igualtat d’oportunitats, la participacié efectiva i
la responsabilitat compartida de totes les persones en la societat i I'entorn, superar estereotips
i rebutjar qualsevol forma de discriminacid i violéncia.

CS-CE8

3. 2. 4. 2. Competeéncies transversals

A l'annex 4 del decret 175/2022, de 27 de setembre?! es determinen quatre competéncies transversals. En

aquesta proposta es treballen tres d’aquestes quatre competéncies transversals: la competéncia ciutadana, la

competencia personal, social i d’aprendre a aprendre i la competéncia digital.

1. Competeéncia ciutadana: “Consisteix a implicar-se en la comunitat per garantir i defendre el lliure exercici

dels drets economics, socials i culturals [...], promovent la defensa de la dignitat de les persones en un

context de sostenibilitat ambiental, economica i social. També implica adoptar perspectives

multiculturals, multireligioses i multilinglies que abracen la diversitat com un actiu enriquidor

a.

722

Lesinscripcions s’organitzen en dos blocs tematics: el poder militar i el paper de la dona a Roma.
Aquests dos blocs permetran als alumnes reflexionar sobre els valors de la societat romana i
com els percebem avui dia, en una societat basada en els valors democratics. Tots dos temes
ens ressonen molt en el moment actual, pels conflictes bel-lics que es produeixen arreu del
mon i per la lluita per la igualtat de les dones. En tots dos casos, es pretén que els alumnes

vegin la importancia d’implicar-se en la lluita pels canvis socials.

Taula 4. Taula-resum de les competéencies especifiques de la competéncia ciutadana que es treballen a la propostaii els

criteris d’avaluacié que hi estan associats

Competencia Descripcid Criteris d’avaluacio
ciutadana
Ccc1 Analitzar i comprendre idees relatives a la dimensié | 1.2. Avaluar els processos de
social i ciutadana de la seva propia identitat, aixicomals | construcci6 de la identitat
fets socials, historics i normatius que la determinen, | individual i col-lectiva, a través de
demostrant respecte per les normes, empatia, equitati | la implementacié de practiques i
esperit constructiu en la interaccié amb els altres en | estratéegies que promouen la
diferents contextos socioinstitucionals. reflexid critica sobre els reptes i
conflictes socials, des d’una
comprensio sistémica i global.
cc2 Analitzar i assumir amb fonament els principis i valors | 2.2. Participar de manera activa i
que emanen del procés d’integracid europeu, de | compromesa en l‘organitzacid i
I'ordenament juridic de I'Estat espanyol i de Catalunya i | desenvolupament de projectes
dels drets humans i de I'infant, participant en activitats | comunitaris, que fomentin la
comunitaries, com la presa de decisions o la resolucid | reflexid critica i la millora de les
de conflictes, amb actitud democratica, respecte per la | habilitats socials necessaries per
diversitat, i compromis amb la igualtat de génere, la | treballar en equip i contribuir a la
cohesié social, el desenvolupament sostenible i | construccié d’una societat més
I’assoliment de la ciutadania mundial. lliure, justa, equitativa i
cohesionada.
cc3 Analitzar i comprendre problemes étics fonamentals i | 3.2. Adoptar un paper actiu i
d’actualitat, considerant criticament els valors propis i | compromeés en la lluita per la
aliens, i desenvolupant els seus propis judicis per | superacid d’estereotips i
afrontar la controversia moral amb actitud dialogant, | prejudicis, perqué totes les
argumentativa, respectuosa i oposada a qualsevol tipus | persones puguin desenvolupar les
de discriminacid o violéncia —incloent-hi la violéncia | seves aspiracions.

21 Decret 175/2022, Annex 4, p.453.
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masclista, LGTBIfobica,
fonamentalisme ideologic.

racista o capacitista— o

2. Competencia personal, social i d’aprendre a aprendre: “La capacitat d’adaptacié a nous contextos en un

entorn en evolucid continua exigeix implicar-se de manera activa, autonoma i permanent en

I'aprenentatge, aixi com en l'actualitzacié constant dels coneixements i en l'adquisicid de noves

habilitats. Implica contribuir al benestar fisic i emocional, tant individual com col-lectiu, aixi com

expressar empatia i gestionar els conflictes en un context educatiu inclusiu. Aquesta competéncia es

relaciona amb l'autoregulacié de l'aprenentatge, l'autoconeixement i l‘autoestima, el benestar

emocional, la col-laboracié i el treball en equip”?.

a.

Es treballa durant una gran part del projecte, ja que la proposta es basa en el treball cooperatiu,
aplicant la técnica del trencaclosques. Els alumnes hauran de col-laborar amb els seus
companys en tot moment, i hi haura moments i eines (com la llista de control) perque
reflexionin sobre el seu procés d’aprenentatge.

Taula 5. Taula-resum de les competéencies especifiques de la competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre que es

treballen a la proposta i els criteris d’avaluacié que hi estan associats

Competencia
personal, social
i d’aprendre a

Descripcid Criteris d’avaluacio

aprendre

CPSAA1l Regular i expressar les seves emocions enfortint | 1.2. Validar i emprar de forma
I'optimisme, la resiliencia, I'autoeficacia i la recerca de | proactiva estrategies de regulacié
proposit i motivacié cap a I'aprenentatge per gestionar | emocional anticipant-se a
els reptes i canvis i harmonitzar-los amb els seus propis | situacions d’incertesa i de canvi
objectius. qgue suposin un repte.

CPSAA3 Comprendre proactivament les perspectives i les | 3.2. Emprar de forma proactiva
experiéncies dels altres i incorporar-les al seu | estrategies cooperatives dirigides
aprenentatge per participar en el treball en grup | al'autogestio del grup vetllant per
distribuint i acceptant tasques i responsabilitats de | la distribucié equitativa de les
manera equitativa i emprant estratégies cooperatives. | tasques i els rols i assumint I'exit

col-lectiu  com una millora
personal.

CPSAA4 Fer autoavaluacions sobre el propi procés | 4.1. Argumentar de forma
d’aprenentatge, buscant fonts fiables per validar, | constructiva i amb autonomia,
sustentar i contrastar la informacid i per obtenir | sobre les fortaleses i les debilitats
conclusions rellevants. propies mitjan¢ant I"ds

d’estrategies d’autoavaluacié i
coavaluacio.

CPSAA5S Planificar objectius a mitja termini i desenvolupar | 5.2. Anticipar i planificar, de
processos metacognitius de retroaccié per aprendre | manera autonoma, les accions
dels propis errors en el procés de construcci6 de | més pertinents per aprendre
coneixement mitjangant processos de

metacognicié i identificant I'error
com una font d’aprenentatge.

5.3. Seleccionar i aplicar, de
manera autonoma, les estrategies
d’aprenentatge pertinents a la
tasca proposada que afavoreixi
I'aprenentatge en  qualsevol
context.

2 Decret 175/2022, Annex 4, p.454.
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3. Competencia digital: “L'augment de la complexitat exigeix el domini de nombroses eines i recursos
tecnologics, digitals, culturals i lingliistics, per apropar-se a un mon més global i sostenible. La
competencia digital implica I'Gs segur, saludable, sostenible, critic i responsable de les tecnologies
digitals per a I'aprenentatge en el treball i per a la participacio en la societat, aixi com la interaccié amb

les esmentades tecnologies”.

a.

La fitxa-resum I'elaborara digitalment cada parella amb I'aplicacié Canva, a partir d’'una plantilla

proporcionada pel professor.

Taula 6. Taula-resum de les competéncies especifiques de la competencia digital i els criteris d’avaluacid que hi estan

associats
Competencia Descripcid Criteris d’avaluacio
digital
CD2 Gestionar i utilitzar el propi entorn personal digital | 2.2. Crear i editar produccions
d’aprenentatge  permanent per construir nou | digitals avancades de manera
coneixement i crear continguts digitals, mitjangant | autonoma en tasques propies del
estratégies de tractament de la informacidé i I'Us de | context escolar.
diferents eines digitals, seleccionant i configurant la més | 2.3. Aplicar els drets d’autoria
adequada en funcié de la tasca i de les necessitats en | propis i daltres persones,
cada ocasio. identificant els continguts de la
xarxa sotmesos a drets d’autoria i
també els de lliure distribucio.
CD3 Participar, col-laborar i interactuar mitjancant eines o | 3.2. Realitzar productes digitals de
plataformes virtuals per comunicar-se, treballar | manera col-laborativa, tant per a
col-laborativament i compartir continguts, dades i | creacions digitals com per a
informacié, gestionant de manera responsable les | I'organitzacié del treball en grup,
propies accions, preséncia i visibilitat a la xarxa i exercint | seleccionant les eines
una ciutadania digital activa, civica i reflexiva. col-laboratives més adequades.

3. 2. 5. Objectius i criteris d’avaluacio

Els objectius i criteris d’avaluacio de la proposta queden descrits a la taula segient:

Taula 7. Taula-resum dels objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluacié de la proposta

Objectius d’aprenentatge
Queé volem que aprengui 'alumnat i per a qué?

CAPACITAT + SABER + FINALITAT

Criteris d’avaluacié
Com sabem que ho han apres?

ACCIO + SABER + CONTEXT

1. Identificar els trets caracteristics propis de la
societat romana per comparar-los amb els de la
societat actual i valorar la civilitzacié llatina com a
mitja per entendre el present (LL-C1).

1.2 Valorar de manera critica les formes de vida,
actituds de
comparacié amb els de les nostres societats, a partir

costums i la societat romana en

del contingut de les inscripcions seleccionades.

1.3 Comprendre i valorar els periodes de la historia de
Roma (els corresponents a les dinasties Flavia i
Antonina), els esdeveniments, personatges (Antoni,
Faustina, Tit i Traja), i aspectes de la civilitzacid
romana (el sacerdoci vestal) en el seu context historic,
tot comparant-los, amb una mirada critica, amb els
referents actuals, sobre la base dels coneixements
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adquirits a partir de les inscripcions i els materials
complementaris.

2. Interpretar i valorar el text, en tant que missatge,
de les inscripcions seleccionades, comprenent-les en
el seu context historic, politic, religiés i social, per
poder explicar-les a la resta de companys de la forma
més completa possible (LL-C3).

3.1 Analitzar i explicar de manera oral i escrita el
caracter classic i humanista de les inscripcions,
utilitzant un vocabulari correcte i una expressié
adequada.

3.2 Reconeixer i valorar el sentit global i les idees
secundaries de
identificant
historiques, socials, politiques o religioses que hi

principals i les inscripcions,

contextualitzant i les referéncies

apareixen, i servint-se de coneixements sobre

personatges i esdeveniments historics.

3.3 Interpretar de manera critica el contingut de de
les inscripcions seleccionades, ates el context en qué
es van produir, connectant-los amb I'experiéencia i
valorant com contribueixen a entendre les formes de
vida, els costums i les actituds de la nostra societat.

3. Analitzar morfosintacticament i traduir inscripcions

honorifiques de tematica diversa i estructura
morfosintactica senzilla, aplicant els coneixements de
llengua adquirits al llarg del curs, per poder fer una
traduccid que reflecteixi el sentit global de Ia

inscripcié original (LL-C4).

4.1 Analitzar els aspectes morfologics i sintactics
elementals de la llengua llatina, identificant-los i
comparant-los amb els de la llengua propia.

4.2 Traduir textos amb termes adequats i expressio
correcta en la llengua d’ensenyament, justificant-ne el
resultat i manifestant la correspondéncia entre

I'original i la versid realitzada.

4. Valorar el patrimoni arqueologic roma, apreciant-lo
i reconeixent-lo com a testimoni de la historia, per
entendre que les inscripcions son inseparables dels
suports i que aquests ens ajuden a entendre millor el
missatge (LL-C5).

5.3 Exposar correctament de forma oral i escrita les
conclusions obtingudes a partir de la investigacio
col-laborativa del llegat material i immaterial de la
civilitzacié romana (inscripcions i suports) a través de
suports digitals (Canva), seleccionant la informacio
recollida durant el desenvolupament del projecte i
organitzant-la visualment.

3. 2. 6. Sabers

Com ja hem comentat a 'apartat de Marc curricular (2. 1), els sabers de la matéria es divideixen en cinc blocs. En
aquesta proposta se’n treballen quatre: el present de la llengua i la civilitzacié llatines, textos llatins i la seva
transcendencia, interpretacio de textos llatins i el llegat i el patrimoni romans. La segilient taula recull els sabers
concrets que es tractaran, organitzats per blocs.

Taula 8. Taula-resum dels sabers que es tractaran, segons els blocs tematics als quals pertanyen

Matéria
Llati: Llengua i Cultura

Sabers
El present de la llengua i la civilitzacio llatines

- Reconeixement de la importancia de la civilitzacid llatina en la configuracié de la

nostra identitat com a societat a partir de I'analisi critica dels principals elements

27



que la conformen, en el context dels reptes que la societat actual continuament
planteja.

- Establiment d’estrategies i eines per relacionar el passat i el present a partir dels
coneixements adquirits i conscienciar l'estudiant sobre I'actualitat del llegat
grecoroma, utilitzant a aquest efecte diversitat de recursos: grafics, textos, restes
arqueologiques...

- Reconeixement de la importancia dels textos classics llatins (tant en versié original
com adaptada o en traduccié) com a testimoni dels aspectes constitutius de la
nostra condicié humana des de I'antiguitat fins als nostres dies.

- Projeccid d’una mirada critica cap a aquells aspectes de la civilitzacié romana
(expressats en textos i en peces d’art d’epoca romana) que atempten contra la
igualtat de génere i d’'oportunitats i que, segons els criteris actuals, mereixen un clar
rebuig.

Textos llatins i la seva transcendéncia

- Establiment d’estrategies per comentar i interpretar textos llatins a partir dels
coneixements adquirits en altres matéries de I'area linglistica i de la propia
experieéncia amb I'objectiu d’ampliar els referents culturals de I'alumnat.

- Coneixement dels trets basics de la transmissid textual i dels principals suports
d’escriptura utilitzats en el mén antic i la seva comparacié amb els actuals, a partir
de textos llatins i de restes arqueologiques que hi facin referencia.

- Presa de consciencia del valor fonamental dels textos llatins en la construccié de
la nostra identitat com a societat respectuosa i tolerant amb la diversitat en totes
les seves facetes i identificacio i denuncia d’aquelles actituds arrelades en la societat
romana que atemptin contra aquests mateixos principis.

- Lectura critica dels textos llatins des d’'una perspectiva de génere i d’igualtat de
drets per tal de formar alumnes amb una actitud critica davant de tota mena d’actes
i decisions que atemptin contra aquests principis i amb capacitat de discernir aquells
textos llatins que hi estan en consonancia d’aquells que fomenten actituds
contraries i, per tant, clarament rebutjables.

Llati: Llengua i Cultura

Interpretacié de textos llatins

- Coneixement i aplicacié practica dels casos i els seus principals valors sintactics, de
la flexi6 nominal, pronominal i verbal aixi com de les estructures oracionals
basiques, la concordanca i I'ordre de paraules per tal de llegir i comprendre en
profunditat textos llatins, entenent sempre la sintaxi i la morfologia coma una eina
al servei dels textos traduits i no com a una finalitat en elles mateixes.

- Capacitacié de I'alumnat per traslladar amb correccié ortografica i expressiva el
missatge d’un text en llengua llatina a les seves llenglies d’Us habitual i per
reflexionar i justificar la traduccié oferta, o bé per articular continguts orals en llati
amb una minima correccio.

- Establiment d’estrategies basiques per identificar, analitzar i traduir unitats
linguistiques (léxic, morfosintaxi) a partir de la comparacié de les llengtlies i les
varietats que conformen el repertori lingliistic personal de 'alumnat i per millorar la
seva agilitat mental.

Llati: Llengua i Cultura
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- Foment de I'autoconfianga, I'autonomiai la iniciativa de I'alumnat en el trasllat d’'un
text llati a la llengua d’aprenentatge com a garantia de la seva estabilitat emocional,
amb el benentes que I'error, lluny de ser una mostra de fracas, és una part integrant
del mateix procés d’aprenentatge.

El llegat i el patrimoni romans

- Coneixement i valoracié de la pervivéncia del llegat material de la cultura i la
civilitzacié llatines (llocs arqueologics, inscripcions, etc.), aixi com del llegat
immaterial (mitologia, institucions politiques, oratoria, dret, rituals i celebracions,
etc.) com a base de la cultura occidental, a partir de recursos diversos com
representacions artistiques (ceramiques i estatues), restes arqueologiques i textos
originals o traduits a la llengua d’aprenentatge de I'alumnat.

- Maneig d’eines analogiques i digitals (incloses les xarxes socials, sota la supervisié
sempre de 'ensenyant) que permetin la presentacié i difusio de la importancia del
patrimoni material i immaterial de la cultura romana mitjangant la produccid i
coproduccié oral, escrita i multimodal.

- Conscienciacié de l'alumnat sobre la necessitat de respectar la propietat
intel-lectual i els drets d’autor respecte de les fonts consultades i els continguts
utilitzats, amb el benentés que el plagi atempta contra la creacié artistica i literaria,
i reflexid sobre el concepte mateix d’imitacié i plagi en el mén roma.

- Establiment d’estrategies i adopcié d’eines, analogiques i digitals, individuals i
cooperatives, per a l'autoavaluacié i la coavaluacié en un mén cada cop més
interconnectat, en el qual les noves tecnologies i el treball cooperatiu sén una

realitat inqlestionable i la base d’una societat més rica, informada i tolerant.

Llati: Llengua i Cultura

3. 2. 7. Instruments d’avaluacio

Els criteris d’avaluacié ja s’han descrit a I'apartat d’Objectius i criteris d’avaluacid (3.2.5), perqué estan vinculats
als objectius d’aprenentatge. En aquest apartat ens centrarem en els instruments d’avaluacié, que sén els

seguents:

- Llista de control amb doble entrada: Monguillot i Piulachs (2024, p.35) en un article sobre bastides

metacognitives, proposen una llista de control amb doble entrada?*. La llista té tres columnes: a la
columna esquerra I'alumnat hi apunta que ha aprés, a la del mig hi ha els criteris d’avaluacié establerts
pel professor i a la columna dreta I'alumnat hi apunta qué pot fer per millorar i com ho pot fer.

He adaptat aquest disseny i he subdividit les columnes esquerra i dreta en dos, una per a I'alumne i una
altra per al professor. A més, he donat per a cada criteri una puntuacié numerica.

Aquesta llista (v. Annex 7) serveix per a I'avaluacié de la primera fase del projecte.

Rubrica de coavaluacié: se’n fan servir dues. La primera és per a la segona fase del projecte i I'objectiu
és que l'alumnat avalui com s’ha produit I'intercanvi d’informacié. La segona és per a I'exposicié oral que
faran a l'aula, que correspon a la quarta fase del projecte.

Aquestes rubriques fomenten que els estudiants s’avaluin entre ells per tal que no busquin sempre la
mirada externa del professor.

Rubrica d’un sol punt: se’n fan servir tres i totes son omplertes pel professor, tot i que es mostraran a
I'alumnat perqué sapiga com sera avaluat. La primera és per a la tercera fase del projecte, que consisteix

24 Aquest instrument també es coneix com a rdbrica d’un sol punt (Gonzalez, 2015).
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a contextualitzar la inscripcid. La segona avalua la fitxa-resum que han de crear i la cinquena avalua
I'explicacié in situ.

3. 2. 8. Activitats

3.2.7.1. Activitats inicials

Les activitats inicials parteixen d’un diptic d’inscripcions (v. Annex 2: Diptic d’inscripcions (activitats inicials)). Al

costat esquerre hi ha les fotografies de deu inscripcions modernes, totes extretes de diferents espais del centre

(el patiiles aules), per tal que I'alumnat vegi que les inscripcions no sén cosa del passat, sin6 que sén ben presents

en el seu dia a dia. Al costat dret hi ha les fotografies de sis inscripcions antigues, extretes de la xarxa i pertanyents

a l'area de Pompeia (totes menys la 2, provinent de Badalona).

Les inscripcions modernes sén:

1.

10.

El segell d’'una de les cadires de I'Aula de Classiques. S’hi pot llegir que el propietari o comprador de les
cadires és la Generalitat de Catalunya, que van ser produides per 'empresa Industrias Metalicas Carbd
(S.A.), el codi del producte (41713) i I'any en qué van ser produides (2010).

El nom ‘Esther’ inscrit en una taula del taller de tecnologia. Sembla que un cop inscrit el nom, es va
resseguir amb un boligraf blau, ja que les lletres sén blaves.

La placa commemorativa i que alhora dona nom a un espai del pati: la Plaga Antoni Massegu Calveras,
el primer director de I'institut. El nom esta inscrit en un color fosc sobre una pedra blanca.

Diversos noms i lletres o paraules inintel-ligibles inscrites a la taula de la sala de guardia del centre. Per
les menes diferents de cal-ligrafies, mides i colors sembla plausible que sigui una inscripcié que s’ha anat
desenvolupant al llarg del temps, a mesura que anaven arribant alumnes expulsats a l'aula.

Diverses dates escrites en numeros romans inscrites també a la taula de la sala de guardia del centre.
Les inscripcions també han estat resseguides amb boligraf blau o similar, perque sén de color blau.

El dibuix d’un penis inscrit en una taula del taller de tecnologia. Aquesta no té color, només esta inscrita.
La frase ‘A pesar de tanta mierda siempre ay una razon para sonreir” (sic) inscrita també en una taula
del taller de tecnologia. Pel color de les lletres, sembla que és el color del conglomerat que hi ha sota la
planxa superficial de la taula, que simula la fusta.

La inscripcid “Jimexo feo by:Youssef” (sic), inscrita també a la taula de la sala de guardia del centre. En
aquest cas és una inscripcié emplenada amb corrector liquid.

La inscripcié “Hola”, inscrita també en una taula del taller de tecnologia. Les lletres hac, ele i a han estat
repassades amb boligraf blau o similar.

La inscripcio “I (un cor dibuixat) Z”, a sota el dibuix d’una estelada. Aquesta inscripcié també es troba en
una taula del taller de tecnologia. Tant les lletres com el dibuix sén de color blau, possiblement van ser
resseguides amb boligraf blau o similar.

Les inscripcions antigues son:

o vk wN R

Un anunci de les termes de Marc Crassi Frugi, a Oplontis. Pedra (Keppie, 1991, p.57).

Un tros d’amfora segellada, amb la inscripcié M. Porci (Comas, 2024, p.55).

Un relleu d’un penis amb la inscripcidé “Hic habitat felicitas”, trobat al Forn dels Cristians de Pompeia.
Una paret de guix negra amb la inscripcié “Lucius pinxit”, ubicada a la Casa d’Octavi Quart a Pompeia.
Una paret de guix negra amb la inscripcié “Vesbini Caesaris”, ubicada al Salé Negre de Pompeia.

Una paret de guix pintada amb les inscripcions “Amantes ut apes vita mellita exigunt” i “Velle”. Al centre
hi ha un cigne. Les inscripcions es troben a la Casa dels Amants de Pompeia.

A partir de 'observacid d’aquestes inscripcions, primer la de les modernes i després la de les antigues, es pretén

que l'alumne comenci a reflexionar sobre el concepte d’inscripcid i les implicacions d’escriure alguna cosa en un

material dur. De fet, només apareix explicitament una vegada la paraula ‘inscripcid’ per tal que sigui I'alumnat qui

hi arribi a partir de I'observacid de les fotografies i les preguntes. Cada alumne té el diptic de les fotografies en
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format dinA3 i un full (dinA4) amb les preguntes (v. Annex 3: Activitats inicials), que els ajudaran a activar els
coneixements previs.

Les preguntes es divideixen en dos exercicis, un per a les inscripcions modernes i un altre per a les antigues. Al
primer exercici es demana a I'alumnat que, a partir d'observar les fotografies, provi d’establir una relacié entre
totes elles, plantegi possibles motius pels quals algu va escriure aquests missatges i possibles maneres d’escriure
aquests missatges sobre els materials que apareixen a les fotografies.

ACTIVITATS INICIALS
1. Observa les segiients imatges (full 1) i respon les preguntes:

a) Que tenen en comu aquestes imatges?

b) Per algi voldria escriure (o dibuixar) les paraules, els nimeros o els dibuixos que
apareixen a les imatges?

c) Com s'ho devien fer per escriure’ls?

Imatge 1. Reproduccid de I'exercici 1, completat per un dels alumnes

Al segon exercici es proposa buscar elements en comu entre les sis imatges d’aquest segon grup. A continuacio,
es proposa establir relacions entre el primer i segon grup de fotografies. Per ultim, se’ls demana que altres
exemples d’inscripcions, classics o contemporanis, per tal de fer-los pensar en elements epigrafics que coneguin
i puguin compartir amb la resta de companys.

2. Observa les segiients imatges (full 2) i respon les preguntes:

a) Qué tenen en comi aquestes imatges?

b) Que tenen en comu aquestes imatges amb les anteriors?

) Se t'acudeixen altres exemples d'inscripcions, classics o contemporanis?

e -

C)

Imatge 2. Reproduccio de I'exercici 2, completat per un dels alumnes

7

Per tancar les activitats inicials, se’ls planteja analitzar morfosintacticament i traduir 'oracié “Verba volant, scripta
manent”. Amb aquest exercici es pretén activar els coneixements previs de llengua: primera i segona declinacions
(desinéncies i identificar a quina declinacié pertany un substantiu a partir de I'enunciat, tercera persona del
singular i del plural del present d’indicatiu, analisi morfosintactica i traduccié segons la funcié sintactica
assignada. Alhora, l'oracid s’ha triat pel significat, perqué I'alumnat la pugui relacionar amb els conceptes que
han aparegut a les activitats anteriors. Aquest darrer exercici ha de servir per tancar la introduccid i acabar de
captar el seu interes.
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3. Analitza morfosintacticament i tradueix la segiient oracié:

Verba volant, scripta manent. - Vol . ¥ } e
Digues I'enunciat dels substantius verba i scripta
A quina declinacié pertany cada substantiu?
WPk
L LOP\
- Quina relacid hi ha entre aquesta oracio i les imatges anteriors?

Imatge 3. Reproduccio de I'exercici 3, completat per un dels alumnes

Després d’aquestes primeres activitats, la proposta preveu una petita exposicié per part del professorat en qué

I'alumnat vegi altres menes d’inscripcions, per tal que tingui una visid més general del panorama epigrafic. Per a

aquesta exposicio es preveu utilitzar una presentacio de diapositives com a suport visual (v. Annex 4: Presentacio

activitats inicials).

La temporitzacid prevista per a aquestes activitats és de 110 minuts.

3. 2. 7. 2. Activitats de desenvolupament

Per a aquesta fase del procés d’ensenyament-aprenentatge s’han dissenyat tres activitats, les corresponents a les

tres primeres fases de la proposta.

La primera activitat (v. Annex 5: Fitxes 1) consisteix a treballar la inscripcid (analisi morfosintactica i traduccio)

amb l'ajuda dels materials complementaris (lamina plastificada, estructura de les inscripcions honorifiques,

abreviatures i léxic), per entendre queé diu.

- Descripcié materials complementaris (v. Annex 6: Materials complementaris de les fitxes 1):

@)

Lamina plastificada: un full DINA4 verd que conté el titol en llati del monument, una imatge
ampliada de la inscripcio, una fotografia del monument i un dibuix dels Forums Imperials amb la
situacio geografica del monument marcada amb un cercle vermell.

Estructura de les inscripcions honorifiques: una taula amb la relacid entre els elements basics d’'una
inscripcié (persona honorada, dedicant, motiu de la dedicacié, condicions de construccié del
monument i resposta de I’honorat) amb 'aparenca d’aquests elements en llati, per tal que els puguin
identificar a la inscripcid.

Abreviatures: una llista amb totes les abreviatures que apareixen a les inscripcions seleccionades
amb la seva aparenca habitual a les inscripcions, el desenvolupament del text i el significat de la
paraula.

Lexic: com que, pels continguts de llengua que han treballat, encara no fan servir el diccionari, es
proporciona a I'alumnat tot el Iéxic necessari per a analitzar morfosintacticament la inscripcid i
traduir-la.

Per a aquesta activitat cada parella té una Unica fitxa en paper amb els segiients exercicis:
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1. Observar la lamina plastificada, que conté el titol en llati del monument, una imatge ampliada de la
inscripcid, una fotografia del monument i un dibuix dels Forums Imperials amb la situacié geografica
del monument marcada.

a. Lobjectiu d’'emprar la lamina plastificada és que I'alumnat pugui aproximar-se al contingut
d’una forma manipulativa. Com que les lamines son plastificades, es convida I'alumnat a
resseguir amb retoladors de pissarra les lletres de la inscripcid, perque els ajudi a fer una
primera lectura de la inscripcio.

b. Esun primer contacte amb tots els materials complementaris. Poden comparar I'estructura
de les inscripcions honorifiques i veure quins elements es corresponen amb la inscripcio
gue estan treballant.

2. Copiar el text de la inscripcio a la fitxa, segons les convencions epigrafiques, que estableixen que
transcrivim en majuscula el text que podem llegir i entre paréntesis i en minuscula el text que
restablim.

3. Analisi morfosintactica del text desenvolupat a l'exercici anterior.

4. Comprensio lectora basica: a través de preguntes sobre el contingut, I'alumnat ha de demostrar que
ha identificat la informacié basica que ens dona la inscripcid. Les respostes a aquestes preguntes és
la informacié que hauran de transmetre a la resta de companys, quan s’expliquin el contingut de les
respectives inscripcions.

- Objectius:
Aquesta activitat contribueix als objectius 2, 3 i 4, establerts a I'apartat 3.2.5.
- Competéncies transversals:

Aquesta activitat contribueix a les competencies transversals CC1, CC2, CPSAAL, CPSAA3, CPSAA4 i CPSAAS,
descrites a I'apartat 3.2.4.2.

- Competéncies especifiques:

Aquesta activitat contribueix a les competeéncies especifiques LL-CE3, LL-CE4 i LL-CES5, descrites a I'apartat 3.2.4.1.
- Vectors:

Aquesta activitat contribueix als vectors 1, 2, 3, 4 i 5, descrits a 'apartat 2.1.

La temporitzacié prevista per a aquesta activitat és de 85 minuts.

Linstrument d’avaluacié d’aquesta activitat és la llista de control amb doble entrada adaptada (v. Annex 7).

La segona activitat consisteix a compartir els aprenentatges de la primera activitat. Per a aixo cal reagrupar
I'alumnat de manera que es formin dos grups de quatre, formats per un membre de cada parella cadascun.
D’agquesta manera, a cada grup hi haura un expert de la seva inscripcid i es creara aixi la desigualtat requerida per
la metodologia de I'aprenentatge entre iguals.

Es fan dos grups perque tot I'alumnat es vegi obligat a intervenir, perque, si no, el pes de transmetre el contingut
de la inscripcié podria recaure de forma desigual entre els membres de la parella. Aixi, s'aplica correctament la
tecnica del trencaclosques: tots els estudiants sdn imprescindibles per a la transmissié de la informacio, que, a
més, necessitaran per a la seglient activitat.

Com ja he avancat, la informacié que han de traslladar-se son les preguntes de comprensio lectora basica de
I'activitat anterior. Com que a l'activitat anterior disposaven d’una sola fitxa, en aquesta activitat I’hauran de
compartir. Una possible solucio és establir un ordre d’intervencid per als dos grups, de manera que els membres
d’una mateixa parella no hagin d’intervenir alhora als respectius grups.
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Aquesta activitat es va implementar a 'aula amb adaptacions, perque aquell dia faltaven dos alumnes de dues
parelles diferents perd d’un mateix grup. Ladaptacié va consistir en compartir la informacié com a grup classe,
en lloc de en dos grups petits. Es van projectar les inscripcions a la pissarra i cada parella (o membre de la parella,
en els dos casos en qué la parella estava incompleta) n’explicava la informacié basica: a qui esta dedicada la
inscripcio, qui la dedica, carrecs/filiacid/caracteritzacio de la persona honorada i motiu de la dedicacio (tenint en
compte que no totes les inscripcions contenen tots aquests elements).

A partir del que deien els estudiants, comentavem el contingut de cada inscripcid i anavem responent les
preguntes que sorgien. Vam assignar un color a cada element per tal de veure I'estructura de cada inscripci6
d’una forma més clara.

H v
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Imatge 4. Analisi estructural de la inscripcio 4 a la pissarra
- Objectius:
Aquesta activitat contribueix als objectius 2 i 4, establerts a 'apartat 3.2.5.
- Competéncies transversals:

Aquesta activitat contribueix a les competencies transversals CC1, CC2, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4 i CPSAAS,
descrites a I'apartat 3.2.4.2.

- Competéncies especifiques:

Aquesta activitat contribueix a les competencies especifiques LL-CE3 i LL-CE5, descrites a I'apartat 3.2.4.1.
- Vectors:

Aquesta activitat contribueix als vectors 1, 2, 3, 4i 5, descrits a 'apartat 2.1.

La temporitzacid prevista per a aquesta activitat és de 20 minuts.

Linstrument d’avaluacié d’aquesta activitat és una rdbrica de coavaluacié (v. Annex 10: Rubrica de coavaluacié
(Fase 2)).
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La tercera activitat (v. Annex 8: fitxes 2) consisteix en treballar el context que ens ajuda a entendre el contingut
de la inscripcid. Lobjectiu és que, ara que ja saben queé diuen les inscripcions, puguin entendre realment el text i
el suport: qui son els personatges que hi apareixen, qué impliquen els carrecs que ocupen, per qué es construeix
el monument, etc., amb I'ajuda dels materials complementaris.

Els materials complementaris (v. Annex 9: Materials complementaris de les fitxes 2) sdn textos creats a partir de
diverses fonts (llibres de text?® i fonts digitals diverses). La relacié entre materials complementaris i inscripcions
és la seglent:

1. ArcdeTit:
a. Dinastia Flavia.
b. ArcdeTit.

c. Culte imperial.
2. Columna de Traja:
a. Dinastia Antonina.
b. Columna de Traja.
c. Culte imperial.
3. Temple d’Antoni i Faustina:
a. Dinastia Antonina.
b. Temple d’Antoni i Faustina.
c. Culte imperial.
d. Lasuccessio imperial: la dona en l'organitzacié politica imperial.
4. Casade les Vestals:
a. Casade les Vestals.

Per a aquesta activitat cada parella té una Unica fitxa en paper amb el seglient exercici:

1. Contextualitzar el personatge, la inscripcio i el monument en qué esta inscrita, amb I'ajuda dels materials
complementaris. Han de respondre a dos blocs de preguntes: el primer correspon al personatge i el
segon a lainscripcid i el monument. Les preguntes busquen que I'alumnat llegeixi amb atencio els textos
proporcionats i es fixi en els elements més rellevants. El primer bloc esta adaptat a cada inscripcio, ja
que els elements a destacar varien, i el segon és comu, perque fan referéencia a la ubicacié del
monument, el promotor i el motiu de la inscripcid, el text i I'aportacid del text al conjunt del monument.

% | lati 1 (Torrent i Vilanova, 2008) i Llati 1 (Alberich, Carbonell i Matas, 2008).
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INSCRIPTIONES ROMANAE: ARCUS TITI (CIL 31211)

© Kresimir Matijevi¢
1. Amb Pajuda dels materials complementaris, heu de contextualitzar la figura de
I'emperador Tit, la inscripcié que ens ocupa i el monument en qué esta
inscrita, I'Arc de Tit. Heu de respondre les giiestions segiients:
a. Emperador Tit:
i. A quinadinastia pertany? A \o. & st Fiavia
ii.  Quiva ser I'antecessor de Tit?( | sso pae, Vospes &
iii. Quivaser el successor de Tit? L | sec aurmo patis Damicia
iv.  Que va caracteritzar el breu regnat de Tit?
v. Quina va ser la seva major fita militar?
vi. Exposa breument dos fets historics destacables del regnat de Tit.
b. Inscripcié | monument:
i. On esta situat I'arc de Tit? [\ PoON mas ayy (0 e G
ii. Qui va manar construirdo? Per qué?Dem o 5 w4 sou aeime -y .« o i
POPLICC it oy o P paia Ry va
iii. Que hidiu a la inscripcié? PR PRI peasar pavsag prec
iv.  Qué aporta la inscripcié al monument?

I\( Va =ec un agaeral Se0se gnigcedeals asbles | lamba foe Srootame, §

Q‘“\)Q(‘(*cof Vv eshablic Vordo \Maved  adg o n=

Imatge 5. Reproduccié de la segona fitxa, completada per uns alumnes

36



Imatge 6. Reproduccié de la segona fitxa, completada per uns alumnes

- Objectius:
Aquesta activitat contribueix als objectius 1, 2 i 4, establerts a I'apartat 3.2.5.
- Competéncies transversals:

Aquesta activitat contribueix a les competéncies transversals CC1, CC2, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4 i CPSAAS,
descrites a I'apartat 3.2.4.2.

- Competéncies especifiques:
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Aquesta activitat contribueix a les competeéencies especifiques LL-CE1, LL-CE3 i LL-CE5, descrites a I'apartat 3.2.4.1.
- Vectors:

Aquesta activitat contribueix als vectors 1, 2, 3, 4, 5 6, descrits a I'apartat 2.1.

La temporitzacié prevista per a aquesta activitat és de 85 minuts.

Linstrument d’avaluacié d’aquesta activitat és una rubrica d’un sol punt (v. Annex 11: Rdbrica d’un sol punt (Fitxes

2)).

3. 2. 7. 3. Activitats d’estructuracié

Per a aquesta fase del procés d’ensenyament-aprenentatge s’han dissenyat dues activitats, les corresponents a
la quarta fase de la proposta.

La primera activitat és I'elaboracid de la fitxa-resum. Primer, com a grup, amb l'ajuda i guia del professor, han
d’establir quins elements volen incloure a la fitxa-resum. Aquesta part de I'activitat pretén que I'alumnat reflexioni
sobre els aprenentatges que han assolit fins llavors, per tal de decidir que cal explicar a la resta de companys de
nivell perqué comprenguin les inscripcions. D’aquesta manera, I'alumnat intervé des del primer moment en el
procés de creacié de les fitxes-resum i, a més, es veu obligat a col-laborar per arribar a un acord i a valorar les

aportacions dels companys.

Imatge 7. Guio de les fitxes-resum elaborat a partir de les aportacions de I'alumnat

Un cop establert el guid a seguir, les parelles han de crear la fitxa-resum amb I'aplicacié Canva, que estan prou
avesats a fer servir. La llibertat creativa és total, amb la condicié que hi apareguin els elements pactats i els sigui
util per explicar la inscripcid als companys.

En aquesta activitat repassen tot allo treballat fins llavors i ho han d’estructurar d’'una forma ordenada perque la
resta de companys ho pugui entendre.
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Xavier i Adriana

Arc de Tit
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Imatge 8. Fitxa-resum d’una de les parelles
- Objectius:
Aquesta activitat contribueix als objectius 1, 2 i 4, establerts a I'apartat 3.2.5.
- Competéncies transversals:

Aquesta activitat contribueix a les competéncies transversals CC2, CC3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CC2
i CC3, descrites a l'apartat 3.2.4.2.

- Competeéncies especifiques:
Aquesta activitat contribueix a les competeéencies especifiques LL-CE1, LL-CE3 i LL-CE5, descrites a I'apartat 3.2.4.1.
- Vectors:

Aquesta activitat contribueix als vectors 1, 2, 3, 4, 5i 6, descrits a 'apartat 2.1.
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La temporitzacié prevista per a aquesta activitat és de 45 minuts.

Linstrument d’avaluacié d’aquesta activitat és una rabrica d’un sol punt (v. Annex 12: Rubrica d’un sol punt
(Fitxes-resum)).

La segona activitat és I'exposicié oral. Aquesta activitat busca que practiquin I'explicacié que faran a la resta de
companys a Roma, perqué es vegin en la situacié d’articular un discurs a proposit de la inscripcid, coordinant-se
amb la parella. D’aquesta manera, veuen que poden millorar i s'ajuden entre ells a detectar errors o elements
susceptibles de millora i a establir estrategies per millorar.

A més a més, per suscitar la curiositat de la resta de companys i donar visibilitat a les matéries de classiques, es
pot crear un mural amb les fitxes-resum i penjar-lo al passadis. Es pot aprofitar el viatge a Roma perqué cada
parella es faci una fotografia amb la inscripcio i penjar-les també al mural. Aquesta idea va sorgir arran de
I'aplicacié de la situacié d’aprenentatge i trobo que és un afegit pertinent i significatiu, per bé que no és un
element estructural de la proposta. També hi vaig posar un mapa i el cartell del Forum Roma perqué I'alumnat
que cursa la matéria de Llati: Llengua i Cultura situés minimament el contingut del mural.

COTEVMIPLUM ANTONINI 5
ETPAUSTINAE -+ %7

Chahd %

iavi "TEMPLUM ANTONIN|
(OLUMN!\ TRAIAN] / ET FAUSTINAE

ATRIUM, VESTRE: ATRIUM, VESTAE- pdoane &
. Jg e de e Vetels );«-.-au.v-al-h@ X“‘“

Blana «
Duna T,

Imatge 9. Mural del projecte
- Objectius:
Aquesta activitat contribueix als objectius 1, 2 i 4, establerts a 'apartat 3.2.5.
- Competéncies transversals:

Aquesta activitat contribueix a les competencies transversals CC2, CC3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4 i CPSAAS,
descrites a I'apartat 3.2.4.2.
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- Competéncies especifiques:

Aquesta activitat contribueix a les competéncies especifiques LL-CE1, LL-CE3 i LL-CE5, descrites a I'apartat 3.2.4.1.
- Vectors:

Aquesta activitat contribueix als vectors 1, 2, 3, 4, 5i 6, descrits a I'apartat 2.1.

La temporitzacié prevista per a aquesta activitat és de 25 minuts.

Linstrument d’avaluacié d’aquesta activitat és una rubrica de coavaluacié (v. Annex 13: Rubrica d’un sol punt

(Exposicid oral)).

3.2.7. 4. Activitats d’aplicacié

Per a aquesta fase del procés d’ensenyament-aprenentatge s’ha dissenyat una activitat, la corresponent a la
cinquena i Ultima fase de la proposta.

Aquesta activitat és explicar a la resta de companys de nivell les inscripcions treballades a I'aula. Abans de
comengar la visita, cal que el professor introdueixi I'activitat a la resta de companys per a situar-los i explicar-los
en qué consistira la visita. Durant la visita als Forums Imperials, cada parella explica la inscripcié davant del
monument corresponent, per tal que I'experiéncia sigui el maxim de vivencial possible. Tenen les fitxes-resum
com a suport per a I'explicacid. D’aquesta manera, apliquen tot allo treballat a I'aula en una situacio de la vida
real. Aixo dona sentit al repte que planteja el projecte, perqué han hagut d’amarar-se del contingut i el context
de les inscripcions per a poder-les explicar adequadament a la resta de companys de nivell.

- Objectius:
Aquesta activitat contribueix als objectius 1, 2 i 4, establerts a 'apartat 3.2.5.
- Competéncies transversals:

Aquesta activitat contribueix a les competéncies transversals CC2, CC3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4 i CPSAAS,
descrites a I'apartat 3.2.4.2.

- Competéncies especifiques:

Aquesta activitat contribueix a les competeéncies especifiques LL-CE1, LL-CE3 i LL-CES5, descrites a I'apartat 3.2.4.1.
- Vectors:

Aquesta activitat contribueix als vectors 1, 2, 3, 4, 5 i 6, descrits a 'apartat 2.1.

La temporitzacio prevista per a aquesta activitat és la de la visita als Forums Imperials, que esta condicionada per
les condicions del viatge.

Linstrument d’avaluacié d’aquesta activitat és una rubrica d’un sol punt (v. Annex 14: Rdbrica d’un sol punt
(Explicacid in situ)).

4. AVALUACIO DE LA PROPOSTA
En aquest apartat avaluarem la proposta segons les dimensions especificades en I'article de T. Mauri et al. titulat
“La evaluacion de la calidad de los procesos de innovacidén docente universitaria” (2007).
1. Eldisseny de la proposta d’innovacio és coherent amb els criteris de qualitat de la docencia.

Considero que el disseny de la proposta d’innovacié és coherent amb els criteris de qualitat de la
docéncia, perqué posa les metodologies innovadores al servei de les necessitats detectades a l'aula i fa
que es treballin continguts pertinents segons el curriculum d’una forma que situa I'alumnat al centre del
procés d’aprenentatge.
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2. La innovacié potencia el desenvolupament de formes d’activitat conjunta de professor i alumnes que
permetin prestar ajuda educativa ajustada a I'elaboracié del significat i a I'atribucié del sentit que duu a
terme el segon.

El paper del professor és el de guia i facilitador. La interaccié amb I'alumnat és constant i, d’aquesta
manera, es fomenta I'intercanvi i la construccié compartida de coneixement. Aixo també es veu reforgat
per les metodologies, que promouen precisament aix0 mateix.

3. Lainnovacio afavoreix el desenvolupament de formes d’activitat conjunta de professor i alumnes en que
és possible prestar ajuda educativa ajustada al desenvolupament de I'autonomia i de I'autoregulacié de
I'aprenentatge de I'alumne.

El treball cooperatiu exigeix al professor aquesta funcié de guia i facilitador, que possibilita que I'alumnat
desenvolupi 'autonomia i I'autoregulacié de I'aprenentatge de forma controlada i assistida.

4. Lainnovaci6 potencia el desenvolupament de formes d’activitat conjunta de professor i alumnes que
afavoreixen I'Us del treball cooperatiu com a instrument educatiu i de suport a I'aprenentatge dels
alumnes.

La proposta compleix aquesta dimensid enterament, ja que la metodologia del treball cooperatiu n’és la
base.

5. Lainnovacid, si es dona el cas, duu a terme un Us de les TIC com a mediadores de I'ajuda educativa

ajustada del professor a I'aprenentatge de I'alumne i entre alumnes.
La proposta preveu I'Us de les TIC en una activitat concreta, I'elaboracié de les fitxes-resum, perqué en
aquesta activitat té sentit fer servir les noves tecnologies: permet als estudiants crear composicions
d’imatge i text a partir de plantilles amb dissenys vistosos, que els serveixen com a suport per a
I'explicacié de la inscripcid i, alhora, també serveix per difondre el projecte al centre. A la resta
d’activitats, he optat per treballar en paper perque la part fisica i manipulativa pretén captar I'atencio
dels estudiants i fer-los més facil treballar conjuntament.

5. PROPOSTES DE CONTINUITAT | MILLORA

Després d’haver implementat la proposta gairebé en la seva totalitat (I’Unica activitat no aplicada ha estat la de
la fase d’aplicacid), he pogut constatar que I'aplicabilitat de la proposta és molt alta, perquée el contingut i les
metodologies son absolutament pertinents amb el plantejament del nou curriculum. Fins i tot si no hi ha viatge
a Roma, crec que es pot aplicar igualment, adaptant I'activitat d’aplicacié.

D’altra banda, I'estructura admet altres inscripcions, ja sigui ampliant el repertori de la proposta actual ja sigui
canviant-les per les d’una altra area geografica, potser més propera als estudiants, com les de la Necropolis de
Barcino o les inscripcions de la Part Alta de Tarraco, que sén més facils de visitar que la ciutat de Roma.

Com a millora, crec que és podria aprofundir en la idea del mural. Dona visibilitat al projecte i a les matéries de
classiques al centre, pero és efimer. Seria interessant crear algun recurs perque quedés constancia del projecte
més a llarg termini i estaria bé que fos digital i no fisic a efectes de practicitat i visibilitat. Aquest recurs digital pot
ser un My Maps, amb les inscripcions i les fitxes-resum geolocalitzades, que, a més, permet afegir-ne d’altres i
que acabi essent un recurs de les matéeries de classiques, més que del projecte en si. Un Genially també pot ser
una bona opcid, per tota la interactivitat que proporciona aquesta eina.

6. CONCLUSIONS

Recupero els objectius de la proposta, establerts a I'apartat 1.2, per tal de revisar si s’han assolit, ates que he
pogut implementar la proposta practicament sencera:
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1. Introduir els estudiants en el coneixement de I'epigrafia llatina. Ates que I'epigrafia permet treballar el text i
el suport, dos elements a partir dels quals els alumnes poden treballar dos aspectes basics de la materia: la
llengua i la cultura.

2. Suscitar I'interés pel mén roma a partir de la seva realitat quotidiana. Ja que els alumnes viatjaran a Roma, és
oportu aprofitar 'ocasid per contextualitzar els aprenentatges que es duen a terme a l'aula amb el mén que els
envolta.

3. Cohesionar el grup. Com que al grup hi ha una certa manca de cohesid, és adient emprar metodologies que
posin el treball en equip al centre i permetin als estudiants adonar-se de la necessitat de col-laborar els uns amb
els altres.

Considero que tots els objectius han quedat assolits, perque I'alumnat ha acabat el projecte amb unes nocions
basiques d’epigrafia (especialment honorifica, que és la mena d’inscripciéd a la qual pertanyen les quatre
inscripcions seleccionades), ha vist que els aprenentatges de l'aula tenen un impacte real i tangible a la seva
realitat quotidiana i s’ha vist obligat a col-laborar per assolir 'objectiu del grup, de manera que s’ha generat un
ambient de treball agradable i més cohesionat a l'aula. Els comentaris tant de 'alumnat com de la mentoria del
centre han estat molt positius i crec que en general ha estat una bona experiéncia d’aprenentatge per a tots.
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ANNEXOS

ANNEX 1: I'Aula de Classiques en imatges

Imatge 11. Calendari roma (creat pel Centro de
Interpretacién de Caldoval)

Imatge 10. Janus presidint la porta de I'aula
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Imatge 12. Reproduccid del calendari roma de Treviri

(Museu de la Civilitzacié Romana, Roma). Imatge 13. Mapes dels escenaris de Les Metamorfosis
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https://museocaldoval.gal/wp-content/uploads/2024/12/CalendarioCaldoval2025.pdf
https://museocaldoval.gal/gl/
https://museocaldoval.gal/gl/

Imatge 14. Vista de la zona de l'ordinador de I'aula, amb
materials sobre I'alfabet i un mapa de I'lmperi Roma

Imatge 16. Poema de Montserrat Abell6 (extret de I’AELC)
i vinyeta extreta d’Astérix. Les expressions llatines
explicades (B.P. Molin i R. Goscinny, 2018)

Ntivog XprotiavénouvAog

Imatge 15. Poema'H 8dAacoa de Dinos Khristiandpulos, en
versio original i traduccié (Lucas Gonzalvo Valls). Disseny
propi.

Imatge 17. Asterix. Les expressions llatines explicades (B.P.
Molin i R. Goscinny, 2018)
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https://www.escriptors.cat/autors/abellom/obra

Imatge 18. Il-lustracions de La incorrecta, extretes de |a seva pagina d’Instagram
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https://www.instagram.com/somlaincorrecta/

ANNEX 2: Diptic d’inscripcions (activitats inicials)
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ANNEX 3: Activitats inicials

ACTIVITATS INICIALS

. Observa les seglients imatges (full 1) i respon les preguntes:

Qué tenen en comu aquestes imatges?

Per qué algu voldria escriure (o dibuixar) les paraules, els nimeros o els dibuixos que
apareixen a les imatges?

Com s’ho devien fer per escriure’ls?

Observa les segiients imatges (full 2) i respon les preguntes:

Qué tenen en comu aquestes imatges?

Qué tenen en comu aquestes imatges amb les anteriors?

Se t'acudeixen altres exemples d’inscripcions, classics o contemporanis?

Analitza morfosintacticament i tradueix la segtlient oracié:

Verba volant, scripta manent.

Digues I'enunciat dels substantius verba i scripta.

A quina declinacié pertany cada substantiu?

Quina relaci6 hi ha entre aquesta oracié i les imatges anteriors?
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ANNEX 4: Presentacio activitats inicials

THERMAE [
MCRASSIFRVG
AQVAMAR INAETBA LN
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 Oplontis,

" prop de

| Pompeia i
Hercula

EPIGRAETA

UATT: HENGUA T CUITURA THERMAE Les termes
M(arci) CRASSI FRUGI de Marc Crassi Frugi
AQUA MARINA ET BALN(ea) Banys d'aigua de mar

AQUA DULCI IANUARIUS L(ibertus) ibanys d'aigua fresca. Llibert Januari.

SEGEIS
COMERCIALS

MONTE TESTACCIO

o

Porta de la ciutat romana, Empuries

ALLCARRER.

CACATOR SIC VALEAS

IATRINAE

CIL IV 10619

APOLLINARIS MEDICUS TITI IMPFRATORTS)
HIC CACAVIT BENE

Hercula
MY
P ey

wir dg

Lararium pintat a la paret,
Pompeia
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Salo negre de
Pompeia

AMANTES VT APES
VITA(m)  MELLITA(m)
| EXIGUNT

[ (els amants duen una
vida molt dolga, com les
| abelles)

Casa dels amants, Pompeia

| AMANTES VT APES
| VITAM)  MELLITA(M)
| EXIGUNT

. (els amants duen una
- vida molt dolga, com les
| abelles)

Casa dels amants, Pompeia

e

VELLE (Ja mﬂ%

voldria jol)

AMANTES VT APES
VITA(m)  MELLITA(m)
| EXIGUNT

[ (els amants duen una
- vida molt dolga, com les
| abelles)

CLASSFICACIO DE LES TNSCRIPCTONS

A) Funeraries: en memoria dels difunts.

B) Religioses o votives: dedicades a divinitats, o que donin testimoni
d’un ritu o que facin referéncia a un objecte o lloc de culte. El suport
acostuma a ser una ara (altar).

C) Honorifiques 0 monumentals: dedicades a una persona. Els suports
son estatues, arcs, columnes en honor de la persona en qiiestio.

D) Instrumenta: totes les inscripcions de suport mobil (p. ex. amfores,
tabellae, tesserae).

E) Juridiques: contenen lleis, decrets, tractats, etc. Acostumen a ser
inscrites en bronze.

Tomba de Cecilia Metel-la, Via
Apia, Roma

Clunia Sulpicia, Burgos

Arc de Septimi Sever, Roma

AN A EVENTD e "
\e K“\.:(:‘)?SFN;\"E‘:\N | Miliari de Traja de la via de
RVA% i\l Benevento a Brindisi

(Tessera - hospitalis -cum -
P(ublio) - Turullio - P(ubli) -
f(ilio) Mai(cia)

Tessera d’hospitalitat, amb
Publi Turul-li, fill de Publi, de
la tribu Mécia.

Tessera
Cedrillas, Terol

hospitalis,

52




Collaret d'esclau  (British
Museum)

TENE ME NE
FUGIA(m) ET REVO-
CA ME AD DOM(i)NUM
EVVIVENTIUM IN
AR(e)A CALLISTI

Agafa’'m, que no

fugi i torna'm al (meu)
amo

Viventius a

la finca de Callisti.

Senatus consultum
Baccanalibus

de
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ANNEX 5: Fitxes 1

INSCRIPTIONES ROMANAE: ARCUS TITI (CIL 31211)

1. Observa lainscripcio a la lamina plastificada (1) i prova de llegir-la. Copia el text
de la inscripcié desenvolupat, amb I'ajuda de les abreviatures.

2. Analitza morfosintacticament i tradueix el text que has desenvolupat a I’activitat
anterior.

3. Qiestions de comprensio del text:
a. A qui esta dedicada aquesta inscripcio? Indica’n el nom complet i la
filiacio.
b. Qui és el dedicant?
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INSCRIPTIONES ROMANAE: COLUMNA TRAIANI (CIL 6.960)

1. Observa la inscripcio a la lamina plastificada (2) i prova de llegir-la. Copia el text
de la inscripcié desenvolupat, amb I’ajuda de les abreviatures.

Alerta! La part ratllada no I’heu de copiar.

ciberturisto.com

2. Analitza morfosintacticament i tradueix el text que has desenvolupat a I’activitat
anterior.

Alerta! La part ratllada no I’heu d’analitzar ni de traduir.

3. Qiiestions de comprensio del text:
a. A qui esta dedicada aquesta inscripci6? Indica’n el nom complet i la
filiacio.
b. Quins carrecs ostentava la persona a la qual esta dedicada aquesta
inscripcié?
c. Qui és el dedicant?
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INSCRIPTIONES ROMANAE: TEMPLUM ANTONINI ET
FAUSTINAE (CIL 6.31224)

1. Observa lainscripcio a la lamina plastificada (3) i prova de llegir-la. Copia el text
de la inscripcié desenvolupat, amb I’'ajuda de les abreviatures.

5 - o

ThePhotografer, CC BY-SA 4.0 <https:/creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0>, via
Wikimedia Commons

2. Analitza morfosintacticament i tradueix el text que has desenvolupat a I’activitat
anterior.

3. Qiiestions de comprensio del text:
a. A qui esta dedicada aquesta inscripcié? Indica’n el nom complet.
b. Per qué s’ha dedicat?
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INSCRIPTIONES ROMANAE: ATRIUM VESTAE (CIL 6.32418)

1. Observa la inscripcio a la lamina plastificada (4) i prova de llegir-la. Copia el text
de la inscripcié desenvolupat, amb I’'ajuda de les abreviatures.

Alerta! La part ratllada no I’heu de copiar.

‘ P\‘L CTAL
Y \\\1k 1SS '\\\
y\PIISS'

-\/ \

P\ (\t\'
}‘" "r’\ﬁ\yﬁ\,
CU\S LN AN Y

NIV

L \x\LL\ WL
i DIL»MQ\‘\\;\’“
NESTANTISSE

© Corpus Inscriptionum Latinarum — BBAW

2. Analitza morfosintacticament i tradueix el text que has desenvolupat a I’activitat
anterior.

Alerta! La part ratllada no I’heu d’analitzar ni de traduir.

3. Qiuestions de comprensio del text:
a. A qui esta dedicada aquesta inscripcio? Indica’n el nom complet.
b. Com se la descriu?
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ANNEX 6: Materials complementaris de les fitxes 1
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ESTRUCTURA DE LES INSCRIPCIONS HONORIFIQUES

Element Com apareix en llati?

El nom i el carrec de la persona honorada En datiu

El nom del dedicant: nom, carrecs i relacio En nominatiu

d'amistat/parentesc amb I'honorat.

Motiu de la dedicacioé (no sempre apareix) Ob+acusatiu
Pro+ablatiu
Equivalents

Condicions de construccio del monument
(perqué s’ha fet/qui I'na pagat)

Ex senatus consulto

d.d. (Decreto decuriorum)

D.S. (de suo=a carrec del mateix honorat)
P (publice)/P.P (Pecunia publica)

Resposta de I'honorat (poc freqiient)

H.C.S.P.P (Honore contentus sua pecunia
posuit)
Equivalents
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ABREVIATURES DE LES INSCRIPCIONS

Alerta! A la traduccié de I'activitat heu de reflectir la funcié sintactica que assigneu a

cada cas. Aqui us dono el significat de les paraules, no la traduccié exacta que heu de

posar a l'activitat.

Inscripcid Desenvolupament Significat

AUG AUG(usto) (DSgM) August

COSs CO(n)S(ul) (NSgM) Consol

EX SC EX S(enatus) C(onsulto) | Per decret del senat
(S.Prep: CC)

F F(ilio) (DSgM) Fill

FL FL(avia) (NSgF) Flavia (nom)

GERM GERM(anico) (DSgM) Germanic

IMP IMP(erator) (NSgM) Emperador

MAX MAX(imae) (DSgF) maxima

PONT PONT (ifici) (DSgM) Pontifex

POT POT (estas) (NSgF) Potestat/Poder

PP P(ater) P(atriae) (NSgM i | Pare de la patria
GnSgF)

SPQR S(enatus) P(opulus) Q(ue) | El senat i el poble roma
R(omanus) (NSgM)

TRIB TRIB(unicia) (NSgF) Tribunicia

A% V(irgine) V(estali) (DSgF) Verge vestal
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LEXIC: ARCUS TITI
Augustus, -a, -um (adj.): august/a
divus, -a, -um (adj.): divi/na
filius, -i: fill
populus, -i: poble
romanus, -a, -um (adj): roma/na
senatus, -us: Senat
Titus, -i: Tit (emperador roma)

Vespasianus, -i: Vespasia (emperador roma)

LEXIC: TEMPLUM ANTONINI ET FAUSTINAE

Antoninus, -i: Antoni (emperador roma)
consultum, -i: resolucié, decret (del senat)
divus, -a, -um (adj.): divi/na

et (conj): i

ex (prep. Ab): per, segons

Faustina, -ae: Faustina (emperadriu romana)

senatus, -us: Senat

LEXIC: COLUMNA TRAIANI
Augustus, -a, -um (adj.): august/a
Caesar, -is: césar
consul, -is: consol
dacicus, -a, -um (adj.): dacic
divus, -a, -um (adj.): divi/na
filius, -i: fill
germanicus, -a, -um (adj.): germanic
imperator, -is: emperador
maximus, -a, -um (adj. superlatiu): maxim
Nerva, -ae: Nerva (emperador roma)
pater, -tris: pare
patria, -ae: patria
Pontifex, -icis: pontifex
populus, -i: poble
potestas, -atis: potestat, poder.
romanus, -a, -um (adj): roma/na
senatus, -us: Senat
Traianus, -i: Traja (emperador roma)
tribunicius, -a, -um (adj.): tribunici/a.

Vespasianus, -i: Vespasia (emperador roma)

LEXIC: ATRIUM VESTAE
ac (conj.): i
cum (prep. Ab): amb
dignissimus, -a, -um (adj. superlatiu): dignissim/a.
Flavia, -ae: Flavia
maximus, -a, -um (adj. superlatiu): maxim
patrona, -ae: patrona, mestressa.
piissimus, -a, -um (adj. superlatiu): pietosissim/a
praestantissimus, -a, -um (adj. superlatiu):
distingidissim/a
Publicia, -ae: Publicia
sanctissimus, -a, -um (adj. superlatiu): santissim/a
sui, -orum (m. pl): els seus, els parents
Vestalis, -is: vestal

virgo, -inis: verge.
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ANNEX 7: Llista de control amb doble entrada adaptada

Aspectes positius: Criteri d'avaluacio: que observem per saber si Aspectes a millorar: Qué he de
Qué he apres? estem aprenent? millorar i com ho puc fer?
Alumnat Professorat Alumnat Professorat

Inscripcié (2 p)

El text copiat es correspon amb el text de la inscripcio

El desenvolupament de la inscripcio és correcte i s'adiu amb les
abreviatures proporcionades

Analisi morfosintactica (4 p)

Morfologia:
Nominal: identifica correctament el cas, génere i nombre dels
substantius i adjectius

Identifica correctament I'arrel de la paraula i és capag de buscar-la
al léxic, d'acord amb la categoria gramatical

Sintaxi:
Assigna la funcié sintactica corresponent segons el cas als
substantius i adjectius

Traduccié (4 p)

Tradueix respectant el nombre identificat (substantius, adjectius i
verbs)

Tradueix respectant la categoria gramatical identificada

Tradueix reflectint la funcié sintactica assignada

La traduccidé no conté construccions agramaticals, ni faltes
d'ortografia

La traduccié demostra que s’ha comprés el sentit general del text
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ANNEX 8: Fitxes 2

INSCRIPTIONES ROMANAE: ARCUS TITI (CIL 31211)

© KreSimir Matijevi¢

1. Amb l'ajuda dels materials complementaris, heu de contextualitzar la figura de
I’emperador Tit, la inscripcié que ens ocupa i el monument en qué esta inscrita,
I’Arc de Tit. Heu de respondre les qliestions seglients:

a. Emperador Tit:
i. A quina dinastia pertany?
ii.  Quiva ser I'antecessor de Tit?
iii.  Qui va ser el successor de Tit?
iv.  Que va caracteritzar el breu regnat de Tit?
v. Quina va ser la seva major fita militar?
vi. Exposa breument dos fets historics destacables del regnat de Tit.
b. Inscripcié i monument:
i.  On esta situat I'arc de Tit?
ii.  Qui va manar construir-lo? Per qué?
iii. Que hidiu a lainscripci6o?
iv.  Que aporta la inscripcié al monument?
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INSCRIPTIONES ROMANAE: COLUMNA TRAIANI (CIL 6.960)

ciberturista.com

https://turismo.org/columna-de-trajano/

1. Amb l'ajuda dels materials complementaris, heu de contextualitzar la figura de

I’emperador Traja, la inscripcié que ens ocupa i el monument en qué esta

inscrita, la Columna Trajana. Heu de respondre les qliestions segtients:

a. Emperador Traja:

i.
ii.
jii.
iv.
V.
Vi.

A quina dinastia pertany?

Qui va ser I’antecessor de Traja?

Qui va ser el successor de Traja?

Que va caracteritzar el regnat de Traja?

Quina va ser la seva major fita militar?

Exposa breument dos fets historics destacables del regnat de
Traja.

b. Inscripcié i monument:

i
iil.
iii.
iv.

On esta situada la Columna de Traja?
Qui va manar construir-la? Per que?
Queé hi diu a la inscripcio?

Que aporta la inscripcié al monument?
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INSCRIPTIONES ROMANAE: TEMPLUM ANTONINI ET
FAUSTINAE (CIL 6.31224)

ThePhotografer, CC BY-SA 4.0 <https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0>, via

Wikimedia Commons

1. Amb l'ajuda dels materials complementaris, heu de contextualitzar la figura de
I’emperador Antoni i de la seva esposa Faustina, la inscripcié que ens ocupa i
el monument en qué esta inscrita, el Temple d’Antoni i Faustina. Heu de
respondre les questions seguents:

a. Antoni i Faustina:
i. A quina dinastia pertany Antoni?
ii.  Quiva ser I’antecessor d'Antoni?
ili.  Qui va ser el successor d'Antoni?
iv.  Quin paper va jugar Faustina en la successi6 d’Antoni?
v. Es el paper que acostumen a jugar les dones en la successié
imperial? Per qué?
vi. Qué s’esperava de les emperadrius romanes?
vii.  Quin titol va concedir Antoni a Faustina? En que consistia?
b. Inscripcié i monument:
i.  On esta situat el Temple d’Antoni i Faustina?
ii.  Qui va manar construir-lo? Per que?
iii. Que hidiu a lainscripcio?
iv.  Que aporta la inscripcié al monument?
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INSCRIPTIONES ROMANAE: ATRIUM VESTAE (CIL 6.32418)
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1. Amb I'ajuda dels materials complementaris, heu de contextualitzar la figura de

les vestals, la inscripcié que ens ocupa i I’espai en qué es troba la inscripcio, la

Casa de les Vestals. Heu de respondre les qliestions seguents:

a. Vestals:

i.
ii.
iii.
iv.

V.

Quina és la tasca principal de les vestals?

A qué es comprometen les vestals, quan entren al sacerdoci?
Com s’organitzen els 30 anys de sacerdoci?

Digues dos privilegis que tenien les vestals.

Exposa breument el castig que rebien les vestals, si infringien el
vot de castedat.

b. Inscripcié i monument:

iv.

On esta situada la Casa de les Vestals?

Qui va manar gravar la inscripcio? Per quée?
Que hi diu a la inscripci6?

Que aporta la inscripcié al monument?
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ANNEX 9: Materials complementaris de les fitxes 2

Dinastia Flavia (69-96):

Després d’un any de lluites internes per la successi6 i d'inestabilitat externa, amb 'acord dels
comandants de les legions de les provincies d'Orient, Vespasia, un general sense
antecedents nobles, fou proclamat emperador i va restablir 'ordre immediatament. En
aquesta etapa, les grans families de Roma ja no sén les que acaparen el poder, siné que hi
accedeixen les families italiques, com ara la gens Flavia, a la qual pertanyen VVespasia i els
seus dos fills. Vespasia (69-79) va inaugurar la dinastia; el va succeir el seu fill Tit (79-81),ia

la seva mort va prendre el poder el germa, Domicia (81-96).

Durant aquest periode hi va haver una gran activitat a I'exterior, amb una ampliacié de
fronteres i la pacificacio d'alguns territoris: la submissio definitiva de Judea i la destruccid del
temple de Jerusalem (70), encapcgalada per Tit; la submissi6 de Germania (85), i el
comengament de la guerra contra els dacis (85), un poble que s’havia establert a I'actual
Romania. De fet, es va crear un sistema de proteccié contra els pobles barbars conegut amb
el nom de Jimes, que va consistir a establir fortificacions a les fronteres de I'lmperi,

comunicades entre si per facilitar el desplagament de les tropes en cas de necessitat.

El regnat de Tit va estar marcat per dos fets: I'erupcié del Vesuvi i la conseglient destruccié
de Pompeia i Hercula (79) i la inauguracié de 'amfiteatre Flavi (80), projectat pel seu pare,

Vespasia, que el no el va arribar a veure inaugurat.

Pel que fa a la politica interna, tant \Vespasia com Tit van intentar acumular molts poders.
Aquesta actitud es va agreujar amb Domicia, que pretenia governar prescindint del Senat. La
dinastia flavia es va acabar amb I'assassinat de Domicia a mans d’'una conspiracié. Val a dir,
pero, que en aquesta época les antigues grans families republicanes havien desaparegut

gairebé totes, i amb elles el record dels temps passats.

L’antiga noblesa va reaccionar en contra d’aquesta actitud de Domicia i, després del seu
assassinat, el Senat va designar el nou successor: Nerva, un senador que va servir de
transicié: de seguida va adoptar el general Traja i el va fer el seu corregent. D'aquesta manera
s’iniciava la dinastia dels Antonins. L'lmperi es preparava per entrar en la seva época més

esplendorosa.

(adaptat dels llibres de text de Castellnou i Barcanova)
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L’Arc de Tit:

Aquest arc, situat al punt més alt de la Via Sacra, és un dels monuments més famosos del
Forum Roma. Es I'arc conservat més antic de Roma, i és el més senzill: només té una
obertura. De fet, és un dels arcs més ben proporcionats de tots els que es conserven

dempeus.

Es va construir per commemorar I'immensament popular emperador Tit i la seva victoria a
Jerusalem. Tit va morir de sobte arran d’'una plaga I'any 81 dC, després d’haver reghat només

dos anys.

Domicia, el germa petit de Tit i que no era tan estimat pel poble, va manar construir I'arc per
la popularitat del seu germa, i, segurament, per treure’n profit ell mateix. Va ser dedicat I'any

85 dC en un gran acte.

AT'arc hi ha diversos relleus que descriuen moments de la vida de Tit. Hi ha la seva apoteosi,
ra6 per la qual a la inscripcié apareix com a “Divo Tito”, i també el trasllat de les restes del
temple de Jerusalem en una processoé triomfal. Es considera que la menora i la taula dels
pans de la proposicio’ transportades per soldats romans representen la processé del dia de
la dedicacié de l'arc. La quadriga de bronze original que hi havia a dalt de I'arc no s’ha
conservat.

https://www.vroma.org/vromans/forum/archtit.html (traduit i adaptat)

1 La taula dels pans de la proposicié (o pans de la preséncia) és la taula on es col locaven els dotze
trossos de pa cada dissabte. Es deixaven en aguesta taula i al final de la setmana els sacerdots els
retiraven i se'ls menjaven.
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Culte imperial:

Els romans creien que cada persona tenia un Genius protector, que rebia culte en I'ambit de
la familia un cop mort I'individu, pero rebutjaven la naturalesa divina de cap home. Tanmateix,
la tradicié deia que Romul, després de desaparéixer mentre parlava al poble, havia esdevingut

un déu.

De la mateixa manera, César havia estat divinitzat després de mort, i August es feia anomenar
diui Caesaris filius. Aprofitant tots aquests elements, August va permetre, amb fins politics, el
culte al seu genien vida. Ell pretenia revifar la religié tradicional amb la restauracié de temples,
la construccid de temples nous i la recuperacié dels sacerdocis antics. Volia demostrar que la
seva voluntat era restituir la tradicié romana davant la decadéncia en qué es trobava i, alhora,
que defugia la temptacié d'introduir usos i creences orientals. A través de la religio, va establir
les bases del nou régim i de la posicié privilegiada que tenia ell i la seva familia al govern de
I'Estat.

Alhora, August va ser prou habil per no proclamar la seva propia divinitat en vida a la manera
de les monarquies hel-lenistiques. Aixd no obstant, com ja s’ha dit, va envoltar la seva persona
i la seva familia d'una mistica divina, tal com corresponia a una personalitat extraordinaria

dotada d'una fortuna excepcional gracies a la protecci6 i estimacié dels déus.

Les provincies orientals, acostumades a venerar els seus cabdills (per exemple, Alexandre el
Gran i els faraons egipcis), van ser les primeres a erigir temples a I'emperador, i, després de
la seva mort, el Senat en va decretar la divinitzacié a tot I'lmperi. Aixi, els emperadors i les

emperadrius podien rebre, un cop morts, honors divins, si el Senat ho considerava convenient.

Per tant, August va bastir els fonaments del que coneixem com a culte imperial: en el moment
de la successié el nou emperador solia divinitzar el seu antecessor (de qui sovint era fill natural
o adoptat) com una manera de justificar el regim imperial i el seu propi poder. Aquesta
divinitzacié es coneix amb el nom d’apoteosi. En canvi, mentre 'emperador és viu és objecte
d'adoracio6 la part espiritual de la seva persona -el seu numen o el seu geni- i es prega als
déus que el protegeixin. De tota manera alguns emperadors com Caligula, Neré, Domicia o

Commode van arribar a presentar-se com a déus olimpics (Apol-lo, Hércules, Jupiter, etc).

Tarraco va ser la primera ciutat d’'Occident que va dedicar un altar a August en vida. El culte
imperial en general se superposava als cultes tradicionals sense eliminar-los, i tenia també la
funcid de cohesionar totes les regions d'un imperi immens i divers, per la quantitat de cultures

que el constituien. Era una forma de mantenir un sentiment d’'unitat amb el governant.
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D’aquest culte, se n’encarregaven els sévirs augustals, un col-legi format per sis lliberts
enriquits.

(adaptat del llibre de text de Castellnou i el Labyrinthus de Sebastia Giralt)
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Dinastia antonina (96-192):

Durant la dinastia antonina, i la que la va succeir, la severiana, I'lmperi va viure els moments
de més esplendor i prosperitat. Tots els emperadors d’aquesta dinastia van compartir dues
caracteristiques: procedien de families provincials i, excepte el darrer, se succeiren I'un a
I'altre pel sistema d'adopcié en vida. Es per aixd que sén coneguts amb el nom d'emperadors

adoptius, o dinastia dels Antonins, a partir del nom del tercer emperador, Antoni Pius.

- Nerva (96-98) i Traja (98-117):

A la mort de Domicia, el Senat va homenar emperador un dels seus membres d'origen
hispanic, Nerva, el govern del qual fou una mena d’interregne. Durant el seu regnat (96-98),
es va restaurar la pau i es van consolidar les bones relacions amb el Senat. De fet, impulsat
per uns quants senadors hispans, va adoptar Traja (98-117), que també era hispa, perque ell

no tenia descendéncia propia.

Traja havia nascut a ltalica, prop de I'actual Sevilla, i abans de ser adoptat per Nerva s’havia
distingit per les seves qualitats militars. Va ser, en efecte, un emperador amb gran capacitat
politica i militar. VVa incorporar els Ultims nous territoris a I'lmperi -Dacia (actual Romania),
Arabia (actual Jordania) i Arménia- i va comengar una nova guerra contra els parts. També

va posar fi a les conquestes romanes i va procurar estabilitzar les fronteres, el imes.

Des del comengament del seu regnat, la politica de Traja es va centrar en les grans obres
publiques i en la millora de la ciutat de Roma: va millorar el port d'Ostia; va construir un gran
complex de magatzems i de venda a la menuda (els mercats de Traja) i un forum amb una
basilica i dues biblioteques, presidit per la columna que commemorava la seva victoria sobre
la Dacia, destinada a contenir les seves cendres després de mort. També es va encarregar

de les altres ciutats i de les vies d’ltalia, sense deixar de banda les provincies.

Els historiadors han deixat una bona imatge de Traja, tot qualificant-lo de princeps perfecte,
I'Optimus, el millor dels emperadors, gracies al seu taranna huma i al respecte que sentia

envers el Senat i les institucions republicanes.

- Adria (117-138):
Adria havia nascut en el si d’'una familia de procedéncia hispanica i s’havia mantingut sempre

prop de Traja, el qual el va adoptar dos dies abans de morir.

Des del punt de vista militar, per protegir les fronteres dels pobles del nord de Britannia va fer
construir una muralla que va unir les dues costes septentrionals de I'illa; va arribar a un acord

de pau amb els parts. La meitat del temps que va regnar, la va destinar a visitar tot I'lmperi,
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per tal de controlar-ne personalment les fronteres, les tropes i els governadors. Considerava

que calia potenciar les provincies i la seva diversitat sense trencar la unitat de I'lmperi.

Fou un emperador culte i refinat, gran admirador de la cultura hel-l1énica i, especialment,
d’'Atenes, on encara queden restes d’edificis que es deuen a la seva voluntat: el més important
és, sens dubte, I'Climpiéon, un temple dedicat a Zeus. Aquest interés i inquietud per la cultura
el va fer ser diferent dels seus predecessors: era un home d’accié i alhora un gran amant de

les arts.

Aquest emperador es va fer construir un magnific palau a Tibur, prop de Roma, i va
encarregar a un arquitecte grec la reconstruccié del Panteon, un temple que havia erigit
Agripa, dedicat a totes les divinitats. Igualment, es va fer edificar un gran mausoleu a la riba

dreta del Tiber per enterrar-hi les seves cendres, actualment ocupat pel Castel Sant’Angelo.

- Antoni Pius (138-161):

De procedéncia familiar gal-la, culte i ric, fou adoptat com a successor per Adria sis mesos
abans de morir. A diferéncia del seu predecessor, mai no va abandonar ltalia, i durant el seu
regnat hi hagué molt pocs conflictes interns i externs. També era diferent del seu predecessor
quant a taranna i visi6é politica: no va ser gens innovador, ni es va plantejar modificar cap
aspecte de la politica d’Adria. VVa manar construir una nova muralla defensiva a Britannia, al
nord de la que havia fet construir Adria. Fou un personatge d’idees poc brillants i d’esperit poc
curiés que no es va moure de Roma ni per visitar les provincies. A més d'aixd, ho va preparar
els seus successors per a les tasques de govern. Amb tot, se’l considera un bon emperador
perqué el seu regnat va ser una época tranquil-la i feli¢ per a I'lmperi, gracies a una gestié
eficient i més estalviadora. Se’'l coneix amb el sobrenom pius ‘pietés’ per haver aconseguit

I'apoteosi d’Adria, davant d’'un senat reticent.

- Marc Anni Ver, “Marc Aureli” (161-180):

Marc Aureli havia estat adoptat per Antoni Pius el mateix any en qué ell havia esdevingut
emperador (138), juntament amb Luci Aureli Ver. Antoni Pius, en morir, va deixar I'lmperi a
tots dos fills, en igualtat de drets. Luci Aureli Ver, pero, va morir I'any 169 i I'lmperi va passar

a mans de Marc Aureli, que no tenia cap practica en la politica ni el govern de I'lmperi.

Durant aquests anys van comengar a sorgir amb forga els problemes militars al /imes, i Roma
va romandre en un estat permanent de guerra, sobretot a la frontera oriental, contra els parts,
i a la frontera del Danubi, contra els pobles germanics i els sarmates. Marc Aureli va esmergar

disset anys en campanyes militars. VVa morir a la frontera del Danubi.
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Fou un emperador tan culte com els seus predecessors immediats, fins al punt que va
escriure, en grec, un llibre de reflexions personals que posteriorment s’ha anomenat

Pensaments. Encara avui sén un referent en la literatura filosofica estoica.

- Luci Eli Aureli “Commode” (180-192):
A partir de I'any 177, el seu pare, Marc Aureli, el va associar al govern de 'lmperi com a
Caesar Augustus. Commode va arribar al poder no per adopcié, siné per filiacié. Es el primer
emperador d’'aquesta dinastia que arriba al poder per aquesta via. Va deixar el govern en
mans de consellers, triats d’entre els seus amics, i es dedica a la bona vida. Mostrava actituds
que denoten un cert grau de follia i és conegut com un emperador sanguinari i depravat. Una
de les seves excentricitats més conegudes és que pretenia ser una reencarnacié d’Hércules
i es feia representar amb la pell de lleé i la clava propia d’aquest heroi mitolégic. Hi va haver

complot i va morir assassinat I'any 192.

(adaptat dels llibres de text de Castellnou i Barcanova)
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La Columna Trajana:

La Columna de Traja és un simbol del poder imperial, ja que va ser dedicada al punt més alt
del regnat de Traja, 'any 113. Avui dia es troba tota sola, perd en I'Antiguitat formava part del
complex del Férum de Traja amb altres edificis, la Basilica Ulpia o el Mercat de Traja, del qual
avui encara se’n conserven algunes parts. Aquest forum es va construir amb el boti que va

endur-se Traja de la Dacia.

S’ha conservat gairebé intacta fins als nostres dies. Només ha perdut el color i els
embelliments de metall que decoraven els relleus, també I'estatua de bronze de Traja que
coronava la columna. Actualment, hi ha una estatua de Sant Pere, col-locada I'any 1588 pel
Papa Sixt V.

Els relleus que decoren la columna sén un fris continu d’'uns 200 metres. S'alcen en espiral
al voltant de la columna. A la base de la columna hi trobem les escenes de preparacié de la
guerra i el moment de marxar cap a la Dacia (la primera vegada). A mesura que l'espiral puja,
la historia avanga. A dalt de tot hi trobem les escenes del després de la victoria (a la segona

campanya): els romans es preparen per tornar a casa amb els presoners i el hoti de guerra.

Era tan monumental ja en el seu temps, que es vah encunyar monedes on apareixia la

Columna de Traja.

Segons les fonts literaries i les excavacions modernes, a dins de la base, s’hi van dipositar

les cendres de Traja en una urna d’or, juntament amb les de la seva esposa Plotina.

Quan es va construir I'església de Sant Nicolau de Columna, es van perdre algunes lletres de

la inscripcid, perqué es van fer uns forats per acomodar-hi la teulada de I'església.

Pel que fa al mons, es creu que fa referéncia a la part de Quirinal que es va haver d’excavar
per encabir el nou forum.

http://www.trajans-column.ora/ (traduit i adaptat)
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La successio imperial: la dona en 1’organitzacioé politica imperial
Els mecanismes de successié eren I'heréncia i I'adopcié’ (adoptio), perd eren facilment
manipulables. De tota manera, no hi havia cap text oficial que fixés els mecanismes d’heréncia

del poder i aix6 generava problemes.

La noblesa tenia ambicions politiques i 'adopcié els permet arribar a aquest poder unic. A
més, casar I'adoptat amb una dona de la casa imperial (com més a prop del fundador de la
dinastia, millor) permetia mantenir el poder dins la familia. Era un mecanisme perqué homes

de families importants (peré no imperials) poguessin arribar al poder.

L’adopcié és un consens entre l'emperador i I'elit senatorial i eqiiestre pel qual les elits podien
tornar a arribar al poder de forma legitima. Poder de qué s’havien vist privats amb el nou

régim instaurat per August.

Les dones eren molt importants en tot aquest procés, ja que la successié dinastica es feia
segons la linia femenina. El parentiu de sang (d’agnacid) de la dona amb I'emperador
marcava la legitimitat de I'hereu. Si es produia una adoptio, 'objectiu era emparentar-se amb
les dones properes a 'emperador, per legitimar el fill adoptat. Tota aquesta situacié col-loca

la dona en una situaci6 prioritaria i li dona un paper molt important.

Els matrimonis entre adoptats i les dones de la casa imperial amb relacié directa amb
I'emperador son estratégics: augmenten la legitimitat de I'hereu i eviten descendéncia no
volguda (si les dones es casaven fora de la familia). Eren una forma de propaganda de la
domus imperial i per aixé associen les dones imperials a honors oficials. L'Impetri o el Senat
els atorgava titols i distincions a les emperadrius i les dones amb filiacié directa amb
I'emperador (“millor emperadriu”, com el de “millor emperador”, optimus princeps, que els
governadors fossin els millors asseguraria que el réegim politic també fos el millor). El titol

d’optimus princeps justificava ideologicament I'adoptat.

La dinastia Antonina troba en 'adoptio una solucié eficag perqué no té cap fill mascle. Nerva

adopta Traja, que era d’'una familia aliena de la Bética, peré amb ancestres italics.

Després, mort Traja, hi ha un enfrontament entre els candidats i una série de conflictes
interns. Les dones legitimen el poder perqué el successor de Traja sera el més pur per linia

materna, i aqui és on entra en joc el titol de millor emperadriu.

' L’adoptio consistia a adoptar un ciutada com a fill, quan algt no tenia descendéncia.
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A Roma hi havia tres grans poders: el politic (imperium maius, tribunicia potestas), el religios
(Pontifex Maximus) i el militar. Cap dona no va tenir mai cap dels tres poders. La dona era un
vehicle per influir l'emperador. Per aixo, tot i no tenir cap carrec politic apareixen en monedes,
estatues, etc. El prestigi i el compliment de les virtuts eren l'ideal d’'emperadriu i de familia

romana.

La Dinastia Antonina fixa el model de consort imperial menys independent i menys influent,

perqué el régim estava ja més consolidat.

Amb tot, les dones mai no van tenir un poder real, mai va existir un femenid’'Imperator, Caesar
o Princeps. Només en els periodes inicial i final de I'lmperi, perqué les convulsions del
moment permeten a les dones accedir a un poder més efectiu. A la Dinastia Severa, com que

va haver-hi problemes de successid, les dones van tenir un paper més actiu.

Ser conselleres i acompanyants de I'emperador entrava dins de l'activitat normal d’una
emperadriu. El seu rol politic es basava en ser les legitimadores de les dinasties. Aquest rol
és més comode al seu rol de génere, perqué consistia en ser mares. Produien un hereu
legitim i destruien les pretensions de nobles amb poder militar. Per aix6, un dels titols que
se'ls atorgava era el de Mater, un dels rols femenins més sacralitzats, ja que les reconeixia

com a protectores de I'lmperi.

Un altre titol que podien tenir les emperadrius era el d’Augusta és la forma femenina
d’Augustus, titol que s'atorgava als emperadors. El titol d’Augustus implica la tribunicia
potestas (dret a convocar assemblees, proposar lleis i controlar el dret a vet) i I'imperium
proconsulare maius (el comandament militar superior al de la resta de magistrats). En canvi,
I'equivalent femeni és un titol merament honorific, no comporta cap mena de poder efectiu.
Se’ls atorga aquest titol per realgar-les com a mares i legitimar-ne els fills com a hereus i

successors del poder imperial.

Materials propis i https://es.wikipedia.org/wiki/Augusta (t%C3%ADtulo) (traduit i adaptat)
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Casa de les Vestals:
Les Vestals vivien a la Casa de les Vestals (Atrium Vestae), situada a prop del temple de
Vesta.

Les sacerdotesses vestals entraven al sacerdoci quan tenien entre sis i deu anys i feien un
vot de castedat de trenta anys. Havien de ser romanes, lliures de pares lliures i d’'una familia
honorable. Els trenta anys estaven dividits de la segiient manera: durant els deu primers,
aprenien I'ofici, durant els deu seglients, aplicaven allé aprés oficiant les diverses ceriménies
religioses i rituals realitzats per les vestals, durant els deu darrers, ensenyaven a les novelles,

tancant aixi el cicle.

Després dels trenta anys, podien casar-se, perd moltes optaven per quedar-se al sacerdoci
com a sacerdotesses emérites, ja que tenien certs privilegis que volien mantenir. Un dels més
importants és que eren dones sui iuris, perqué no tenien tufor’, i podien testar i administrar
les seves propietats. Tot i aixo, mitjangant el procediment de la captio, el Pontifex Maxim es
feia carrec d’elles en el moment que passaven a ser vestals, per poder castigar-les si infringien

alguna norma.

A través d’Aulus Gel'li, hem conservat el que els deia el Pontifex Maxim a les vestals en el
moment de la captio: sacerdotem vestalem, quae sacra faciat, quae ious siet sacerdotem
vestalem facere pro populo romano quiritum, utei quae optima lege fouit, ita te, amata, capio
(sacerdotessa vestal, perqué facis els ritus sagrats, els quals és de justicia que una
sacerdotessa vestal faci en favor del poble roma dels quirits, com aquella que va vetllar pel

sacerdoci d'acord amb la llei i de la millor manera, aixi, estimada, et prenc).

Altres privilegis consistien en anar acompanyades d’un lictor a tot arreu, tenir un lloc preferent
reservat als espectacles publics (circ, teatre, amfiteatre...) o ser enterrades dins del

pomerium.

La tasca principal de les Vestals era vigilar el flama del temple de Vesta, el santuari més antic
i sagrat de la ciutat. Si el foc s’apagava, significava que alguna vestal havia trencat el vot de
castedat. Encara que en alguns casos va ser una falsa alarma, com en el cas d’Emilia o

Tuccia.

El castig per al trencament del vot de castedat (incestum) era la pena capital. Es realitzava

una processé sobre una llitera funebre, amb la vestal lligada i coberta, per tota la ciutat, fins

' La tutela mulierum establia que totes les dones havien de tenir un futor, generalment era el
pare (pater familias) fins que la dona es casava i passava a ser el marit, mitangant el
procediment del matrimoni cum manu.
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a arribar a la Porta Collina. Dionis d’Halicarnas diu que els familiars i coneguts de les vestals
podien acompanyar la process6 lamentant-se, en canvi, Plutarc suggereix que la cerimonia
era massa oficial per a destorbar-ne la solemnitat amb crits i laments. La processé servia per
expiar el crim de la ciutat, perqué s’entenia que en ser un sacerdoci public, els errors que
cometessin afectaven directament el benestar de la ciutat com a col-lectivitat. La Porta Collina
es trobava a la muralla de Servi i a prop del Campus Sceleratus. Alla hi havia una espécie de
cubicle encastat a la muralla amb una mica d’aigua, llet, pa i oli, un llit i una torxa. Un cop la
vestal era dins, es tancava I'entrada a aquest habitacle i se les emparedava vives: morien
d’'inanici6é. Cantarella, estudiosa del mén antic, apunta que la mort per inanicié era menys
cruel a ulls dels romans que d’altres tipus de morts, i per aixo era més adequada per les dones
en general. En el cas de les vestals, a causa de la inviolabilitat dels seus cossos, que
representaven la ciutat en certa manera, sembla que seria preferible perqué és un métode

poc invasiu.

De fet, la importancia de la col-lectivitat de I'acte sacrileg es veu en els portenta o prodigia. A
vegades, es produien prodigis sobrenaturals, i en ser consultats els auspicis i altres métodes
pels experts endevinatoris, es concloia que alguna vestal era impudica i que aquest fet estava
condicionant la integritat de la ciutat de Roma. Per aix0 era necessari que es dugués a terme
una expiacidé publica politica i col-lectiva. També per aquest motiu, sovint trobem que es
relaciona un episodi funest per a la ciutat, com podria ser una guerra, amb I'incestum d’una

vestal per expiar a través de la vestal I'adversitat soferta per la ciutat.

Materials propis i hitps://www.vroma.org/vromans/forum/atriumv.html (traduit i adaptat)
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Temple d’Antoni i Faustina:

Faustina la Major (Annia Galeria Faustina) va néixer a Roma l'any 105 dC, durant el regnat
de Traja. Era filla de Marcus Annius Verus, de rang consolar i prefecte de Roma, i Rupilia
Faustina. \Va casar-se amb Antoni quan encara no era emperador. El matrimoni va tenir quatre
fills: dos nois, Marcus Galerius Antoninus i Marcus Aurelius Fulvius Antoninus, dels quals no
tenim gaire informacié perqué van morir abans que el seu pare arribés a ser emperador; i
dues noies, Aurelia Fadilla, morta 'any 135 dC (també abans que Antoni fos emperador) i
Annia Faustina, més coneguda com a Faustina la Menor, esposa de 'emperador Marc Aureli
i mare de 'emperador Commode. De fet, va ser Faustina la Major qui va concertar el
matrimoni de Faustina la Menor amb Marc Aureli. Antoni va accedir al poder I'any 138 dC i va
concedir-li el titol d’augusta. Tanmateix, no va poder gaudir d’aquests honors gaire temps, ja

que va morir 'any 141 dC.

El marit es va encarregar d’atorgar-li tots els honors possibles: la va divinitzar i li va dedicar
un temple al Féorum. També va encunyar monedes amb I'escrit Diva Faustina per celebrar-ne

la consagracio.

Faustina Senior - Dictionary of Roman Coins (traduit i adaptat)

Quan ella va morir 'any 141 dC, ell li va dedicar aquest temple per honorar-la. Després de

vint anys, quan va morir ell, el temple va ser rededicat per a tots dos.

Com que el temple va ser una església durant I'Edat Mitjana, s’ha conservat molt bé.

https://mwww.vroma.org/vromans/forum/temanto.html (traduit i adaptat)
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ANNEX 10: Rubrica de coavaluacié (Fase 2)

Rubrica de coavaluacio

Alumne: Molt | Bastant | Poc | Gens
- Participa activament en el desenvolupament de I'activitat: explica 0 0 0 0
el contingut de la inscripcié de forma clara i entenedora.
- Escolta activament les intervencions dels companys i respecta els O O O
torns de paraula.
ANNEX 11: Rubrica d’un sol punt (Fitxes 2)
Rabrica d’avaluacio de les fitxes 2
Alumne:
Questions sobre el personatge | _ o respostes sén correctes i completes (1p). O
(2,5p)
- La informacié exposada s’adiu amb el contingut dels | [
materials complementaris (1p).
- S’empra el léxic propi de la materia per a completar la fitxa | [
(0,5p).
Questions sobre la inscripcid i el | _ Les respostes sén correctes i completes (0,65p). O
monument (1,5p)
- La informacié exposada s’adiu amb el contingut dels | [
materials complementaris i les fitxes 1 (0,65p).
- S’empra el léxic propi de la materia per a completar la fitxa | [
(0,2p).
Total: __ /4
Comentaris:
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ANNEX 12: Rubrica d’un sol punt (Fitxes-resum)

Rubrica d’avaluacio6 de les fitxes-resum

Alumnes:

Contingut (2p) - El contingut de la fitxa és pertinent i verag (1p).

- La informaci6 exposada s’adiu amb el contingut treballat a
les activitats anteriors (0,5p).

- Empra el léxic propi de la matéria per a completar la fitxa
(0,25p).

- Conté tots els elements requerits (0,25p).

Correcei lingiiistica (1p) - El text és clar i entenedor (0,5p).

- No hi ha faltes d’ortografia ni construccions agramaticals
(0,5p).

Disseny (1p) - El disseny organitza la informacié de manera que la fitxa
té una estructura que ajuda a comprendre-la.

Total: __ /4

Comentaris:
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ANNEX 13: Rubrica de coavaluacié (Exposicio oral)

Rubrica de coavaluacio de l'exposicio oral

Alumne:

Alumne:

Fitxa-resum

(1,5p)

- El text és clar i entenedor

- Lestructura esta ben
organitzada

- No hi ha faltes d’ortografia

Explicacié

(1,5p)

- Presenta la informacié de
forma clara i ordenada

- La informacié exposada és
rellevant per a entendre la
inscripcié

- Relaciona I'explicacié amb la
fitxa-resum

Correccid
linglistica

(1p)

- El llenguatge és adequat al
context

- El lexic especific de la matéria
s’empra correctament

- Pronuncia catalana i llatina
correcta

Total: __ /4

Comentaris:
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ANNEX 14: Rubrica d’un sol punt (Explicacio in situ)

Rubrica d’avaluacio de l'explicacio in situ

Alumne: Alumne:
Contingut - Presenta la informacié de
forma clara i ordenada
(3p)
- La informacid exposada
permet entendre la inscripcié
- El contingut exposat és
pertinent i verag
Correccid - El llenguatge és adequat al
linglistica context
(1p) - El lexic especific de la matéria
s’empra correctament
Total: __ /4
Comentaris:
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