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Resumen

Este trabajo se circunscribe al campo de la Educacion Literaria, centrandose en la mediacion
como una de las funciones del profesorado dentro de la actual didactica de la literatura. El
objetivo general fue explorar la formacion y la practica profesional de cuatro docentes de
Literatura de Paraguay como mediadores literarios escolares, a través de los aspectos de su
biografia lectora y de conocimientos adquiridos en su formacidn, para conocer qué practicas
realizan y las dificultades con que se encuentran. Se trata de una investigacion cualitativa y
de caracter exploratorio, no hallandose investigaciones previas similares en la investigacion
educativa paraguaya. Se optd por el relato de vida lectora y entrevistas semiestructuradas
como instrumentos de recoleccion de datos, aplicados en la distancia, a través de medios
digitales. El andlisis tematico reflexivo, en combinaciéon con elementos del método
biografico-narrativo, permitié6 determinar los aspectos que impactan en el desempefio de los
docentes: mediaciones vividas, acceso al libro y hébitos de lectura. Se identificaron minimos
conocimientos y estrategias para la mediacion literaria adquiridos durante la formacion
profesional, destacandose la ausencia de una didactica especifica. Se conocieron las practicas
mediadoras actuales caracterizadas por una ensefanza tradicional, con un enfoque historicista
y estructural propuesto por el propio curriculo. Las dificultades se refieren a escasez de
bibliotecas escolares, deficiencia en la distribucion de materiales, bajos niveles de
comprension lectora y falta de habitos de lectura en los estudiantes. Estos hallazgos pretenden
aportar a la discusion y reflexion sobre las carencias estructurales y necesidades formativas
del profesorado paraguayo.

Palabras clave: educacion literaria, mediacion literaria, formacion docente, biografia lectora

Resum
Aquest treball se circumscriu al camp de I'Educacié Literaria, centrant-se en la mediacidé com
una de les funcions del professorat dins de l'actual didactica de la literatura. L'objectiu
general va ser explorar la formaci6 i la practica professional de quatre docents de Literatura
del Paraguai com a mediadors literaris escolars, a través dels aspectes de la seva biografia
lectora i de coneixements adquirits a la seva formacid, per congixer quines practiques
realitzen i les dificultats amb qué es troben. Es tracta d'una investigacid qualitativa, de
caracter exploratori, i no es troben investigacions prévies similars en la investigacié educativa
paraguaiana. Es va optar pel relat de vida lectora i entrevistes semiestructurades com a
instruments de recol-leccid de dades, aplicats a la distancia, a través de mitjans digitals.
L'analisi tematica reflexiva, en combinacid6 amb elements del métode biografic-narratiu, va
permetre determinar els aspectes que impacten en el seu exercici com a mediadors:
mediacions viscudes, accés al llibre 1 habits de lectura. S'hi va identificar minims
coneixements 1 estratégies per a la mediacid literaria adquirits durant la formacid
professional, i es va destacar l'abséncia d'una didactica especifica. Es van concixer les
practiques mediadores actuals caracteritzades per un ensenyament tradicional, amb un
enfocament historicista i estructural proposat pel propi curriculum. Les dificultats es
refereixen a escassetat de biblioteques escolars, deficiéncia en la distribucid de materials,
nivells baixos de comprensid lectora i manca d'habits de lectura en els estudiants. Aquestes
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troballes pretenen aportar a la discussio i1 reflexid sobre les mancances estructurals i
necessitats formatives del professorat paraguaia.
Paraules clau: educacio literaria, mediacio literaria, formaci6 docent, biografia lectora

Abstract

This work is limited to the field of Literary Education, focusing on mediation as one of the
teachers' roles within the current teaching of literature. The general objective was to explore
the training and professional practice of four Paraguayan Literature teachers as school literary
mediators, through aspects of their reading biography and the knowledge acquired during
their training, in order to understand their practices and the difficulties they encounter. This is
a qualitative and exploratory study, as there are no similar previous studies in Paraguayan
educational research. Reading life stories and semi-structured interviews were chosen as data
collection instruments, conducted remotely through digital media. Reflective thematic
analysis, combined with elements of the biographical-narrative method, allowed us to
identify the aspects that impact teachers' performance: experienced mediations, access to
books, and reading habits. Minimal knowledge and strategies for literary mediation acquired
during professional training were identified, but the absence of specific didactics was notable.
Current mediating practices were identified, characterized by traditional teaching methods,
with a historicist and structural approach proposed by the curriculum itself. The challenges
relate to a shortage of school libraries, poor distribution of materials, low levels of reading
comprehension, and a lack of reading habits among students. These findings aim to
contribute to the discussion and reflection on the structural deficiencies and training needs of
Paraguayan teachers.

Keywords: literary education, literary mediation, teacher training, reading biography
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1. Justificacion e interés de la investigacion

Hasta hace unos pocos afos, algunas de las carreras de formacion del profesorado de
Literatura en Paraguay no incluian en sus mallas curriculares asignaturas especificas que
abordasen contenidos sobre la educacion literaria. Recién a partir del proyecto curricular para
la nueva formacion docente, elaborado en el afio 2020 con el apoyo técnico de la
Cooperacion de la Unidon Europea, se propone desde el Ministerio de Educacion y Ciencias
(MEC) un nuevo disefio curricular de Formacién Especifica por Area (FEPA) para el 3° ciclo
de la Educacion Escolar Basica (EEB) y de la Educacion Media (EM) (Ministerio de
Educacién y Ciencias, 2021). En el documento Formacién Especifica por Area: Profesorado
del Area de Lengua y Literatura Castellana se expone la realidad de que un alto porcentaje
de los docentes de Paraguay ejerce la docencia sin la formacion especifica en el area que
ensefia, esta situacion ha sido mayoritaria en el tercer ciclo de la EEB y en la EM.

La ausencia en los anteriores planes curriculares de conceptos basicos sobre
competencia literaria, discusion y mediacion literaria, literatura infantil y juvenil, aspectos
clave para la formacion de docentes de Literatura (Mendoza-Fillola, 2004), asi como los
datos revelados por el MEC, plantea interrogantes respecto a cudl y como ha sido la
formacion profesional que han recibido los docentes de Lengua y Literatura en actual
ejercicio, egresados de las distintas carreras existentes en Paraguay para la formacion del
profesorado.

En el contexto sociocultural paraguayo, donde los docentes de Literatura siguen siendo
los principales mediadores entre nifos, niflas y adolescentes y la lectura literaria, no se
conocen investigaciones sobre la formacion de docentes de Literatura que revelen como han
aprendido a ensenar literatura, qué impacto ha tenido su vida lectora escolar y personal, o qué
conocimientos o experiencias de su formacion profesional les resultan utiles para sus
practicas docentes. En esa linea, se contemplan las investigaciones biografico-narrativas
internacionales que sefialan que la trayectoria lectora de los docentes juega un papel
importante en su practica profesional (Munita, 2017; 2021).

Teniendo en cuenta lo que los expertos en educacién literaria mencionan sobre la
importancia de este rol en el trabajo del docente de Literatura (Munita, 2021) y que esta
funcién es demandada a los docentes paraguayos en los planes de estudios de la EEB y la EM
(Ministerio de Educacion y Cultura, 2014), asi como en los planes de fomento de la lectura,
se justifica el interés del estudio, con el fin de conocer la formacion y la practica de docentes

de Literatura en el rol de mediadores literarios escolares.


https://www.zotero.org/google-docs/?vfRhOr
https://www.zotero.org/google-docs/?vfRhOr
https://www.zotero.org/google-docs/?goWIfX
https://www.zotero.org/google-docs/?PG470Q

Formacion y practica de docentes de Literatura de Paraguay como mediadores literarios

2. Marco tedrico
2.1. Educacion literaria

Hace varias décadas se viene planteando la necesidad de dar un nuevo enfoque
sistematizado en el ambito de la educacion literaria que apunte hacia la formacion del lector
literario y cuya finalidad sea acorde tanto al planteamiento cognitivo de lo que se entiende
como aprendizaje, asi como a la finalidad propia de la literatura, relacionada esta con la
apreciacion literaria a través de la participacion activa del lector (Mendoza-Fillola, 2004).

Se entiende por educacion literaria, una educacion en y para la lectura literaria, “la
preparacion para saber participar con efectividad en el proceso de recepcion y de
actualizacion interpretativa del discurso literario” (Mendoza-Fillola, 2004, p. 16). Esta
definicion tiene en cuenta que la literatura presenta una serie de caracteristicas, como su
dependencia de los convencionalismos estético-culturales para ser definida como tal o el uso
de determinados recursos de expresion, que impactan en el objeto de la educacion literaria y
que, de alguna manera, explican la complejidad de la actuacion pedagdgica en este campo.

Munita (2021) afirma que la actual didactica de la literatura se funda sobre dos grandes
criticas a los paradigmas que aparecieron como alternativas a la tradicion historicista. La
primera, a la idea del saber conceptual sobre literatura como objeto exclusivo de la educacion
literaria, relacionada directamente con el enfoque estructuralista que impuso por mucho
tiempo el comentario de textos como actividad principal en las clases de literatura. La
segunda, a la idea del placer como Unico objetivo que fue impulsado tras el auge de la
animacion y promocion de la lectura y su incidencia en los programas escolares, pero que
como expresa el autor, no es suficiente para construir una didactica capaz de formar lectores
literarios con posibilidades de ampliar y diversificar sus lecturas y, por tanto, su disfrute.

La promocién de la lectura en el &mbito escolar trajo beneficios que confirmaron la
importancia del acceso directo de los estudiantes a los textos, pero también contrajo ciertos
efectos negativos sobre los procesos de aprendizaje, como el fendmeno de «desescolarizary la
lectura, puesto que la intervencion de los docentes y la lectura obligatoria llegaron a ser vistas
como obstaculos en la relacion placentera que se deseaba establecer entre los jovenes lectores
y los libros (Colomer, 2005; Munita, 2021). A raiz del auge de la animacion de la lectura
libre se origin6 incluso un debate acerca de si la lectura literaria es realmente ensefiable o si
obra solamente por contagio. Y a pesar de que investigaciones previas confirman la
importancia de la presencia de adultos modelos en el descubrimiento y aficion a la lectura

(Colomer, 2005), adherirse a la idea del habito de lectura producto unicamente de este
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contagio implica dar un lugar secundario a las actividades especificas de aprendizaje de la
lectura literaria.

Asi, hubo un largo recorrido antes de llegar a la consolidacion de la nueva educacion
literaria, entendida como un proceso de aprendizaje, mediado por el docente y orientado al
desarrollo de una competencia interpretativa que permita a los estudiantes leer obras mas
complejas, de forma progresiva, no limitando la experiencia literaria placentera a un corpus
de textos faciles que no entrafien ninguna dificultad para los alumnos (Munita, 2021, p. 51).
Estas ideas complementan el anterior concepto de Mendoza-Fillola ya que introduce dos
elementos clave: uno, la funcion del profesor como mediador, fundamental en ese proceso de
aprendizaje; y dos, el concepto de competencia, en este caso, de la interpretativa que
complementa la idea de «competencia literaria», definida como un “conjunto de saberes que
permiten leer e interpretar un texto literario” (Mendoza-Fillola, 2004, p. 71).

La competencia interpretativa se compone de conocimientos variados que posibilitan la
construccion del significado, es decir, la comprension e interpretacion de los textos literarios.
Se trata, por tanto, de un concepto amplio que retne una serie diversa de saberes para lograr
el desarrollo de todas las etapas que constituyen una formacion literaria. Munita (2021)
sefiala que la educacion que la promueva no se puede fundar solo en la finalidad del placer de
la lectura, entre otras razones, porque el placer en una actividad lectora esta influenciado no
solo por factores escolares, sino también socioculturales.

Se comprende, entonces, que la actual didactica de la literatura posee el objetivo
esencial y genérico de educar en la lectura literaria a lectores de diferentes niveles escolares,
y posee un doble caracter integrador: por un lado, aprender a interpretar, y por otro, aprender
a valorar y apreciar las creaciones de signo estético-literario (Mendoza-Fillola, 2004). Este
aprendizaje no se da de forma libre y espontanea, puesto que no basta con garantizar el
acceso de los estudiantes al libro para aumentar las experiencias de lectura significativas, sino
que es necesaria una accion facilitadora tanto para la interpretacion de las obras, como para la
identificacion de parte de los estudiantes lectores de esos elementos que les permitan apreciar
el valor estético y cultural de cada lectura (Colomer, 2005). Se deben construir, por tanto,
minimas condiciones para que las experiencias significativas de lecturas literarias tengan
lugar, condiciones que se relacionan con la existencia de personas facilitadoras que medien
entre los libros y los nuevos lectores, a fin de evitar situaciones de intimidacion, rechazo y

exclusion (Munita, 2021).
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2.1.1. Educacion literaria en Paraguay

En Paraguay, la educacion literaria estd incorporada en el sistema educativo mediante la
asignatura Lengua y Literatura Castellana (LLC), presente en el tercer ciclo de la Educacion
Escolar Basica (EEB) y en la Educacion Media (EM). Aunque los programas oficiales no
emplean explicitamente el término “educacion literaria”, incluyen objetivos y contenidos
vinculados a la lectura e interpretacion de textos literarios (Ministerio de Educacion y
Cultura, 2014a, 2014b, 2014c, 2014d).

El tercer ciclo de la EEB comprende los grados séptimo, octavo y noveno (edades entre
12 y 14 anos). El curriculo establece una carga horaria de cuatro horas semanales para LLC y
promueve el desarrollo de capacidades centradas en la comprension e interpretacion de textos
escritos, nacionales y extranjeros. Aunque no se menciona la competencia literaria de manera
explicita, se valora el desarrollo del sentido estético y el goce lector (Ministerio de Educacion
y Cultura, 2014b). La competencia del area LLC en el tercer ciclo propone la comprension y
produccion de textos orales y escritos de variadas tipologias, con énfasis en la variedad de
estructuras discursivas, vocabulario amplio y las tematicas de interés sociocultural
(Ministerio de Educacion y Cultura, 2014b). No se hace ninguna mencion especifica a textos
literarios.

El plan curricular, ademds, enfatiza el aprendizaje centrado en el estudiante y una
evaluacion formativa y continua. El enfoque metodologico es comunicativo; el curriculo se
orienta hacia la produccion de textos de diversas tipologias y se sugiere el disefio de
proyectos de lectura. La seleccion de obras debe responder a los intereses y madurez de los
estudiantes, quienes pueden participar en la eleccion. El MEC oftrece listas de obras sugeridas
segun criterios metodolégico-didacticos que priorizan la interaccion significativa con el texto
(Ministerio de Educacién y Cultura, 2014b, 2014c¢, 2014d).

En la EM (15 a 17 anos), la asignatura Lengua Castellana y Literatura presenta una
carga horaria creciente: tres horas en el primer afio, cuatro en el segundo y cinco en el tercero.
El curriculo propone dos competencias especificas: una orientada a la produccion y
comprension de textos segun necesidades comunicativas; y otra centrada en el analisis y
valoracion de textos literarios de diversos géneros y corrientes, reconociendo su dimension
estética y simbolica (Ministerio de Educacion y Cultura, 2014a).

Entre las capacidades destacan el andlisis de recursos estilisticos, la interpretacion
critica, la apreciacion de la literatura como patrimonio cultural y la investigacion sobre
literatura nacional e iberoamericana. Aunque persiste una vision estructuralista e historicista,

se incluyen metodologias como talleres, lecturas orales y andlisis textual. La evaluacion se
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plantea como un proceso colaborativo, guiado por indicadores relevantes. No se especifican
obras literarias obligatorias (Ministerio de Educacion y Cultura, 2014a).

Ademas del curriculo, en la educacion secundaria se implementan planes de fomento de
la lectura. Actualmente, estd en ejecucion el Programa Nacional de Lectura, Escritura y
Oralidad «Ne’&ry», dirigido a docentes y estudiantes de todos los niveles. Sus objetivos son
ampliar el acceso al libro como derecho cultural y fortalecer la promocion de la lectura,
escritura y oralidad en el sistema educativo (Ministerio de Educacion y Ciencias, 2023).

Entre sus estrategias se incluyen itinerarios literarios, clubes, academias, encuentros
con autores, diarios de lectura y maratones. El programa busca integrar la experiencia lectora
con proyectos institucionales, y actualmente se encuentra en implementacion nacional.

En conjunto, estos elementos revelan que, si bien la educacion literaria no aparece de
manera explicita en los marcos curriculares paraguayos, estd presente a través de practicas,
programas y orientaciones a lo largo de la EEB y la EM, asi como a través de planes
nacionales de lectura.

2.2. Mediacion de la lectura literaria

El concepto de mediacion ha cobrado relevancia en las tltimas décadas dentro de la
educacion literaria. Segin Munita (2021), la mediacion de la lectura es “toda forma de accioén
tendiente a promocionar la practica cultural de la lectura” (p. 76). El mediador, entonces, es
quien ejecuta esas acciones basandose en sus propias experiencias lectoras, en saberes y en
habilidades especificas. En el contexto escolar, el docente —especialmente el de Lengua y
Literatura— se constituye como mediador de lecturas literarias, operando en un espacio
educativo formal y con el objetivo de fomentar el acceso y la apropiacion de textos literarios
por parte del estudiantado (Munita, 2021).

Desde una perspectiva pedagdgica, la mediacion escolar se apoya en la teoria de la
zona de desarrollo proximo de Vygotsky, que concibe al docente como guia en procesos de
aprendizaje centrados en el estudiante. En la mediacion literaria, esto implica organizar
experiencias lectoras significativas, seleccionar obras pertinentes, y crear condiciones para
que los estudiantes interactiien con los textos de forma activa y reflexiva (Munita, 2018a).

Mendoza-Fillola (2004) describe las funciones del profesorado de literatura como
mediador a través de tres ejes: facilitar el acceso a las obras literarias, ejercer como intérprete
critico de los textos, y exponer metodologias de andlisis literario. Estas funciones se
complementan con las de animador y formador de lectores, ya que no se trata de ensefar
literatura de una manera tradicional, sino de formar sujetos que se apropien de ella como

experiencia cultural y personal.
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Munita (2021) define al mediador escolar de lectura literaria como “un actor educativo
que interviene intencionadamente en la construccion de condiciones favorables para la
apropiacion cultural y la participacion en el mundo de lo escrito por parte de sus estudiantes”
(p. 89). Este rol implica orientar sus esfuerzos a la formacion de lectores implicados,
desarrollar situaciones centradas en la actividad del alumno, ofrecer formas de andamiaje, y
facilitar interacciones entre lectores, entre los textos (intertextualidad) y entre lector-texto.

El docente-mediador también debe gestionar espacios que promuevan tanto la
diversidad textual como la socializacion de interpretaciones (Chambers, 2007). Munita
(2021) destaca dos competencias fundamentales para ello: el conocimiento profundo de las
obras y la capacidad de disefar dispositivos didéacticos adecuados para abordarlas. Estas
competencias permiten articular propuestas pedagdgicas que favorezcan la comprension, la
fruicion y la construccion colectiva de sentido.

Una mediacion efectiva requiere que el docente mantenga una relacion personal,
significativa y actual con la literatura. Las experiencias lectoras del profesor deben nacer del
disfrute y la curiosidad, no solo de exigencias curriculares. Este vinculo alimenta su
capacidad para activar procesos interpretativos y transferir al aula una vivencia genuina de la
lectura (Munita, 2021). Para ello, es necesario que, ademas del conocimiento literario, el
docente cuente con herramientas de mediacion e interpretacion, pues una dificultad habitual
en la préctica es no saber como trabajar los textos en clase (Munita, 2021).

2.2.1. Formacion del profesorado como mediador literario

El rol del profesorado como mediador literario esta influenciado por su concepcion
sobre la literatura (relacionada con su biografia lectora), su valoracion formativa (sus
experiencias en la formacion como docente) y sus objetivos pedagogicos. Mendoza-Fillola
(2004) menciona que “segun la opcion definitoria del hecho literario que acepte o adopte el
profesor y que se incluya en el disefio curricular, la practica didactica queda afectada y los
planteamientos metodologicos resultan condicionados y predeterminados” (p. 34). También
la formacion docente tiene impacto en las practicas de ensefianza. En consecuencia, los
programas de formacion deben integrar saberes que respondan a esta complejidad de factores
condicionantes. Munita (2021) propone tres tipos de saberes fundamentales para el
docente-mediador:

1. Conocimiento del corpus: implica la familiarizacién con una variedad amplia y
diversa de obras literarias, conformando una “biblioteca interior” que sirva como base para la
seleccion y dinamizacién de textos en el aula. En esta linea, Contreras-Gallardo (2020)

plantea que cada docente debe desarrollar un “proyecto curricular propio” basado en sus
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saberes tedricos y en una seleccion de obras que combinen lo canonico con lo
contemporaneo, incluyendo clésicos, literatura infantil y juvenil (L1J) y géneros vinculados a
la cultura juvenil como comics y novelas graficas. Jover (2007) afiade que estas obras deben
ser accesibles, responder a criterios de desarrollo integral del alumno y alinearse con un
proyecto educativo coherente.

2. Conocimiento sobre el corpus: refiere a saberes literarios especificos que permitan
abordar los textos mas alld del argumento, como teorias narrativas, construccion de
ambientes, caracterizacidon de personajes, recursos de ilustracion, figuras de estilo y
estrategias propias de la ficcion digital. Estos conocimientos deben ser diversos y ajustarse
tanto al nivel educativo como al contexto en que se ensefia (Munita, 2021).

3. Conocimiento sobre las practicas de mediacion: abarca enfoques teodricos y
metodoldgicos, comprension del rol del mediador, formas de interaccion con los estudiantes y
estrategias institucionales como el uso de bibliotecas escolares. El autor propone que estos
saberes se organicen en torno a cuatro coordenadas: a) un mapa contextual de modelos
historicos de ensefianza de lectura literaria; b) conocimiento de los principales enfoques
actuales (educacion literaria, pedagogia por proyectos, etc.); ¢) comprension de los objetivos
de la formacion lectora; y d) sistematizacion de experiencias institucionales exitosas.

Estos saberes deben integrarse en los programas de formacion docente, considerando el
nivel educativo y el contexto cultural. La ausencia de uno de ellos compromete la
construccion de una identidad profesional s6lida (Munita, 2021).

2.2.2. El docente como sujeto lector didactico

Distintas investigaciones biografico-narrativas sefialan que la trayectoria personal
lectora de los docentes también tiene un papel determinante en su practica (Munita, 2017,
2021). Maurice Tardif (2004) habla de una «trayectoria preprofesional» que constituye la
base de los saberes y de las formas de ejercer la docencia. En sus palabras: “Una parte
importante de la competencia profesional de los profesores tiene raices en su historia vital”
(p. 52), puesto que sus progresivas creencias, representaciones, habitos practicos y rutinas de
accion en contextos pedagogicos tienen un impacto significativo en su desempefio. En el
ambito de la didactica de la literatura, esto implica que las concepciones que un mediador
literario posee sobre la lectura y la escritura, sobre la literatura en general y de la L1J en
particular, asi como de los procesos de ensenanza y aprendizaje, de las practicas mediadoras
y del corpus literario escolar, constituyen factores trascendentales en la eleccion y ejecucion

de unas u otras practicas docentes (Munita, 2021).
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En la didéctica de la literatura también se ha consolidado una linea de investigacion
centrada en las practicas lectoras personales de los docentes, al considerar que aquellos que
disfrutan de la lectura literaria y la comparten con entusiasmo constituyen modelos efectivos
para el desarrollo de habitos lectores (Munita, 2018). Esta perspectiva se basa en el concepto
de sujeto lector didactico, que integra las dimensiones personal y profesional del docente,
destacando como su biografia lectora influye en su rol como mediador literario en el aula, por
ejemplo, para la seleccion de textos o en el tipo de mediacion que realiza en aula (Cafidn,
2002).

Las investigaciones demuestran que el docente lector impacta positivamente en la
formacion de lectores literarios y se han identificado practicas clave de este tipo de
profesorado, como compartir la vida lectora con los alumnos, explicitar estrategias de
comprension y establecer conexiones entre sus lecturas y la ensefianza. No obstante, se
evidencia también un distanciamiento frecuente entre la lectura personal del docente y su
practica educativa, especialmente cuando se concibe la lectura escolar como distinta de la
lectura privada, lo que permite matizar el caracter absoluto de la férmula “buen lector es igual
a buen mediador” (Munita, 2018).

La brecha, por otra parte, puede reducirse mediante procesos de reflexion personal y
formacion profesional. Segun Corliss (2008, citado en Munita, 2018), es mas probable que un
docente accione procesos de cambio que disminuyan o rompan la distancia existente entre la
lectura dentro y fuera de la escuela cuando toma consciencia de esa disonancia. Factores
contextuales —como las creencias institucionales o las tradiciones educativas del entorno—
también influyen en el desempefio docente, pudiendo incluso fortalecer practicas de
mediacion en profesores con habitos lectores pobres (Munita, 2018).

En sintesis, puede afirmarse que la identidad del docente mediador no solo se construye
desde sus experiencias previas o sus creencias sobre la ensefianza, sino también desde su
vinculo personal con la lectura. Por ello, la educacion literaria actual requiere de docentes
mediadores capaces de transmitir su propia relacion intima con la literatura, integrando lo
personal y lo profesional en su practica pedagdgica.

2.3. El profesorado de Lengua y Literatura de Paraguay

El profesorado de Lengua y Literatura en Paraguay se forma profesionalmente a través

de diferentes ofertas en la educacion superior. Atendiendo los fines de esta investigacion, se
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presenta un resumen de las caracteristicas académico-formativas que ofrecen cuatro carreras,

con énfasis en la formacion literaria y didactica especifica para la ensefianza de la literatura’.

Estas carreras fueron seleccionadas de entre las existentes porque se tratan de las

cursadas por los docentes participantes en esta investigacion: la licenciatura en Educacion de

Lengua y Literatura Castellana del Instituto Nacional de Educacién Superior Dr. Raul Pena

(INAES), el profesorado de Educacion Bilingiie Castellano-Guarani del Instituto Superior en

Ciencias Lingiisticas IDELGUAP, la licenciatura en Letras de la Universidad Nacional de

Asuncion (UNA) y la licenciatura en Letras de la Universidad Nacional del Este (UNE)?.

Lic. en Educacion

Prof. en Educacion

Carrera / de Lenguay Bilingiie Lic. en Letras Lic. en Letras
Criterios Literatura Castellano-Guarani (UNA) (UNE)
(INAES) (IDELGUAP)

1. Presencia [ La formacion en | Presencia de las | El plan incluye: | Asignaturas de
de cuanto a saberes | asignaturas Literatura | Teoria Literaria, | Literatura
asignaturas literarios se | Paraguaya, Lit. | Literatura Espafiola | Universal y
relacionadas | contempla en | Latinoamericana y |y Universal, Lit. | Andlisis Literario.
con la | asignaturas como | Lit. Espafiola. Hispanoamericana y
literatura Lit.  Paraguaya, paraguaya. También

Lit. Universal, Literatura Guarani,

Iberoamericana y
Critica Literaria.

2. Didactica
especifica de
la Literatura

No se identifican
asignaturas

especificas de
didactica de la
Solo
aparece Teoria de
la Ensefianza

literatura.

como formacion
comun y Practicas
profesionales.

Incluye Metodologia
de la Lengua I-II,
pero no se identifica
una asignatura
especifica de
didactica de la

literatura.

Literaturas
Orientales y
Clasicas.
Se incluye wuna
asignatura:
Didéactica Especial y
Practica  Docente

(altimo curso). No
se menciona
didactica de Ia
literatura de manera
especifica.

Se incluye
Didactica Especial
y Practica
Educativa (tltimo
curso). No se
menciona

didactica de Ia
literatura de
manera especifica.

3.  Enfoque
epistemologi-
co y
metodologico

No se explicita el
enfoque
metodologico,
pero la estructura
sugiere una
combinacién  de

Enfoque centrado en
lengua 'y cultura
bilinglie; no se puede
inferir un enfoque

metodologico

Se  percibe
enfoque

un

literario-académico
con una orientacion
a la investigacion,

sin detalle

El enfoque parece
orientado a una

formacién
lingtiistica y
literaria  clasica,

con integracion de

' Los planes curriculares consultados constituyen aquellos que estuvieron en vigencia durante los
afios de formacion de los docentes participantes de esta investigacion.
2 A pesar de que la denominacion de la licenciatura es igual, los planes curriculares son diferentes.
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tradicion literaria | especifico en | metodologico filosofia, logica,
y formacion | literatura. explicito. ética, sin
pedagbgica indicacion
general. metodologica
detallada.
4. Tipo de | Diversas obras | Corpus centrado en | Incluye narrativa, | El ~ corpus  se
corpus narrativas, lirica y | literatura paraguaya, | poesia y teatro de la [ centra en la
literario teatral de literatura | latinoamericana vy | literatura espafiola, | literatura
abordado paraguaya, de | espaiola (no | universal, universal. No se
literatura universal | especifica géneros); | hispanoamericana, observan
e iberoamericana. | no se nombra | paraguaya y | asignaturas
No se menciona | presencia de LI1J. oriental/clasica. No | especificas de
explicitamente se menciona LIJ. literatura
LLJ. paraguaya,
hispanoamericana
o LIJ.
5. Evaluacion | El plan incluye | Hay una asignatura | Incluye Psicologia | No se identifican
y seguimiento | asignaturas como | de Evaluacion | Educacional y | asignaturas
de la lectura | Evaluacion de los | Educacional. No se | Didactica, pero no | directamente
literaria Aprendizajes  y | especifica el | se detalla el enfoque | vinculadas a

Curriculum y
Evaluaciéon, pero
no se detalla como
se evalia la
lectura literaria.

seguimiento de la
lectura literaria.

evaluativo sobre

lectura literaria.

evaluacion de la
lectura literaria.

6. Formacion
en teoria y
critica
literaria

Incluye Critica
Literaria I-1I,
Lingtiistica I-1V,
ademas de
Literatura. No se
especifica teoria
literaria como
asignatura
separada.

Lingiiistica General y
Aplicada I-1II; sin
mencion especifica a
critica literaria.

Teoria Literaria I-1I,
Metodologia de los
Estudios Literarios,
Semiologia, pero no
aparece ninguna
sobre critica
literaria.

Incluye Anélisis
Literario. No se
observan otras
asignaturas
relacionadas con
teoria literaria o
critica literaria.

Tabla 1: Comparacion de planes curriculares de cuatro carreras para la formacion de docentes
de Literatura en Paraguay (elaboracion propia, fuentes: INAES, 2020; UNA, 2003; UNE, 2010;
IDELGUAP, 1999)

Con base en el andlisis de los planes curriculares, puede afirmarse que las carreras

ofrecen una formacion literaria solida, dada la fuerte presencia de asignaturas literarias,

aunque ninguna contemplaba la L1J. El caso de Letras-UNE es diferente, puesto que el plan

curricular no contempla la literatura paraguaya. En ninguna malla curricular se profundiza en

la formacion didéctica especifica; se contemplan asignaturas pedagdgicas generales, practicas

profesionales, pero solo la carrera de Letras (UNA y UNE) considera la Didactica Especial,

aunque no se ha podido conocer qué contenidos se desarrollan. Aparentemente, no existe en
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ninguna de las carreras un abordaje orientado a la lectura como experiencia estética o social,
como proponen Colomer (2005), Munita (2021) y Chambers (2007), puesto que los cuatro
curriculos se centran en el estudio del canon literario y los géneros clédsicos. De igual forma,

tampoco hay indicios de una dimension mediadora de la lectura.

3. Objetivos y preguntas de la investigacion

La mediacion es un aspecto de la educacion literaria que se viene sistematizando en el
ambito educativo europeo hace ya algunos afos, pero en la realidad educativa paraguaya esta
funcion docente aun no ha cobrado relevancia en contextos escolares ni investigativos. A
partir de esas consideraciones, se han formulado los objetivos de investigacion.

El objetivo general de este estudio es explorar la formacion y la practica profesional de
docentes de Literatura de Paraguay como mediadores literarios escolares.

Para concretar este objetivo general, se han planteado los siguientes objetivos
especificos:

1. Determinar los aspectos de la biografia lectora de los docentes que impactan en su
practica como mediadores literarios.

2. Identificar los conocimientos y las estrategias para la mediacion literaria adquiridos
por los docentes durante su formacion.

3. Conocer las practicas de mediacion literaria escolar de docentes de Paraguay en clases

de Literatura y sus dificultades.

Estos objetivos han surgido a partir de las siguientes preguntas de investigacion:

1. ;Qué aspectos de la biografia lectora de los docentes impactan en su practica como
mediadores literarios?

2. (Qué conocimientos y estrategias para la mediacion literaria han adquirido los
docentes de Literatura durante su formacion?

3. (Qué practicas de mediacion literaria escolar realizan los docentes de Paraguay y qué
dificultades tienen?

4. Metodologia

La investigacion es de caracter exploratorio y se ha optado por un enfoque cualitativo
ya que, de acuerdo con Denzin y Lincoln (2012), este tipo de estudios implica una
perspectiva interpretativa y naturalista que permite realizar descripciones detalladas de
situaciones, interacciones y comportamientos, a la vez que se incorpora la voz de los

participantes, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones (Sanchez,
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Gonzélez y Esmeral, 2020). Se selecciond el analisis tematico reflexivo, en combinaciéon con
algunos elementos que proporciona el método biografico-narrativo, como el uso de fuentes
biograficas y la intencion de dar voz a los agentes-participantes, considerando la calidad que
han demostrado en investigaciones sobre la identidad literaria de docentes y futuros docentes
(Granado 'y Puig, 2015; Contreras, 2021; Munita, 2013; 2018). El método
biografico-narrativo se centra en la subjetividad y en la experiencia de los individuos como
fuente de conocimiento (Bolivar, 2002), que como elemento distintivo brinda la capacidad de
analizar producciones individuales y significarlas activamente desde dimensiones multiples,
como cognitivas, afectivas y activas (Vega, 2018).

4.1. Muestra

Se trata de cuatro docentes de Lengua y Literatura de Paraguay. Se desempenan en el
nivel secundario en instituciones educativas de diferentes zonas del pais, con distintos tipos
de gestiones, y con experiencias en aula de entre 2 a 12 afios. Se ha optado por el uso de
seudonimos para anonimizar a los participantes, quienes han dado su consentimiento
informado para participar en la investigacion. En la siguiente tabla se detallan a los

docentes-participantes:

Lorena Carolina Ana Daniel
Edad 27 aios 42 afios 23 afios 46 anos
Formacion Licenciatura en Profesorado de Licenciatura en Licenciatura en
profesional Educacion de Lengua y Literatura Letras (UNA) Letras (UNE)
Lenguay Castellano-Guarani
Literatura (IDELGUAP)
(INAES)
Experiencia 5 afios 12 afios (6 en EEB) 2 anos 7 afos
docente
Nivelen el | EEB y EM (solo EEB EEB y EM EEB y EM (solo
que enseiia ler curso) ler curso)
Tipo de Privado, Subvencionado (un Privado (dos Publico y
centro subvencionado, colegio) colegios) subvencionado
educativo publico (tres (dos colegios)
colegios)
Zona Urbana - Dpto. Urbana - Dpto. de Urbana - Dpto. Suburbana - Dpto.
geografica | Central (Ciudad: Itapua (Ciudad: Central de Alto Parana
San Lorenzo) y Encarnacion) (Ciudades: Luque (Ciudades:
Capital y Mariano Roque | Presidente Franco
(Asuncion) Alonso) y Los Cedrales)

Tabla 2: Docentes participantes de la investigacion (elaboracion propia)

16


https://www.zotero.org/google-docs/?kG9zKt
https://www.zotero.org/google-docs/?qpfpbC

Formacion y practica de docentes de Literatura de Paraguay como mediadores literarios

4.1.1. Instrumento y criterios de seleccion de la muestra

Para la seleccion de la muestra se disefid un cuestionario que tuvo la finalidad de
establecer contacto con profesores de diferentes puntos geograficos de Paraguay. El
cuestionario fue respondido por mas de treinta docentes y reveld aspectos que luego se
tuvieron en cuenta para la seleccion final (edad, lugar de procedencia y de trabajo, formacion
profesional, tipo de centro educativo, anos de experiencia). Con la aplicacion de estos
criterios, se selecciond una primera muestra de ocho docentes, a quienes se les realizo la
solicitud del relato de vida lectora. Sin embargo, ante la falta de respuestas, se volvid a
seleccionar otro grupo de docentes, de los cuales finalmente cuatro profesores constituyen la
muestra de esta investigacion.

4.2. Instrumentos para la recoleccion de datos

Los instrumentos utilizados para recoger los datos fueron el relato de vida y la
entrevista. El relato de vida fue elegido debido a los antecedentes con resultados positivos de
este instrumento en investigaciones relacionadas con la literatura y la educacion (Munita,
2017). En este caso, el relato busco captar el itinerario lector de los docentes y fue solicitado
a los participantes con una guia de redaccion’, en la que se establecieron los siguientes
aspectos: 1) Biografia literaria, 2) Experiencias significativas, 3) Acompafantes, 4) Obras y/o
geéneros.

Por su parte, la eleccion de la entrevista se debe a que, como lo explican Sanchez,
Gonzélez y Esmeral (2020), estas permiten “recoger informacion sobre aspectos subjetivos de
las personas” (p. 61), como creencias, actitudes, opiniones y sentimientos, los cuales no
estarian al alcance del investigador si no existiera ese encuentro cara a cara. La entrevista
semiestructurada se realizd de forma virtual durante el mes de mayo, luego de haberse
obtenido los relatos de vida de los docentes-participantes. Se utilizé la plataforma Meet y se
grabo cada entrevista. La duracion aproximada es de 45 minutos en cada caso.

La entrevista semiestructurada se realiz6 con base en un guion flexible que recuperd
algunos de los aspectos descritos por los docentes en sus relatos, con el fin de ahondar en
ellos. También tuvo la finalidad de abordar otras areas, como su formaciéon profesional,
identidad y practica docente actual, y dificultades en sus contextos educativos®.

4.3. Analisis tematico reflexivo

Para el analisis de los datos recolectados se opt6 por el andlisis tematico reflexivo (AT),

método que permite identificar, organizar y describir patrones o temas dentro de un conjunto

% Se puede consultar en la seccion Anexos de este trabajo (Anexo 1).
4 La guia de la entrevista puede consultarse en el Anexo 2.
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de datos cualitativos (Braun y Clarke, 2017). De acuerdo con las autoras, el AT proporciona
procedimientos accesibles y sistemdaticos para crear codigos y temas. Ademads, se caracteriza
por su flexibilidad, ya que se puede utilizar para identificar patrones en relaciéon con
experiencias vividas, puntos de vista y perspectivas, comportamiento y practicas. En esta
investigacion, el AT permitié abordar los datos del relato de vida y de las entrevistas con
sensibilidad al contexto biografico e identificar temas que emergieron de la manera en que los
docentes narraron su trayectoria como lectores y su desempefio como mediadores escolares.

En ese sentido, la aproximacion tedrica para el analisis de los datos ha sido mixta, es
decir, primero desde un enfoque deductivo, ya que algunas categorias de analisis fueron
establecidas previamente. Y en un segundo momento, desde un enfoque inductivo, debido a
que los datos recogidos generaron nuevas categorias.

4.3.1. Sistemas de transcripcion y codificacion

Las entrevistas grabadas se han transcrito integramente, tanto las respuestas de docentes
como las intervenciones de la entrevistadora, respetando las expresiones literales de los
participantes. No se contempl6 la transcripcion enunciativa de los discursos, puesto que el
analisis se centra en el aspecto tematico. Se utiliz6 un software de apoyo para la transcripcion
de audio a texto (TurboScribe version 2025).

La codificacion de los datos, por su parte, se ha realizado de dos maneras, a través del
programa Atlas.ti y de forma manual, con los textos de relatos y entrevistas impresos. El
proceso se describe a continuacion:

En un primer momento, en cada relato de vida y con ayuda del programa, se sefialaron
los codigos tematicos correspondientes a aspectos solicitados en los relatos, ademas de
identificar nuevos temas abordados en las narraciones que resultaron aspectos de interés,
como las formas de acceder a los libros, los cambios en los habitos de lectura y otras formas
de mediacion (ademads de las familiares y escolares). Estos primeros elementos orientaron la
elaboracion del guion de entrevista semiestructurada, con preguntas que, por un lado,
permitieron profundizar en aspectos de los relatos y, por otro lado, propiciaron explorar las
areas de interés de la investigacion: formacion y practica de los docentes de Literatura, con
énfasis en su desempefio como mediadores.

Una vez transcritas las entrevistas, se utilizd el mismo método: realizar una primera
aproximacion a los datos en Atlas.ti y sefalar los cddigos tematicos. Luego, se agruparon
estos codigos en temas mas grandes para revisarlos y afinarlos.

En un segundo momento, en la codificacion manual, se ha trabajado con ayuda de notas

y colores para identificar los fragmentos mas significativos de los relatos y de las entrevistas,
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con base en los ejes tematicos clarificados. El segundo andlisis de segmentos tematicos
permitid una identificacion mas clara de la informaciéon recogida, asi como una mejor
discriminaciéon de los temas coherentes con las preguntas de investigacion. Con ello, se
determinaron las categorias y subcategorias de analisis.

4.3.2. Categorias de analisis tematico reflexivo

Se organizaron siete categorias de andlisis que componen tres ejes tematicos. Al
momento de solicitar los relatos de vida lectora a los docentes participantes, se habian
establecido cuatro categorias, teniendo en cuenta la teoria existente sobre biografias lectoras,
que sefala que en este instrumento suelen aparecer elementos relacionados con la trayectoria
lectora personal: etapas de lecturas, experiencias positivas y/o negativas relacionadas con la
lectura, acompafiantes y obras significativas (Contreras, 2021). La reorganizacion de estas
categorias se logrd tras relecturas y andlisis de los relatos, incorporando aquellos aspectos
identificados que se consideraron significativos en la biografia lectora de los docentes. Por
ejemplo, en el caso de la categoria emergente acceso a libros, se tuvieron en cuenta las
menciones, en los relatos, a la existencia de una biblioteca familiar, de una biblioteca

escolar, al préstamo de libros entre compafieros y amistades, o a la poca accesibilidad a

libros.
Proceso de codificacion de relatos de vida lectora
Codigos tematicos preestablecidos Codigos tematicos emergentes
Etapas de lecturas (nifiez, juventud, adultez) Habitos de lectura / Gustos literarios / Cambios

Experiencias positivas y/o negativas con la | Acceso a libros: préstamos, compras,
disponibilidad o ausencia de bibliotecas

lectura o
(familiar, escolar)
Acompaifiantes (familiares, escolares) Influencia entre pares, mediacion digital
Obras significativas Géneros y autores, literatura infantil y juvenil,

medio de lectura digital

Tabla 3: Coédigos tematicos preestablecidos en la guia de redaccion de los relatos (izquierda) y
codigos tematicos identificados en los relatos, no contemplados previamente (derecha).

En el caso de las entrevistas, el proceso fue similar, a pesar de que los segmentos
tematicos estuvieron delimitados desde el guion de entrevista, ya que se abordaron aspectos
especificos de formacion y practica. Sin embargo, en cuanto a las dificultades percibidas por
los docentes en sus practicas de mediacion, la pregunta fue abierta, lo que propicid identificar

aspectos particulares y comunes entre los cuatro docentes, y asi construir las subcategorias.
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Vale mencionar que el criterio para crear las subcategorias no se centro en la repeticion

de un elemento en los cuatro relatos o entrevistas, sino en la relevancia de ese aspecto en la

trayectoria lectora del docente, en su formacion o practica de mediacién, como es el caso de

la subcategoria mediacion digital, presente y relevante solo en el caso de la docente Ana.

A continuacion, se presenta la organizacion final de las categorias que guiaron el

analisis tematico-reflexivo:

Ejes
tematicos

Categoria de analisis

Subcategorias

1 Trayectoria
lectora

01 Trayectoria lectora personal

01-1 Aprendizaje de la lectura / inicios

01-2 Habitos de lectura, dificultades y cambios
01-3 Vivencias significativas en torno a la
lectura

01-4 Lecturas de formacion profesional

02 Mediaciones vividas

02-1 Acompaiante o influencia familiar
02-2 Acompaifiante o influencia escolar
02-3 Influencia entre pares

02-4 Mediacion digital

03 Acceso a libros

03-1 Biblioteca familiar

03-2 Biblioteca escolar

03-3 Medio de lectura digital

03-4 Compras y préstamos de libros
03-5 Poca accesibilidad a libros

04 Obras, géneros y autores

04-1 Lecturas significativas y gustos literarios
04-2 Literatura juvenil

2 Formacion

05 Formacion docente

05-1 Experiencias formativas significativas
05-2 Formacién autébnoma

05-3 Saberes adquiridos por experiencia
05-4 Carencias de formacion

3 Practicas de
mediacion

06 Practicas de mediacion escolar

06-1 Contenidos de la asignatura
06-2 Estrategias utilizadas

06-3 Evaluacion de lecturas
06-4 Impacto percibido

06-5 Seleccion de obras

07 Dificultades

07-1 Falta de recursos

07-2 Falta de tiempo

07-3 Obstaculos institucionales

07-4 Perfil lector de estudiantes

07-5 Estudiantes con necesidades especificas

Tabla 4: Categorias de analisis tematico reflexivo (elaboracion propia)
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5. Estudio de los datos, analisis y presentacion de los resultados

En este apartado se realiza la presentacion del andlisis tematico-reflexivo en
combinacion con el método biografico-narrativo. Para realizarlo se utilizaron datos tanto de
los relatos como de las entrevistas. Los resultados del analisis se han organizado siguiendo
los ejes tematicos establecidos, los cuales se orientan a responder las tres preguntas
especificas de esta investigacion.

5.1. Trayectoria lectora personal, mediaciones y obras significativas

Este primer eje tematico estd orientado a responder la primera pregunta de
investigacion, relacionada con los aspectos de la biografia lectora. En el analisis se han
combinado datos del relato y de la entrevista de cada docente.

Lorena: La trayectoria lectora de Lorena se inicia en un entorno familiar donde su
abuela representd una influencia muy significativa. Aunque no ejercia una mediacion
explicita, su habito lector y la disponibilidad de libros en su casa facilitaron un acercamiento
libre y autéonomo a la lectura: “Ella tenia un librero con novelas. No me leia a mi, estaba
nomas conmigo, yo agarraba los libros”. Este primer modelo lector, aunque pasivo, gener6 en
Lorena un vinculo afectivo con los libros, asociado a la exploracién y la compaiiia. En esa
etapa infantil leyo por primera vez E! Principito. El alejamiento posterior de ese entorno,
debido a una mudanza, implicd una interrupcion en sus practicas lectoras: “Ya no pude leer”,
expresa. Se reconoce una transicion hacia una etapa de falta de acceso a libros por factores
economicos de su familia y la pérdida de un espacio habilitante para la lectura.

En el ambito escolar, aparece la bibliotecaria como una facilitadora del acceso a los
libros, méas que como mediadora de lectura: “Fue mi primera amiga en esa escuela, prestaba
los libros y la ayudaba a ordenar”. No se identifican experiencias lectoras acompafadas en
este contexto, pero si una continuidad simbolica del espacio lector afectivo. Durante la
adolescencia, su practica lectora se reactivdé mediante el descubrimiento de obras de literatura
juvenil y el uso de plataformas digitales como Wattpad. Lorena debio6 recurrir al ahorro para
comprar libros cuando, motivada por sus intereses literarios, no halld en aplicaciones o en
internet obras que la satisficieran. Con el dinero de sus ahorros inici6 la construccion de su
biblioteca personal. Menciona algunos titulos significativos de esa etapa: Harry Potter, Los
Juegos del Hambre, Percy Jackson. El hébito lector se vio fortalecido por la mediacion entre
pares: conocié a un grupo de jovenes lectores con quienes compartia lecturas, resefias en
redes sociales y visitas a librerias. “También llegamos a publicar resefias en Instagram, pero
ellos le llamaban bookstagram”, recuerda, subrayando la importancia del componente social

en su vinculo con la lectura.
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En la secundaria, su profesora de Lengua y Literatura se constituyd en una mediadora
activa, al proponer lecturas significativas y experiencias transformadoras: “Fue la mejor
maestra que tuve”, afirma. Gracias a su mediacion, ley6 obras como Frankenstein y Cumbres
Borrascosas, y la llevé a resignificar lecturas previas, como E/ Principito, al releerla desde
una perspectiva escolar. Ademas, con la profesora de Literatura se realizd6 una salida
pedagogica a la Feria Internacional del Libro (FIL), experiencia que impacté hondamente en
la biografia lectora de Lorena; expresa que desde entonces asiste cada ano. Esta mediacion
escolar no solo consolidod su identidad lectora, sino que también influyé en su vocacion:
“Gracias a ella decidi estudiar la carrera”.

Con el tiempo, los gustos literarios de Lorena fueron evolucionando de obras juveniles,
al género del terror, con obras de autores como E. A. Poe y H. P. Lovecraft, a quienes
considera sus preferidos. De su etapa formativa profesional, también recuerda obras
significativas, aunque no reconoce mediadores literarios relevantes.

Cobra relevancia en la biografia lectora de Lorena su valoracion patrimonial de los
libros. Desde la adolescencia, a través de estrategias como el ahorro y la compra de libros en
ferias, fue construyendo una biblioteca personal a la que se refiere con orgullo: “Hoy en dia
tengo mas de trescientos libros”, los cuales afirma prestar a sus vecinitos, replicando —de
alguna forma— el ejemplo heredado de su abuela. Sin embargo, Lorena reconoce una
disminucion drastica de su habito lector personal en la actualidad, condicionado por las
exigencias laborales: “Antes leia un libro por semana, ahora me avergiienza decir que leo uno
en tres meses o mas”. Esto sugiere una tension entre su identidad lectora construida en la
adolescencia y las posibilidades reales de mantener ese vinculo en su ejercicio docente. A
diferencia de etapas previas, sus lecturas actuales ya no estdn marcadas por el disfrute ni por
la socializacion, sino por la funcionalidad profesional: “Lo que leo es por trabajo. La lectura
ya no es un pasatiempo para mi”, expresa.

En conjunto, la biografia lectora de Lorena revela una trayectoria marcada por un
acercamiento libre a los libros, con una mediacion inicial familiar pasiva, seguida de
experiencias mas significativas en la adolescencia, con lecturas digitales, mediaciones entre
pares y el rol mediador activo de una profesora de Literatura. Su apropiacion de la lectura
como experiencia de vida, sin embargo, no se ha mantenido tras la etapa juvenil, quedando si

una valoracion patrimonial de los libros, pero escasos héabitos de lectura actuales.

Carolina: La trayectoria lectora de Carolina inicia con los recuerdos de su infancia,

cuando solia leer libros antes de dormir, una practica que le gustaba mucho. Demuestra un
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entusiasmo temprano respecto a la lectura: “Cuando aprendi a leer queria leer todos los libros
que veia”, lo que se refleja en las menciones de obras significativas de su nifiez, como el libro
escolar Semillitas, y los cuentos clasicos Caperucita Roja, Los tres cerditos y Blancanieves.
Carolina no menciona experiencias con literatura juvenil, lo que podria evidenciar un salto en
su itinerario lector desde la literatura infantil a textos mas complejos en la adultez.

Los libros que ha leido, segiin narra, son de autores paraguayos y extranjeros. Entre
ellos nombra, por ejemplo, a los escritores paraguayos Augusto Roa Bastos y Mario Halley
Mora, y resalta que la obra que mas le gusta de este Ultimo es Amor de invierno. Realiza una
mencion imprecisa a El Cliente, cuya autora no recuerda. A pesar de ubicar las obras Cien
anos de soledad y El amor en tiempos del colera, de Gabriel G. Marquez, en su adolescencia,
reconoce durante la entrevista haberlas leido ya de adulta, tras encontrarlas en una feria. En
relacion con Roa Bastos, menciona: “Para entenderlo debia estar con diccionario en mano”,
lo que connota un esfuerzo consciente por acercarse a lecturas exigentes que la desafiaron.
No menciona otras vivencias significativas en torno a la lectura. Tampoco lecturas especificas
de su formacion profesional.

Respecto a las mediaciones lectoras vividas, en el relato motu proprio no aparecen
acompanantes durante la nifiez. Sin embargo, al ser interrogada en la entrevista, expresa: “Mi
mama es la que siempre nos decia por el tema de la lectura. A veces nos leia también, por
mas que ella hizo hasta el quinto grado nada mas”. Es significativa la recuperacion de la
madre, puesto que, a pesar de su escasa escolaridad, ejercié una funcion mediadora mediante
el ejemplo y la lectura en voz alta. En el &mbito escolar, menciona a su profesora de primer
grado, asi como a la docente de cuarto grado, que proponia actividades de lectura a partir de
suplementos escolares elegidos por el alumnado. Estas estrategias fueron significativas para
Carolina, ya que reconoce reproducirlas en su practica docente. En cambio, no recuerda
figuras docentes mediadoras ni obras relevantes durante la secundaria, salvo la mencion de
actividades de anélisis literario en bachillerato, ligadas a una ensefianza tradicional.

No hace referencia a bibliotecas escolares o familiares como espacios decisivos en su
formacion lectora. Su acceso directo a los libros fue escaso durante la nifiez y adolescencia.
De esa época recuerda acudir a las librerias de su ciudad, sin embargo, esta practica fue
menguando debido a la desaparicion de estos locales. El contacto con los libros aument6 en
su adultez, desde la aparicion de una feria de libros anual en su ciudad, que se convirtié en un
espacio clave para construir su propia biblioteca familiar.

Carolina reconoce que actualmente no lee literatura, pero la lectura sigue presente en su

rutina, no solo por su labor docente, sino también porque lee a sus hijos pequefios. Antes de
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dormir, intenta encontrar espacio entre sus actividades de madre y de maestra para conservar
este habito: “Durante el dia uno estd muy, muy ocupada, muy pendiente de todo. Entonces
cuando hay asi silencio, tranquilidad, leo”. Sefiala también un cambio en sus habitos de
lectura actuales, orientados a textos informativos, no literarios. Esta transformacion que
responde a nuevos intereses personales no implica una ruptura con la lectura, sino una
resignificacion de sus practicas.

Globalmente, la biografia lectora de Carolina muestra una trayectoria caracterizada por
mediaciones familiares y escolares positivas, pero limitadas a la etapa de la nifiez, con poco
acceso a libros y un salto radical de lecturas infantiles a lecturas complejas en la adultez. Su

recorrido refleja un hébito lector sostenido en el tiempo desde una perspectiva practica.

Ana: La trayectoria lectora de Ana se inicia en el &mbito familiar a una edad temprana.
Su primer contacto con la literatura fue a través de la mediacion de su hermana mayor y su
padre. Relata que le leian cuentos antes de dormir e inventaban historias que ella dibujaba. Si
bien su madre no aparece como mediadora directa, cumple un rol clave en el acceso al libro:
“No tengo recuerdos de mi mama leyéndome, trabajaba mucho y llegaba muy tarde, pero era
ella quien me compraba algunos libros”. Entre los agentes familiares, su hermana Leti se
destaca como la mediadora principal, tanto por la seleccion de obras como por las dinamicas
compartidas: “Yo leia las novelas con ella... haciamos juntas los resumenes”. Durante la
primaria, Ana participd en un proyecto escolar que implicd la publicaciéon de un cuento
escrito con ayuda de su familia. Este hecho manifiesta la presencia de actividades de
promocion de la lectura literaria y de la escritura en su entorno educativo. Entre las obras que
recuerda de esa etapa se encuentran los libros escolares paraguayos, Mua Mua, Cri Cri,
Eirete; ademas de cuentos clasicos como Alicia en el pais de las maravillas y Ricitos de oro,
que identificé como sus primeras lecturas autonomas, leidas varias veces.

Ana recuerda que, a la edad de siete afios, leyo su primera novela: Mi planta de naranja
lima, del autor brasilefio Jos¢ Mauro de Vasconcelos. Esta obra le lleg6 a través de su
hermana, como la mayoria de los libros disponibles en su hogar, que generalmente eran
adquiridos para las tareas escolares de Leti. Asi, se fue construyendo una biblioteca familiar
que fue fundamental en la configuracion de su identidad lectora. Como obras mas
significativas recuerda La babosa, de Gabriel Casaccia; y La metamorfosis, de Franz Kafka.

En la secundaria, menciona al profesor Yimmy como figura mediadora clave. Con ¢l
ley6 cuentos de Horacio Quiroga, lecturas que resultaron tan significativas que las traslado a

su practica docente: “Fueron los primeros que consideré leer con mis alumnos cuando
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comencé a ensefiar”. De su etapa lectora en la secundaria también destaca el intercambio de
libros entre pares como una estrategia comun ante la escasez de recursos: “Yo tenia Cartas de
amor a los muertos e iba prestandolo a cada uno de mis companeros”. Esta experiencia entre
pares fortalecio su habito lector y amplid sus horizontes literarios. En esa linea, aparece la
literatura juvenil con titulos como Los juegos del hambre, Maze Runner, Las ventajas de ser
invisible. En su relato, sefala: “Durante el colegio, ahorraba el dinero de mi recreo para
comprar libros a fin de mes”, lo que revela una gestion autonoma para lograr acceso a libros
de su interés. Con el paso del tiempo, reconoce cambios en sus habitos lectores, ya que fue
“migrando hacia el género del terror”, con la lectura de autores como E. A. Poe, H. P.
Lovecraft y Stephen King. Esta transicion marca un momento de consolidacion de sus
preferencias literarias.

Durante su formacion universitaria, Ana tuvo contacto con obras del canon clasico
occidental y del teatro espafol; con obras de Shakespeare y de autores paraguayos. Entre sus
lecturas mas significativas de esa etapa destaca con entusiasmo Orlando, de Virginia Woolf.
Este recorrido formativo muestra una consolidacion de su capital cultural y literario.

En la pandemia del 2020, Ana integré a su habito lector un nuevo mediador: el podcast
literario Migala, cuyas recomendaciones ampliaron su repertorio. “En esos afos, segui varias
de las recomendaciones de lecturas”, cuenta. Conocid a autores como Arthur C. Clarke,
Aldous Huxley, George Orwell, Herman Melville y Fernando del Paso. La mediacion digital
acompand también sus lecturas mas recientes y se vincula con momentos importantes de su
vida personal. Por ejemplo, menciona que Apegos feroces, de Vivian Gornick, y Regreso a
Reims, de Didier Eribon, fueron lecturas que realizé durante su proceso de mudanza de la
casa de sus padres y su intento de escribir una novela.

En conjunto, la biografia lectora de Ana revela una trayectoria marcada por
mediaciones activas y variadas: familiares, escolares, entre pares y digitales. Su recorrido
evidencia una evolucién sostenida en el tiempo, apertura hacia diversos géneros y una

apropiacion significativa de la lectura en distintas etapas de su vida.

Daniel: La trayectoria lectora de Daniel se inicia en la etapa escolar. En su relato,
expresa: “En mi nifiez he leido los materiales de la escuela y principalmente los libros de
historia”, sefialando que sus primeros contactos con la lectura no fueron con obras literarias,
sino con textos escolares. Durante su juventud, su acceso a libros sigui6 siendo limitado, por
lo que recurridé a otros materiales disponibles como periddicos y textos religiosos: “En la

juventud los diarios de fin de semana traian mucho para leer, ademas en las catequesis me
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puse una meta de leer la Biblia por completo”. Estos recursos suplieron, en cierta medida, la
falta de literatura, aunque no estimularon el desarrollo de una identidad lectora consolidada.

Daniel reconoce que durante toda su etapa escolar “no es que leiamos obras, novelas
como lo hacemos ahora”, lo que permite inferir una falta de propuestas sistematicas de
lectura literaria por parte de sus docentes. En coherencia con esto, no menciona figuras
familiares o escolares como mediadores de lectura, incluso cuando se le interroga
explicitamente al respecto. Si refiere haber valorado a profesores con buenas habilidades
comunicativas, quienes “sabian hablar, sabian expresarse”, y reconoce que esa admiracion
influy6 en su interés por la lectura, puesto que €l deseaba poseer esas habilidades y dedujo
que la lectura podria serle util. No se refiere, sin embargo, a sus docentes como promotores
de obras o habitos lectores, sino como modelos de oralidad. En este sentido, se identifica una
motivacién por la lectura distanciada del gusto por la literatura, desde una mirada utilitaria.

Durante su formacion profesional (1999-2002), Daniel afirma que “la lectura tuvo
mucho protagonismo”, aunque no menciona obras, autores o géneros. Declara que acceder a
los libros requeridos en la universidad era dificil: “Si la profesora lo tenia [el libro], veiamos;
pero asi nomds, no”. También sefiala que algunas compaferas de la carrera, ya docentes,
fueron quienes lo motivaron a leer novelas, actuando como mediadoras. En su relato revela,
ademads, que las exigencias laborales y académicas de entonces dificultaban una dedicacion
mas solida para la lectura.

En cuanto a obras significativas, Daniel declara: “Cada lectura de alguna obra que hice
qued6 un poco marcando en mi”. Sin embargo, no logra citar titulos ni autores, salvo una
antologia de cuentos paraguayos (sin precisar detalles) y la Biblia. Esta tltima surge como
una lectura iniciada por curiosidad y admiracion hacia una catequista. No se refiere a
literatura infantil o juvenil, tampoco menciona lecturas de su adultez. Durante la entrevista, al
ser interrogado sobre el tema, expresa: “Realmente no recuerdo las obras que lei pero no me
fijo mucho en el nombre sino mas bien en el universo al que me transporto al leer”.

Daniel reconoce que retom6 la lectura al comenzar a ejercer como docente, pero
advierte que aun necesita “afianzar mas la lectura”, puesto que su practica lectora actual esta
sostenida mas por demandas profesionales que por habito personal. Insiste en que la falta de
libros es un obstaculo persistente: “Es casi nulo el acceso a las obras, podemos utilizar los
[libros] que algun colega ha comprado o los que haya en la institucion”. Este dato revela que
no cuenta con una biblioteca personal. El problema de la poca accesibilidad a los libros es un

aspecto de peso en la trayectoria lectora de Daniel que se traslada, incluso, a su trabajo como
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docente: “En nuestras instituciones escolares se propuso un proyecto de lectura y escritura,
pero caemos en la misma enfermedad de vuelta que es la falta de medios”.

De forma global, la biografia lectora de Daniel esta atravesada por la escasez de libros,
la valoracion del hébito como fuente de conocimientos, la ausencia de mediaciones y de

lecturas significativas.

5.2. Formacion y saberes sobre mediacion

A continuacion, se presenta el andlisis tematico reflexivo del segundo eje temadtico, con
base en la formacion docente y sus subcategorias, orientado a responder la segunda pregunta
de investigacion. Como ya se han presentado las caracteristicas de cada carrera formativa (ver
2.3), el andlisis se centra en experiencias significativas, conocimientos y estrategias que los
docentes rescatan durante la entrevista y, en algunos casos, en el relato.

Lorena: nombra los talleres y anélisis literarios realizados con un profesor universitario
como experiencias significativas: “Me acuerdo de los talleres literarios que haciamos con el
profe Derlis”, comenta, pero no profundiza en esas actividades. No menciona ninguna
formacion didactica especifica para el area de Literatura y consultada sobre el tema, cuenta:
“No recuerdo que en nuestra formacién nos hayan ensefiado. No recuerdo la parte de
estrategias didacticas”. Debido a la demanda de su trabajo, recurre a la formacion autonoma
realizando investigaciones sobre estrategias para incorporarlas a sus clases: “Cuando
hacemos nuestras planificaciones en un apartado dice luego “estrategias didacticas” y me
puse a leer libros, investigué en internet qué estrategias se podian implementar en el aula para
las lecturas”. Lorena, basada en su experiencia, agrega que las dindmicas pedagogicas
tampoco formaban parte de la practica de sus docentes: “Creo que no haciamos luego asi
tantas dindmicas nosotras”.

Sobre el conocimiento del corpus, dada su trayectoria lectora y el enfoque curricular de
la carrera estudiada, se puede afirmar que es un area sélida en su formacion. Las carencias
formativas identificadas se relacionan mas bien con los saberes sobre practicas de mediacion.
Como lo expresa, sus conocimientos actuales para la mediacioén fueron adquiridos de forma

independiente, a través de investigaciones y lecturas en internet.

Tipo de formacion Conocimientos y estrategias de su formacion
Profesional inicial (licenciatura) Talleres y analisis literarios vivenciados
Auténoma Investigaciones sobre estrategias de lectura literaria.
Profesional inicial (licenciatura) Conocimiento del corpus literario: literatura clasica,
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universal, iberoamericana, paraguaya.

Tabla 5. Formacion y saberes de mediacion identificados en Lorena.

Carolina: sobre su formacion profesional inicial, no se refiere a vivencias
significativas. Al ser consultada sobre alguna estrategia de sus docentes universitarios que
haya impactado en su practica profesional, menciona con entusiasmo el uso de titeres y
expresa su deseo de incorporarlo a sus clases: “Todavia no implementé con los alumnos, pero
me gustaria mdas adelante utilizar titeres. Seria algo muy innovador”. El hecho de que
Carolina mencione esta experiencia formativa, teniendo en cuenta que su grupo de
estudiantes estd compuesto por adolescentes, evidencia una descontextualizacion pedagdgica
notable.

La carrera de formacion docente, sin embargo, no es la unica que Carolina reconoce
como influyente en su practica de ensefianza. Menciona que aprendid sobre estrategias
didacticas en las capacitaciones continuas que ofrece el Ministerio de Educacion en el
contexto de la implementaciéon del programa de lectura Ne'gry: “Cuando vamos a curso de
capacitacion sobre este [programa] Ne'dry, que suele haber, la manera de como enfocar, por
ejemplo, el programa, nos hablan sobre esto, nos dan las pautas y nosotros aplicamos”.
Afade, ademas, que su practica docente constituye una manera de seguir aprendiendo a
mejorar su trabajo en el aula. No hace referencia, sin embargo, a formaciones autonomas
como investigaciones, lecturas o cursos sobre didéactica de la literatura.

Si tenemos en cuenta la trayectoria lectora de Carolina, que se caracteriza como un
recorrido fragmentado por el acceso limitado a obras literarias, se puede comprender que su
formacion en conocimientos del corpus es escasa. Durante la carrera, aparentemente, no
estuvo en contacto con obras clasicas grecolatinas ni con LIJ, pero si con la literatura

paraguaya y latinoamericana.

Tipo de formacion Conocimientos y estrategias de su formacion
Profesional inicial (profesorado Uso de titeres como experiencia vivida y admirada.
bilingtie)

Profesional inicial (profesorado Conocimiento  del corpus literario: literatura

bilingiie) latinoamericana, paraguaya.

Capacitacion oficial del MEC Estrategias para acompafar el programa de lectura
Ne'ery

Tabla 6. Formacion y saberes de mediacion identificados en Carolina.
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Ana: como experiencias significativas durante su formacion, Ana se refiere a algunas
técnicas de estudio: “Lo que me ayuda hasta ahora bastante es que en teoria literaria, por
ejemplo, soliamos usar estas fichas de método Cornell”. Se refiere especificamente a una
asignatura y explica como adaptd este aprendizaje a su didactica: “No uso asi exactamente
como era, pero, por ejemplo, para extraer las palabras clave, ir anotando las frases o los
temas. Suelo hacer algo asi, pero aplicado especificamente a lo que cada texto necesita”.
También se refiere a la técnica del subrayado como una estrategia aprendida en la universidad
y que recomienda a sus estudiantes durante la lectura: “Les digo también a los alumnos
subrayar en un color cuando se hace descripcion de cierto personaje, cuando es algo de la
cuestion de espacio, de tiempo™.

En cuanto al conocimiento de estrategias especificas para la mediacion, expresa: “Poco
y nada fue lo que aprendi asi durante mi formacion en si. Porque también pasa que la carrera
de Letras es como que de didactica no tiene mucho. Es como que tiene mas salida para ser
profesora, pero no se da casi desde la mirada de ensefiar como tal. Como que vos nomas ya
vas descubriendo después cuando empezéas a trabajar”. La reflexion de Ana es valiosa,
reconoce contradicciones en la propuesta didactica de la carrera que habilita la profesion
docente, pero que no brinda formacion especifica para esa labor. El hecho de que esta
carencia formativa sea tan evidente en su discurso, de alguna manera, ilustra lo habitual del
caso. Tal como ella lo menciona, la incorporacion de estrategias didacticas especificas se dio
de forma independiente: “Normalmente veo en las redes, en TikTok, en YouTube, suelo
buscar dinamicas para hacer con ellos. Y de repente también como que imito otras formas.
Por ejemplo, las cartas literarias”.

Ana también recurre a internet para conocer estrategias que puedan ser Utiles para sus
clases de Literatura. Su compromiso como docente la motiva y la creatividad es su aliada en
la autogestion que demuestra. También la experiencia en aula es un impulso para incorporar
nuevos saberes: “Con la experiencia de trabajar en los colegios mds como que voy
aprendiendo”. Sin embargo, la ausencia de una formacion didactica especifica de la literatura
afecta su practica docente: “Ellos luego [los estudiantes] de repente te dicen qué vamos a
hacer, tipo, si hoy hicimos un trabajo en el libro, mafiana tenemos que jugar”. Asi, se enfrenta
a situaciones que demandan de ella conocimientos didéacticos y estrategias que su carrera
universitaria no le pudo garantizar.

Con base en su trayectoria lectora y el conjunto de asignaturas literarias que contempla
la carrera estudiada por Ana, se puede afirmar que su conocimiento del corpus es amplio y

diverso, con saberes autonomos sobre literatura juvenil.
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Tipo de formacion Conocimientos y estrategias de su formacién
Profesional inicial (licenciatura) Técnicas de estudio (método Cornell y subrayados)
Profesional inicial (licenciatura) Conocimiento del corpus: literatura clasica, universal,

hispanoamericana, paraguaya.

Autoénoma Busquedas en internet: redes sociales, TikTok, YouTube.
Adapta estrategias motivadoras.

Tabla 7. Formacion y saberes identificados en Ana.

Daniel: sobre su formacion profesional inicial, Daniel comenta: ‘“Muchas cosas

9
1

aprendi, muchas cosas lei”. Su declaracion resulta imprecisa, sin una reflexion mas honda
sobre su proceso formativo. Sobre el conocimiento del corpus literario, como se ha visto en
su trayectoria lectora, Daniel no hace referencia a autores, obras o contenidos especificos de
su formacion. Posee una concepcion de la literatura como vehiculo para consejos morales,
mas que como expresion con valor estético: “En literatura vos podés hablar de un texto y dar
consejo a tus alumnos, opiniones...”. A esto se suma una vision practica de la lectura: “Yo
creo que le va a servir mejor que lea, sepa leer un texto y comprenderlo, que conocerle a un
autor universal. Como yo les digo [a los estudiantes]: Si ustedes no saben leer, ;como van a
poder firmar un contrato de trabajo?”. Estas ideas declaradas en contraposicion con la nula
referencia a conocimientos del corpus literario no permiten identificar saberes especificos
adquiridos en su formacion profesional.

Sobre los conocimientos para implementar estrategias didacticas, reconoce lo aprendido
a través de la experiencia en aula: “Me pas6 varias veces también, llegés, explicas, hablas y
no te entienden”. Declara que fue adaptando y mejorando las estrategias de clase que en un
primer momento no le funcionaron. El conocimiento de nuevas estrategias didacticas se basa
en su propia accion docente, pero no se relaciona con una formacion autonoma explicita a
través de busquedas activas.

Daniel valora, asimismo, la experiencia de sus colegas. Expresa que “las experiencias
de otros docentes que te cuentan cudles son los problemas que tienen” le han servido para
saber como acercarse a los grupos de adolescentes. Es relevante, en ese sentido, mencionar el
cierre que Daniel realiza en su relato: “Seguiré leyendo aprovechando con mis alumnos esa
magnifica vida que hay en los textos. Gracias por esta posibilidad de descargo”, escribio,

manifestando perseverancia, compromiso y resiliencia.

Tipo de formacion Conocimientos y estrategias de su formacion

Profesional inicial (licenciatura) Conocimiento del corpus literario: no se refiere a
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autores, obras o contenidos especificos de su formacion.

Experiencial Adaptacion y mejora de primeras estrategias utilizadas.

Experiencial Conversacion con colegas y adaptacion de sus
estrategias con base en otras experiencias.

Tabla 8. Formacion y saberes identificados en Daniel.

5.3. Practicas actuales de mediacion escolar y dificultades

En este tercer eje tematico se presenta el andlisis con base en las categorias sobre
practicas de mediacion escolar y las dificultades, con sus respectivas subcategorias. Los datos
para el analisis se tomaron principalmente de la entrevista.

Lorena: En su practica docente, Lorena revela una ensefianza tradicional de la
literatura, centrada en la estructura narrativa y el andlisis de textos, presentado generalmente
en una guia de trabajo, en la que solicita a sus estudiantes: “el argumento, descripcion de
personajes, espacio, tiempo”. Valora contenidos como los movimientos literarios y las teorias,
aunque su trabajo actual en el aula se ajusta més a las exigencias del programa Ne’ery, que
prioriza la comprension y esta organizada, desde el MEC, en dos etapas: “En la primera etapa
leemos un libro; en la segunda, otro libro™.

En cuanto a las estrategias didacticas utilizadas, Lorena desarrolla practicas de
mediacion literaria diversas, aunque centradas en enfoques mas bien tradicionales, en las que
no se evidencia una reflexion profunda sobre los fines estéticos o literarios, como puede

observarse en la siguiente tabla:

Estrategia didactica Fragmento textual de entrevista

Lecturas compartidas “Solemos leer uno o dos capitulos en la clase, yo les leo o nos
turnamos asi para leer”.

Lectura silenciosa “Les doy un tiempo porque estd luego establecido también en ese
programa Ne'€ry, 20 minutos para la lectura”.

Lecturas en casa “Les doy las indicaciones de pagina, ellos llevan para leer. En la
siguiente clase compartimos”.

Produccion escrita “Solemos hacer redacciones. Ellos, por ejemplo, le suelen
cambiar el final a lo que leemos”.

Completar  guias  de | “Hay una guia de trabajo, ellos desarrollan”.
analisis

Exposicion oral “Solemos hacer exposiciones, cada uno expone su novela”.
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Evaluacion formal “Se evaltia en base a los indicadores propuestos, por ejemplo:
realiza el argumento de la obra, comenta su opinion, demuestra
conocimiento sobre el tema cuando tiene que exponer”.

Tabla 9. Estrategias de mediacion utilizadas por Lorena

Sobre las actividades de analisis y exposicion de las obras literarias, no se detallan
procesos de acompafiamiento ni practicas de mediacion previas. Lorena afirmé que, por falta
de tiempo, no realizan discusiones literarias, pero reconoce que seria positivo incorporar
algunas actividades similares a los talleres literarios realizados durante su etapa formativa en
el INAES, “para que sea mas dinamica la clase”.

La evaluacion, por su parte, la realiza a través de indicadores establecidos que puntiian
el informe escrito y la presentacion oral de cada estudiante sobre la obra que ha leido.

En general, las estrategias de mediacion utilizadas por Lorena se alinean con una vision
tradicional de la ensefianza de la literatura. No utiliza formatos digitales ni incorpora géneros
contemporaneos o LIJ a sus clases. Tampoco menciona propuestas didacticas que conecten la
literatura con otras disciplinas. La unica accion innovadora que menciona es la salida
pedagogica a la feria del libro, lo cual muestra la intencion de propiciar nuevas experiencias a
los estudiantes, aunque sin claridad en la planificacion: “Estaba viendo era para llevarles a la
feria de libros y ver si coincidimos con alguna charla de ahi”.

La tarea de seleccionar textos para las clases de Literatura —accion clave de la
mediacion literaria— se encuentra limitada para Lorena por factores externos a su voluntad.
En los centros educativos donde enseia, la seleccion estd condicionada por convenios
institucionales con editoriales o por directrices del MEC. En el caso del colegio privado, debe
cenirse a los materiales de editoriales especificas: “tenemos un convenio”, afirma, lo que la
obliga a usar recursos didacticos que, en su mayoria, privilegian contenidos gramaticales
antes que literarios. Aunque estos habituales “cuadernillos” incluyen variedad de textos
—cuentos, leyendas, fragmentos de novelas—, Lorena no puede seleccionar con libertad
aquellos que mejor se ajusten al perfil lector de sus estudiantes.

Incluso cuando se presenta la posibilidad de elegir obras para el plan lector del
programa Ne'8ry, la decision estd mediada por lo que la editorial le provee: “Me traen una
bolsa de libros... y yo elijo una novela para cada grado”, explica. En este contexto, su criterio
de seleccion se reduce a la extension del texto: “Elijo los mas cortitos para que ellos lean
rapido”, bajo una logica de cumplimiento antes que una mediacion reflexiva basada en

criterios literarios o pedagogicos para propiciar la competencia literaria en sus estudiantes.
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En las instituciones publicas, el panorama es similar. Se le exige utilizar el libro oficial
del MEC y materiales disponibles en una plataforma digital, aunque ella misma cuestiona su
utilidad y funcionamiento: “Siempre colapsa”, expresa. También en este ambito debe acatar
listados de obras sugeridas, lo que limita su autonomia como mediadora. La unica instancia
donde puede elegir con cierta libertad qué leeran sus estudiantes se da cuando recurren a la
biblioteca escolar, pero incluso alli, Lorena delega la responsabilidad a los alumnos sin
acompafar activamente la seleccion: “Ellos prestaron nomads en la biblioteca novelas de
autores paraguayos, ellos eligieron”.

En conjunto, se observa que la funcién mediadora de Lorena en cuanto a la seleccion de
textos estd fuertemente coartada por el contexto institucional. A ello se suma una actitud
docente con una orientacion didactica pasiva.

La practica docente de Lorena, ademas, esta atravesada por condiciones estructurales
que obstaculizan su rol como mediadora literaria. Una de las principales dificultades es la
escasez de recursos: en algunas de las instituciones donde ensefia, los libros del MEC no
llegan y deben ser adquiridos por las familias, lo cual representa una barrera en contextos
vulnerables. “Tampoco les puedo estar exigiendo tal libro compren, porque tampoco son asi
alumnos con recursos”, explica. En ocasiones, deben recurrir a préstamos de la biblioteca
escolar, que en un colegio si estd equipada; pero en otro, no. Muchas veces, Lorena asume los
costos de impresion de los materiales: “Tengo que usar otra vez de mi bolsillo los materiales,
las impresiones y las fotocopias”. A esto se suman problemas institucionales como la falta de
coordinacién y apoyo directivo: “Ahi si que es todo un despelote, nadie te dice nada, vos
estds ahi a la deriva”, menciona al ser consultada sobre uno de los colegios. Esta situacion
afecta la posibilidad de planificar estrategias literarias sostenidas por la institucion.

Por otra parte, las condiciones de ensefianza en una de las instituciones privadas se ven
agravadas por la falta de tiempo y la sobrecarga de actividades escolares no vinculadas a la
lectura: “No hacemos mas por falta de tiempo. Ahora ya esta todo agendado y no hay mas
tiempo para una charla, un debate”. Este escenario se complica atin mas por el perfil lector
débil de sus estudiantes, quienes —en general— muestran escaso interés y habilidades de
lectura insuficientes. “Ellos ya no quieren leer, ya no quieren redactar, ya no quieren hacer
nada”, se lamenta y asegura que “la mayoria no entiende” lo que lee. Ademas, sefiala el
impacto de herramientas como ChatGPT que los estudiantes utilizan para evitar la lectura:
“Ni siquiera leen”, afirma, evidenciando preocupacion por la ligereza con que algunos
contemplan las obras literarias. A esto se suma la responsabilidad de atender a alumnos con

necesidades especiales: “Hay alumnos que no saben leer, que tienen dislexia, alumnos con
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autismo”. En conjunto, estas dificultades revelan un entorno complejo y desafiante que
condiciona el desempefio de Lorena como mediadora literaria, debilitando sus posibilidades

de propiciar una experiencia significativa con la literatura.

Carolina: La practica mediadora de Carolina se centra en el analisis del texto literario
y en el conocimiento biografico del autor, dentro de un paradigma tradicional de ensefianza
de la literatura. La docente menciona: “Ahora por ejemplo estamos dando la parte versos,
prosa, figuras literarias... Ellos leen y vemos qué figura literaria seria”. También refiere que
el abordaje de la narrativa atin no ha comenzado, lo que indica un desarrollo progresivo de
los contenidos. Organiza la lectura de narrativa a partir de la vida del autor: “Estabamos
viendo la biografia del escritor y ahora ya estamos viendo las obras”, lo que sefiala una
ensenanza literaria centrada mas bien en el autor, no en el lector o en la experiencia estética.

Las estrategias que declara, no obstante, son variadas y se centran en la lectura. Se
combinan propuestas tradicionales con iniciativas que buscan fomentar la participacion y el

gusto por la lectura, como puede observarse en la siguiente tabla:

Estrategia didactica Fragmento textual de entrevista

Lecturas a eleccion de los | “Ellos llevan la lectura que a ellos les gusta y leemos y compartimos
estudiantes en clase”.

Lectura comentada en “Van a leer por lo menos una partecita de su novela en cada clase y
clase luego van a ir contando los avances que tienen”.

Lecturas libres en el aula “Y tenemos nuestro rincon de lectura en el colegio, en ambos

idiomas, si o si”.

Lectura en voz alta “Doy momentos, asi que todos pasan a leer, llamo por lista, y cada
uno lee un poquito de su lectura que ellos escogen, de suplementos
escolares”.

Lecturas compartidas “Formamos grupos y ahi van leyendo, por ejemplo, a este le toca

primer y segundo parrafo este grupo, el otro segundo, tercer parrafo
y asi, por parrafos o por nimero de paginas si es novela”.

Discusiones literarias “Leemos todo y vemos qué fue el conflicto de esa lectura y como
podriamos solucionar o qué pasaria si el protagonista no hubiese
hecho tal cosa, por ejemplo”

Exposicién oral “El tema de Ne'ery, que ahi ellos van a pasar a exponer su trabajo”.
Proyectos de promocion “Un proyecto de “Cuéntame un cuento”, donde ellos llevaron un
lectora cuento y fueron a leerles a los mas pequefios, a los del primer y

segundo ciclo”.

Tabla 10. Estrategias de mediacion utilizadas por Carolina
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A pesar del predominio de enfoques estructuralistas, Carolina incorpora también
propuestas vinculadas a la promocion del gusto lector, aunque sin un contacto directo con los
libros. Ejemplo de esto es el “rincon de lectura” en el aula, que dispone de fichas de lectura
que crean los propios estudiantes a partir de textos, en espafiol y guarani, seleccionados de
suplementos escolares. O el proyecto “Cuéntame un cuento”, que resignifica el rol de los
estudiantes como mediadores.

Carolina comenta el impacto que tienen sus practicas mediadoras en el aula. Cuando se
realiza el andlisis literario y se centra, por ejemplo, en el conflicto de un cuento, propone a
sus estudiantes imaginar soluciones o acciones alternativas en la trama, y ellos demuestran
entusiasmo: “Ahi todos participan y también se incentivan en querer leer”. Respecto a los
momentos de discusion literaria, comenta que hay una pequena parte de los estudiantes que
no muestran interés y mantienen una actitud pasiva: “Una pequefia parte esta ahi como que
no le importa, sinceramente. Estan ahi, no participan, pero tampoco dicen nada, no molestan,
estan ahi escuchando”. Ante esto, ella decide continuar trabajando con quienes si responden
sus preguntas, a quienes se refiere con entusiasmo: “Cada vez mds van expresando sus
opiniones sobre la lectura. Y leen, yo me doy cuenta que leen”. No menciona ninguna
estrategia para captar al grupo de estudiantes que no se involucra en la actividad.

En cuanto a la evaluacion de los contenidos, Carolina también se basa en indicadores.
Y al evaluar las lecturas en voz alta, se enfoca en aspectos formales y orales de la lectura:
“Los indicadores que tengo son, por ejemplo, la postura correcta, la forma de como agarrar el
libro, la pronunciacioén de las palabras, el respeto de los signos de puntuacion, todo eso. Y el
tono de voz también”. Este enfoque reduce la lectura a un ejercicio de oralidad que no
considera si los estudiantes entienden, interpretan o valoran el texto leido. Por otra parte, los
andlisis literarios presentados en clase o en exdmenes se valoran a través de ejercicios de
seleccion multiple que contemplan la comprension basica y los aspectos estructurales de las
obras: “idea principal, idea secundaria, macroestructura, microestructura... la secuencia
basica del texto”.

En conjunto, las practicas de Carolina demuestran su disposicion para trabajar
contenidos literarios y desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes. Sin embargo, su
mediacion se orienta a un enfoque analitico tradicional e historicista, que da prioridad a la
forma textual y a la correccion oral, antes que a la construccion de una experiencia lectora
significativa con base en el contacto directo con las obras y la apreciacion estética de la

literatura.

35



Formacion y practica de docentes de Literatura de Paraguay como mediadores literarios

La seleccion de textos no es una tarea contemplada en la accion pedagodgica de
Carolina, puesto que, como ella lo expresa, “ya vienen en el planeamiento” del Ministerio. Se
refiere, en un primer momento, a los poemas que lee con sus estudiantes de EEB. Asimismo,
los textos narrativos estan preseleccionados por la secretaria estatal: “Tenemos que trabajar el
cuadernillo que ellos [el MEC] proveen”. Para las lecturas del programa Ne'éry, tampoco se
encarga de elegir las obras literarias, sino que, sefialando el principal criterio de seleccion,
delega esta actividad a sus alumnos: “Que [los libros] sean de escritores paraguayos y ellos
eligen la obra. Puede ser un texto de teatro también”. De esta manera, Carolina ocupa un rol
menor en una de las actividades clave de la mediacion literaria, que, sin embargo, no parece
generar tension en su practica pedagogica.

Las dificultades si son relevantes, entre ellas la de falta de recursos, precisamente de los
libros que deben utilizar: “Este afio [el MEC] no nos proveyo, estamos trabajando por eso
muy lento este afio y esa es la gran dificultad”. También menciona el perfil lector de sus
estudiantes, quienes presentan escasa fluidez y serias dificultades de comprension: “No
comprenden lo que leen, leen una sola vez y no comprenden”. Ante esta situacion, Carolina
expresa que les da una instruccion directa: “Siempre les digo que hay que leer dos, tres, a
cuatro veces si es necesario para comprender la lectura”. Otra dificultad senalada es la
atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales. Aunque exista compromiso con
una educacion inclusiva, reconoce los obstaculos: “No tenemos materiales, tenemos que
buscar nuestros materiales, elaborar”. En conjunto, sus declaraciones muestran que Carolina
enfrenta inconvenientes relacionados con las condiciones del sistema educativo y que procura
sobrellevarlos con estrategias personales. Estos desafios estructurales limitan su capacidad de

mediar experiencias literarias mas significativas.

Ana: La practica docente de Ana también se enmarca en un curriculo escolar de
enfoque tradicional e historicista: “Lo que mas se da en el programa son los movimientos:
generacion del 27, movimiento del 98, modernismo, asi por etapas”. Ademas de los
mencionados contenidos curriculares, en sus clases también se trabaja con el programa de
lectura Ne'gry. Con base en esta organizacién, Ana enfatiza el desarrollo de “diferentes
niveles de comprension”, a través de andlisis del texto, preguntas, uso de sinénimos y
anténimos. En esa linea, expresa que propone a sus estudiantes leer “otras cosas”, sin detallar
de qué tipo de textos se tratan. La razon de incorporar otras lecturas se basa en su criterio

profesional, pues, de acuerdo con su experiencia ‘“el programa es bastante limitante”.
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Ana afirma que, tal como los materiales didacticos oficiales estan planteados, la
asignatura no es atractiva para los alumnos: “No es muy atrayente para ellos”, expresa y
afiade: “Yo no soy muy de esa idea de que hay que darles lecturas que estan ajustadas a su
realidad noméas”. En ese sentido, al inicio del curso académico, Ana propuso a sus alumnos
un ejercicio: “Les habia dicho que escriban qué les gustaria hacer en clases”. Esta estrategia
didactica busc6d comprender los deseos y gustos de los estudiantes para intentar incorporarlos
a su practica: “La literatura que ellos consumen, por ejemplo, es muy variada. De repente es
fantasia, esas cosas que no tienen que ver con su cotidianeidad y yo siempre estoy de acuerdo
con eso”. Este modelo centrado en el estudiante dirige la mayoria de las estrategias y

actividades que realiza, como los que se detallan a continuacion:

Estrategia de mediacion Descripcion / Fragmento textual

Negociacion didactica “En una clase vamos a hacer més la lectura y en la otra clase
vamos a hacer mas el cuadernillo”.

Lectura libre en biblioteca “Nos vamos a la biblioteca y ellos ven ahi el libro que quieren
leer”.

Compartir lecturas de forma libre | “Pueden leer el fragmento que mas les gusté nomas. O pueden
y variada hacer como una especie de resumen. O pueden contar nomas
un dato interesante que leyeron ahi”

Lectura y comentario oral “Hacemos asi diez minutos nomas de lectura, pero la parte de
comentar se extiende bastante”.

Uso de objetos motivadores “Compré ese microfono para usar cada vez que teniamos que
tener debate o que iban a leer”.

Incorporacion del gusto personal | “Yo llevo también un libro y comento asi lo que mas me

799

del docente gusto”.

Debates con temas alternativos “Proponerles algunos temas que no se plantean [en el material
didactico]”.

Tabla 11. Estrategias de mediacion utilizadas por Ana

Sus estrategias de mediacion literaria apuntan a generar cercania, disfrute e implicacion
emocional. La propuesta de Ana se caracteriza por la negociacion con sus estudiantes:
equilibra el uso del cuadernillo con momentos de lectura libre, que es una actividad
contemplada dentro del programa Ne'dry, pero también una de las solicitadas por su
alumnado: “Querian un tiempo para traer sus libros, los libros que a ellos les gusta leer”.
Ademas, se observa la ausencia de guias de analisis o consignas escritas obligatorias, con lo
que Ana procura mantener la motivacion para leer, evitando que la lectura se asocie con una

carga escolar, segun expresa.
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El uso de recursos ludicos y tecnologicos puede entenderse como un intento de
fomentar la participacion a través de un objeto motivador: “eso les interesaba mas”, afirma.

El impacto de sus estrategias, segun cuenta, se puede apreciar claramente en una activa
participacion de los estudiantes, quienes “realmente quieren hablar mucho y hablan bastante
cuando se les pregunta”. Esta disposicion no se limita a los momentos de lectura, sino que se
traslada a otras fases de la clase: “Creo que favorece también a lo que [desarrollamos]
después, o sea, el contenido que se da después”. Ana observa mayor predisposicion de los
estudiantes, incluso para desarrollar contenidos que no les atraian inicialmente, y también
aprecia un ambiente de cercania, como consecuencia del encuentro que se produce en las
charlas, donde comparten “anécdotas de su propia vida mientras estdn hablando de los
libros”. La mediacion literaria de Ana logra estimular la construccion de sentido, la
identificacion personal con las lecturas y el dialogo colectivo, lo que contrasta con propuestas
mas estructuradas o centradas en el analisis formal.

El tipo de evaluacion que realiza también sigue esta linea: “La parte del espacio que
tenemos para lectura o algunas cuestiones asi, es como que dejo mas como actividades plus,
no les meto en la lista de indicadores que ellos tienen que cumplir”, expresa Ana, recalcando
la eleccion de no convertir los momentos de lectura y charlas literarias en actividades
formales y evaluables. En cuanto a otros trabajos de clase, afirma limitarse a los indicadores
y agrega que la evaluacion es flexible: “Si yo puedo preguntarle de forma oral o conversando
con el alumno y me doy cuenta que igual sabe, puedo ponerle logrado”.

A la hora de seleccionar los textos —funcion mediadora que Ana, a diferencia de
Lorena y Carolina, si realiza con mayor libertad— se basa principalmente en criterios
personales e intuitivos, como reconoce: “Realmente es una cuestion muy intuitiva.
Obviamente que estan los autores que yo conozco, los autores que a mi me gustan también”.
Asi, su experiencia como lectora y su memoria afectiva guian sus decisiones: “lo que a mi
alguna vez me llegd a gustar cuando yo era mdas joven”. Aunque parece alejarse de una
planificacion sistematica, esta forma de seleccionar las lecturas literarias revela una bisqueda
de conexion emocional y generacional con sus estudiantes, a quienes intenta proponer textos
literarios con potencial para resonar en sus intereses.

Al planificar las lecturas en el marco del programa Ne’ery, Ana opta por cuentos
extensos, en lugar de novelas, con el fin de garantizar un mayor acompafiamiento lector. Su
eleccion se relaciona con una clara critica a ciertas practicas didacticas: “Yo veo bastante que
se hace el proyecto Ne'gry de diferentes libros, es como que a cada uno le toca un libro y algo

asi, pero como que no hay ese acompafiamiento realmente”, expresa. Para acompanar la
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lectura de sus estudiantes, Ana decide utilizar cuentos, los cuales resultan mas breves que las
novelas, pero que igualmente responden a cierta complejidad que ella promueve abordar de
forma colectiva.

Entre las dificultades que Ana identifica en su practica docente, menciona el tiempo
como factor limitante para realizar con mayor comodidad y fluidez las actividades en torno a
la lectura individual, la compartida y las discusiones literarias. “Se hace la parte de la lectura
y ya queda un poquito de tiempo”, expresa. Su percepcion sobre el factor temporal se debe a
que desearia dar a cada estudiante la oportunidad de explayarse més en sus intervenciones:
“Tampoco quiero cortarles asi de darle, no sé, un minuto a cada uno para que hable porque
realmente ellos quieren comentar”.

Sobre el perfil lector de sus estudiantes, expresa que en ciertos casos identifica que a
algunos no les gusta leer, pero en su percepcion esto se debe a que no se les ofrecen lecturas
de acuerdo a sus intereses: “De repente es como que no les gusta a ellos leer mucho, pero me
doy cuenta de que es mas por una cuestion de lo que se les plantea desde el libro que tienen
de Castellano”. Esta dificultad le motivé a incorporar la mencionada estrategia de solicitar a
sus estudiantes escribir qué les gustaria hacer en clases y asi conocer sus gustos.

Por ultimo, Ana también comenta los desafios que se presentan en relacion con la
educacion inclusiva. Manifiesta, en primer lugar, no contar con formacién pedagogica
especifica para acompanar a estudiantes con adecuacidon curricular: “Realmente no tengo
tampoco indicaciones especificas o formacion especifica de qué o como es que yo tengo que
hacer con un alumno con una adecuacidon significativa”. Pero, ademas, habla sobre las
deficiencias institucionales que la obligan a “descubrir” por si misma qué estudiantes
requieren adecuaciones: “No tengo una indicacion de que ellos necesiten adecuacion... tenés
que estar asi como dandote cuenta por vos misma”. Aunque Ana actlia con compromiso, en

algunos casos su mediacion no cuenta con respaldo pedagogico claro.

Daniel: La practica docente de Daniel revela una ensefianza de la literatura tradicional
en cuanto a contenidos y cefiida a las directrices del Ministerio de Educacion: “Hay cinco
elementos que se ven siempre [en las lecturas], que son quién es narrador, el espacio, el
tiempo, el conflicto y esas cosas”. Sus estrategias pedagogicas, sin embargo, son creativas, en

su mayoria orales y adaptadas al contexto sociolingiiistico de sus estudiantes.

Estrategia didactica Fragmento textual de entrevista
Lectura en voz alta y “Primeramente es leer el texto”. “Oralmente voy preguntando”.
preguntas
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Adaptacion del lenguaje “Los términos uno debe cambiar por otros mas accesibles para
técnico ellos”. “El tiempo, por ejemplo, bueno: ;Dénde ocurre esto, como es
el dia? ;Es de dia, es de noche?”

Guia constante “Vas despacito diciéndoles cudl es, dandoles pistas, asi van
descubriendo qué pasd, quiénes son los personajes, qué sucede, qué
dijo, como es...”

Dinamicas de participacion | “Lo llevaron a una dramatizacion, una parte que ellos eligieron”
“Yo les digo: “Bueno, vamos a jugar al ping pong... tienen que estar
atentos”

Comentarios de textos “Al final de la lectura, cada uno va a hablar sobre un parrafo que le
haya gustado y tiene que estar atendiendo”.

Uso de otras lenguas “Hablar su idioma, principalmente”. “Muchas veces yo les digo para
que me lo digan en guarani y después vemos como lo pasamos en
castellano al cuaderno”.

Motivacion constante “Valoro ante todos lo que el compatfiero dice” “Algunos que a veces
nada que ver con el texto, también valoro: jMuy bien! Para no
acusarles”.

Andamiaje entre pares “Pregunto al otro compafiero: ;Como podemos complementar esa

idea del compafiero?”

Evaluacion formal “Evaluamos la lectura con tres indicadores que son los minimos: la
voz, la pronunciacion y el respeto de los signos”.

Tabla 12. Estrategias didacticas utilizadas por Daniel

Predomina una ldégica de acompafamiento afectivo, ludico y adaptado antes que la
busqueda de una competencia literaria. La lectura casi siempre es seguida de preguntas
orientadas a extraer los elementos narrativos, con un esquema de comprension guiada, lo que
refuerza una ensefanza analitica. Daniel promueve constantemente la participacion: “Al final
de la lectura, cada uno va a hablar sobre un parrafo que le haya gustado”; pero no se observa un
trabajo sistematico de lectura como experiencia significativa. No se evidencian acciones que
propicien la interpretacion libre o el disfrute literario.

La evaluacion de las lecturas es netamente formal, con unos indicadores que se centran
en la oralidad, semejantes a los utilizados por Carolina: “Evaluamos con tres indicadores que
son los minimos: la voz, la pronunciacion y el respeto de los signos”. También menciona que los
comentarios orales sobre las lecturas se trasladan a redacciones en el cuaderno como
evidencia del trabajo en clase. Sobre los examenes escritos, menciona que intenta siempre
priorizar “temas que requieren lectura facil para que comprendan”, puesto que identifica la

comprension lectora como una falencia.
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En general, la ensefianza de Daniel favorece la participacion estudiantil y busca
mantener la motivacion. Aunque no se evidencie una evolucion hacia el desarrollo del
pensamiento critico o la competencia literaria, su mediacion es sensible a las condiciones
sociales y lingiiisticas de su grupo, lo que puede habilitar experiencias pedagdgicas
significativas.

Interrogado sobre el impacto que causan sus estrategias didacticas, expresa: “Hay
muchos resultados, pero no es de un dia para otro, es un proceso”. Destaca la participacion de
sus estudiantes, quienes comentan cuando una lectura les gustd o no, y que se presentan
ocasiones en las que “algunos perfectamente analizan” los textos, pero otros no logran
hacerlo y les demanda mucho esfuerzo expresarse. Para Daniel, “lo importante es que ellos lo
hagan”, es decir, cumplan las actividades que les propone porque, en su criterio, tarde o
temprano habra resultados.

En la experiencia docente de Daniel, la seleccion de obras ha sido desde el primer
momento una tarea desafiante: “Al principio ese era mi problema, hacerles leer”, expresa.
Comenzo6 teniendo como criterio principal sus gustos e intereses: “Yo leia unos textos, jah!,
este voy a mostrarles a mis alumnos, este me gusta”, comenta. Sin embargo, sus elecciones
no partian de obras literarias que ¢l disfrutaba, sino de lecturas mas bien cotidianas: “En
Facebook hay muchas lecturas que aparecen con mensajes que vos podés aplicar”. A su gusto
e interés, se sumo el criterio de la practicidad para trabajar mensajes y valores presentes en
los textos. Se encontrd, mas adelante, con los gastos materiales: “Treinta alumnos son treinta
hojas que tenés que imprimir”. De todas formas, decidié seguir explorando y afirma que
consiguid textos breves que descargd de internet y que le resultaron muy utiles. También
menciona que en algunos cursos trabajan directamente con los libros del MEC: “Tienen
textos que uso con ellos”. Ademads, recurre a materiales audiovisuales (animaciones, cortos,
peliculas) para el andlisis de personajes o de valores transmitidos.

Daniel menciona un plan lector creado en un curso anterior, compuesto de 25 novelas
cortas para el primer afio de bachillerato. Se refiri6 a las limitaciones que conllevo ese trabajo
de seleccion, principalmente la lectura previa de todos los textos para decidir cudles se
adaptaban mejor al perfil lector de sus estudiantes. En ese contexto, recurrié a herramientas
digitales e inteligencia artificial para filtrar y seleccionar las lecturas apropiadas: “; Yo como
podia ver 25 novelas sin leerlas, sin saber? Imaginate, tengo que poder leer todas las
novelas”, expreso, revelando que su plan lector no implic6 una experiencia lectora para €l.
“Seleccioné entonces con la ayuda de la inteligencia artificial. Consegui esos textos, los

nombres y estuve viendo. Ah, bueno, este les va a servir, este no”.
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Su seleccion no se basa en criterios literarios rigurosos ni en una perspectiva didactica
sistemdtica, ni siquiera en su propia experiencia lectora. No obstante, demuestra
preocupacion por encontrar textos que conecten con el interés de sus estudiantes y que sean
viables dentro de su contexto. La accesibilidad de los textos y la brevedad constituyen
elementos de mayor peso que el valor literario.

En cuanto a las dificultades para su practica docente, Daniel menciona reiteradas veces
la falta de recursos, un aspecto que, de hecho, habia marcado profundamente su biografia
lectora y que en el presente condiciona su rol como mediador: “No todas las instituciones
tienen los medios, los libros y si no tenemos los libros es dificil”, expresa.

Se refiere a las condiciones institucionales, como la falta de una biblioteca escolar: “No
tenemos la infraestructura para que los alumnos vayan y lean”. Las condiciones
socioeconomicas de las familias tampoco son favorables para que cada estudiante pueda
comprar libros propios: “El costo de los materiales... para que los compren no alcanzan”.
Ante esta situacién, Daniel intenta proveer a sus estudiantes los materiales de lectura,
recurriendo a fotocopias y lecturas en medios digitales que si estan al alcance de los alumnos:
“Les voy a proveer los materiales para que lo puedan leer en su celular... por lo menos les
voy a dar el link para que puedan ir leyendo”. A pesar de que en otro momento habia
realizado una fuerte critica acerca del uso de dispositivos digitales, debido a que —en sus
palabras— vicia a los jovenes y debilita su interés en la lectura, Daniel recurre a esta
alternativa.

El perfil lector del estudiantado también es nombrado por el docente como un obstaculo
profundo: “Una de las principales dificultades que tenemos acd nosotros los profesores de
Lengua y Literatura es el gusto por la lectura de los jovenes y también para que aprendan a
leer, otro problema”. De acuerdo con su experiencia, hay muy pocas excepciones a la débil
identidad lectora de los estudiantes, quienes no poseen habilidades minimas de comprension,
lo que obliga a adaptar constantemente los contenidos del drea a un nivel inferior: “La
mayoria no entienden lo que leen, entonces uno dice para qué tanto contenido si ni saben leer,
vos tenés que bajar hasta ese punto”. Esta situacion, ademas de obstaculizar la mediacion
literaria como tal, también impacta en la identidad del docente y su proyeccion profesional:
“Me voy otra vez a las clases y tengo que ensefiar a leer, caigo otra vez alld, como si fuese un

rofesor de primaria”, expresa Daniel.
9

Como sintesis de este apartado, se ofrece la tabla 15 sobre practicas de mediacion y

principales dificultades halladas (Anexo 5).
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6. Discusion de los resultados

En este apartado se presenta la discusion de los resultados retomando las preguntas de

investigacion y los elementos del marco tedrico; se describen los hallazgos mas significativos

en el caso de cada participante. Esta discusion se realiza teniendo en cuenta la naturaleza

exploratoria del estudio, de enfoque cualitativo, que ha permitido el acercamiento a una

realidad educativa concreta, pero debido a los pocos participantes, sus hallazgos no pueden

generalizarse.

a) (Qué aspectos de la biografia lectora de los docentes impactan en su desempeiio

como mediadores literarios? Luego del andlisis de la biografia lectora de los cuatro

docentes se ha podido identificar los aspectos que impactan en sus practicas de mediacion

literaria escolar. Se detallan los mas relevantes’:

1.

Tipos de mediaciones vividas: Teniendo en cuenta la «trayectoria preprofesional» como
posible condicionante en la forma de ejercer la docencia (Tardif, 2004), se evidencia
que las mediaciones vividas por Lorena y Carolina, con modelos lectores pasivos, se
trasladan a sus practicas, también pasivas en cuanto a la construccion de significados y
valores estéticos, y un bajo involucramiento en la seleccion de obras, en consonancia
con Cafion (2002), quien menciona la influencia de la biografia lectora en ese aspecto.
Asimismo, se observa que las mediaciones familiares y escolares vividas por Ana,
centradas en el disfrute de la lectura y la interpretacion activa sin presiones evaluativas,
la guian a intentar construir experiencias similares para sus estudiantes, centrandose en
sus gustos e intereses, con una evaluacion flexible, una mirada critica y reflexiva hacia
el enfoque tradicional y funcional del curriculo escolar. Daniel, por su parte,
ejemplifica el caso del docente que tras una vida lectora marcada por la ausencia casi
total de mediaciones significativas es incapaz de transmitir una relacion intima con la
literatura. A pesar de sus mejores intenciones, su mediacion no logra dirigirse hacia el
desarrollo de una competencia literaria entendida como un conjunto de saberes que
permiten leer, interpretar un texto literario y valorarlo estéticamente (Mendoza-Fillola,
2004).

Acceso a libros y contacto directo: Retomando a Cafion (2002), se constata que las
biografias lectoras caracterizadas por un contacto directo y libre con los libros, con
disponibilidad de bibliotecas, influyen en una mediacion escolar que promueven este

tipo de experiencias en los estudiantes, como ilustran los casos de Lorena y Ana. En los

5 Se recomienda visualizar la tabla 13 disponible en la seccion de anexos.
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casos de Carolina y Daniel se evidencia la misma correlacion, pero en la falta de este
contacto continuo y libre con los libros.

Habitos de lectura: En sintonia con Munita (2018), quien se refiere a los docentes
lectores asiduos de literatura como modelos efectivos ante sus estudiantes, se rescata la
mediacion de Ana, quien representa un modelo lector auténtico con resultados
significativos en el aula. Como ejemplo de que la férmula “buen lector es igual a buen
mediador” tiene excepciones, se toma a Lorena, quien a pesar de tener un perfil lector
activo en gran parte de su vida lectora, en su practica docente no desarrolla un papel
mediador desde su propia experiencia lectora actual y, ademas, se ve condicionada por
su contexto institucional. Daniel y Carolina, por su parte, muestran la correlacion entre
habitos lectores y practicas mediadoras mas bien funcionales.

b) ;Qué conocimientos y estrategias para la mediacion literaria han adquirido los

docentes de Literatura durante su formacion? Respecto a los tres tipos de saberes

fundamentales para el docente-mediador (Munita, 2021), y con base en el andlisis de los

planes curriculares de las carreras docentes (ver 2.3), se presentan los conocimientos y

estrategias 1dentificados como fruto de su formacion (profesional inicial, autonoma,

capacitacion y experiencial)®:

a)

b)

Conocimiento del corpus: la formacion profesional inicial en esta area presenta mayor
solidez en Lorena y Ana, quienes manifiestan conocimiento de obras, géneros y
autores diversos, evidenciando una biblioteca interior (Munita, 2021). La formacion
de Carolina se orienta mas a la literatura latinoamericana y paraguaya, en tanto que
Daniel —debido a sus débiles referencias a lecturas formativas y a su forma de
seleccionar los textos— demuestra la menor consolidacion de conocimientos del
corpus literario. En conjunto, ninguno de los docentes ha tenido formacion
profesional sobre LIJ. De forma autonoma, solo Ana demuestra seguir adquiriendo
nuevos saberes literarios, teniendo en cuenta su practica lectora activa, y procura la
consolidacion de un proyecto curricular propio (Contreras-Gallardo, 2020) a través de
un canon escolar mas flexible y variado, con base en intereses del alumnado (Jover,
2007).

Conocimiento sobre el corpus: esta area fue la menos explorada y no se logro rescatar
evidencia significativa. Se toman como base los planes formativos de los docentes

(Teoria y Critica Literaria) y sus declaraciones de practicas en aula para sostener que,

8 \ler Tabla 14 en anexos.

44



Formacion y practica de docentes de Literatura de Paraguay como mediadores literarios

en su mayoria, han adquirido ciertos conocimientos que permiten abordar los textos
mas alla del argumento (Munita, 2021), a pesar de que, ni en su formacioén ni en la
mediacion que realizan resaltan el abordaje de la lectura como experiencia estética y/o
cultural.

¢) Conocimiento de practicas de mediacion: Ninguno de los docentes declara formacion
profesional en conocimientos de mediacion literaria (Munita, 2021), en concordancia
con la ausencia de asignaturas relacionadas con la didéctica especifica en los planes
formativos. Sin embargo, en las declaraciones sobre sus practicas docentes, se
aprecian saberes adquiridos de diversas formas. Ana y Lorena expresan falta de
estrategias para abordar la lectura en clases de Literatura, por lo que han recurrido a
formaciones auténomas para compensar esa carencia. La busqueda autéonoma de
estrategias evidencia compromiso, pero también revela un modelo formativo que
delega en el esfuerzo individual aquello que deberia haberse abordado
institucionalmente. Carolina, por su parte, afirma haber adquirido estrategias en el
profesorado (uso de titeres), pero demuestra descontextualizacion didéctica en sus
intenciones y practicas. Es la Unica que menciona una capacitacion oficial en el
contexto del programa Ne'éry. Daniel, por su parte, no se refiere a su formacion
profesional; sus saberes sobre las formas de mediar vienen de su propia experiencia
en aula y la de sus colegas, lo que connota una postura receptiva para mejorar su
trabajo en el aula.

En general, los casos revelan que no hay evidencia de un conocimiento solido sobre
enfoques tedricos y metodologicos para la ensefianza de la literatura, tampoco una
comprension del rol profesional del mediador escolar. Las interacciones pedagogicas con los
estudiantes y las estrategias parten, en gran medida, de las experiencias personales de los
docentes, su intuicién y compromisos individuales, con gran influencia de sus biografias
lectoras, de las caracteristicas del curriculo y de las condiciones institucionales y sociales en
que ensefian (Munita, 2018).

¢) ;Qué practicas de mediacion literaria escolar realizan los docentes de Paraguay
y qué dificultades tienen? Si se retoma el objetivo de la mediacion literaria escolar
expresada por Munita (2021), que trata de fomentar el acceso y la apropiacion de textos
literarios por parte del estudiantado a través de diferentes acciones que propicien la
interaccion lector-texto de forma activa y reflexiva (Munita, 2018), y comparamos esta teoria
con las formas de ensefianza de Lorena, Carolina, Ana y Daniel, con las estrategias de

mediacion empleadas y sus roles en la seleccion de textos, se logra identificar que las
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practicas de estos docentes solo llegan parcialmente al objetivo de la actual educacion
literaria (Mendoza-Fillola, 2004), a través del fomento del acceso a las obras literarias, en
mayor o menor medida de acuerdo al contexto. Se desglosa brevemente cada caso’:

En el caso de Lorena, su practica de mediacion promueve el contacto con obras,
aunque no evidencia una profundizacion que fomente la competencia literaria. Su perspectiva
mediadora se enfoca mas en el desarrollo de habilidades analiticas del texto que en la
experiencia literaria compartida. La seleccion de textos es contemplada como una practica
rutinaria y condicionada que la ha desplazado a un rol pasivo. Carolina, por su parte,
implementa una mediacion con elementos mixtos. Persiste el enfoque tradicional, pero se
aprecian acciones didacticas que buscan ampliar el horizonte de la lectura literaria hacia una
experiencia compartida. Su forma de evaluar evidencia que la lectura no estd pensada desde
un enfoque literario, sino como una habilidad técnica-funcional. En el caso de Ana, realiza
declaraciones criticas sobre el programa oficial de la asignatura y sefala las limitaciones del
enfoque oficial para la educacion literaria. Sus practicas de mediacion revelan un enfoque
humanista, centrado en sus estudiantes y el objetivo de generar experiencias literarias
significativas. Ana ensefia en consonancia con el sujeto lector didactico (Munita, 2018).
Daniel, por su parte, revela en su mediacion un enfoque practico e intuitivo, basado en
experiencias pedagdgicas propias y ajenas, y la adaptacion al contexto sociolingiiistico. Su
perfil educativo lo muestra como un mediador resiliente, comprometido con la ensefianza a
pesar de las limitaciones estructurales y formativas.

Las practicas mediadoras de los cuatro docentes se encuentran condicionadas en gran
parte por el curriculo escolar, con un enfoque tradicional para el tratamiento de la literatura
(estructuralista e historicista, con algunos rasgos de promocién lectora), por lo que se
identifican mediaciones a su vez tradicionales, con lecturas orales evaluadas y un corpus
predeterminado. En ese sentido, la apropiacion de los textos literarios por parte del alumnado
queda al margen, excepto en el caso de practicas mediadoras mas flexibles en cuanto al
seguimiento del curriculo y las disposiciones oficiales, como el caso de la docente Ana, quien
basa su mediacion en la construccion de experiencias lectoras significativas para sus
estudiantes, a través de activo encuentro con el texto y con otros lectores (Colomer, 2005;
Munita, 2021). La practica de Ana, sin embargo, tampoco contempla explicitamente la
valoracion y apreciacion en un sentido estético y literario de las obras, aspecto indispensable

para el logro de una competencia literaria (Mendoza-Fillola, 2004). Esto debido a las

"Ver Tabla 15 (Anexo 5).

46



Formacion y practica de docentes de Literatura de Paraguay como mediadores literarios

dificultades identificadas, como el tiempo limitado para realizar lecturas y discusiones con
mayor extension en las clases y el poco interés que generan las lecturas propuestas en los
materiales didacticos oficiales, lo que afecta el perfil lector de los estudiantes. Este ultimo
factor es una dificultad comun.®

Segun declaraciones de los docentes, el estudiantado presenta un perfil lector débil que
representa un desafio para las practicas de mediacion, principalmente porque implica el
desarrollo de minimas habilidades de decodificacion y comprension lectora y se agudiza con
los casos de estudiantes que requieren necesidades pedagdgicas especificas. Sin embargo,
puede afirmarse que las condiciones estructurales (falta de bibliotecas, libros del MEC que no
llegan a los centros, familias con pocos recursos econémicos para adquirirlos) representan las
dificultades mas agudas, puesto que aunque no basta con garantizar el acceso a los libros para
aumentar las lecturas significativas (Colomer, 2005), sin este elemento basico que equipare
las posibilidades de mediacion, la educacion literaria seguira su curso desde la escasez, la
intuicion y la desigualdad respecto al contacto con las obras.

7. Conclusiones y reflexiones finales

Teniendo en cuenta la naturaleza exploratoria de la investigacion y sus limitaciones,
relacionadas con una muestra pequefia y un reducido alcance geografico, los hallazgos no
pretenden ser generalizables, pero si orientativos para comprender tanto la formacidon como la
practica profesional de docentes de Literatura en determinados contextos del sistema
educativo paraguayo. En ese sentido, se exponen las conclusiones a las que se han llegado y
unas reflexiones finales.

En primer lugar, al término de esta investigacion puede afirmarse que se han cumplido
los objetivos propuestos. La reconstruccion de la trayectoria lectora personal de los docentes
y de sus experiencias formativas mas significativas permiti6 lograr los primeros dos objetivos
especificos, mientras que el tercero se alcanzo tras el andlisis y la comparacion de las
practicas didacticas con base en algunos aspectos especificos de la mediacion.

Como se ha expuesto, los resultados nos dicen que son las mediaciones vividas,
principalmente en la nifiez y adolescencia, las que impactan de forma mas significativa en las
practicas de mediacion que hoy ejercen los docentes que componen la muestra de este estudio
exploratorio. Asi también, tienen impacto las formas de acceso a los libros y la posibilidad de
contacto libre con ellos, que a su vez permiten consolidar los habitos de lectura. Estos

elementos configuran una concepcion y unas practicas de la lectura que, como bien sefialan

8 Ver tabla 16 (anexo 6).
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los expertos (Candn, 2002; Munita, 2021; Tardif, 2004), influyen decisivamente en el rol de
mediador literario escolar.

Se lograron identificar también los elementos provenientes de la formacion profesional.
En esa linea, se evidencio6 que los aportes didacticos son minimos, con una preponderancia de
experiencias formativas que no contemplan una didactica especifica de la lectura ni de la
literatura, y apenas dejan huellas significativas que algunos docentes logran recuperar y
adaptar a sus contextos de ensefianza, como ilustra el caso de Ana. En general, la formacion
de los cuatro docentes participantes se centra en lo literario, quedando el aprendizaje de
estrategias mediadoras literarias a voluntad, compromiso y esfuerzo personal de cada uno.

Las consecuencias del déficit de la formacion en didactica especifica de la Literatura se
observan en unas practicas mediadoras mayoritariamente tradicionales y rutinarias que, desde
el enfoque historicista y estructural propuesto por el propio MEC, ofrecen una educacion
literaria centrada en analisis, lecturas evaluables e intentos de construccion de habitos
lectores a través de programas, como Ne'dry, cuya implementacion sigue, en tres de los cuatro
casos abordados, la misma linea estructuralista. No solo por la falta de formacion especifica
de los actores educativos, sino también por las dificultades con las que se hallan: la escasez
de bibliotecas escolares, la deficiencia estatal en la distribucion de los materiales, los bajos
niveles de comprension lectora y los aun mas escasos habitos de lectura literaria de los
estudiantes secundarios.

En segundo lugar, teniendo en cuenta las carencias y necesidades formativas
identificadas, se puede reflexionar en el impacto que ejercen hoy estos docentes en la
trayectoria lectora de sus estudiantes y, ademdas, en las condiciones estructurales y
socioculturales que deben atenderse con urgencia en el &mbito de la educacion paraguaya. En
ese sentido, este breve estudio puede aportar en la discusion de renovacién curricular de las
carreras de formacion docente, revelando la necesidad de incluir saberes de mediacion
literaria escolar en los programas, en las capacitaciones oficiales o en los cursos de formacion
continua del profesorado, con la intencién no solo de mejorar las practicas pedagogicas hacia
el logro de experiencias lectoras mas significativas, sino también procurar reflexiones
alrededor de la concepcidn literaria, de los enfoques de ensefianza y la necesidad de una
actualizacion curricular del MEC.

En tercer lugar, se puede recomendar la ampliacién de esta linea investigativa hacia
estudios sobre la mediacion literaria en otros niveles educativos de Paraguay, incluir la

perspectiva de los estudiantes o sumar técnicas, como la observacion de clases, para
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contrastar con los datos obtenidos en las entrevistas, posibilidades que no fueron tomadas
para este estudio por motivos metodoldgicos y geograficos.

Por ultimo, es pertinente sefialar que la educacion literaria es un area poco estudiada
dentro del d&mbito de la investigacion educativa paraguaya que, sin embargo, lentamente va
despertando interés debido al impacto que tiene en la sociedad, sobre todo por las habilidades
y competencias que es capaz de desarrollar. En ese sentido, es necesario mostrar que la
mediacion literaria constituye una practica vigente, demandada por el propio sistema
educativo paraguayo. No obstante, los docentes participantes muestran una formacion
deficiente en esta area. Esta deficiencia, ademas de ser sefialada, requiere reflexiones y
soluciones que partan de una perspectiva actual sobre la educacion literaria, que contemple
nuevos objetivos, una revision del canon literario escolar y la incorporacion de nociones
basicas como competencia literaria, a fin de dejar al tiempo de antafio al que corresponden
los enfoques historicistas y estructurales que todavia guian las acciones pedagdgicas. Los
docentes participantes de esta investigacion dan cuenta de que existe un deseo y un
compromiso de ensefiar lectura literaria, sin embargo, para que puedan hacerlo desde otro
lugar que no sea la intuicion, sino con criterios pedagdgicos y literarios, se vuelve imperante
construir las condiciones materiales minimas. Esto es contar con bibliotecas escolares
equipadas y atender la formacion didactica especifica, de forma tal que incluso aquellos
docentes con mediaciones lectoras débiles en su trayectoria personal, puedan transformarse

en mediadores literarios escolares entusiastas.
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ANEXOS

Anexo 1. Solicitud de relato de vida lectora a docentes participantes

Estimada/o docente:
En esta fase de colaboracion en la investigacion, deseamos que escribas un relato de tu vida
lectoliteraria, teniendo en cuenta los siguientes puntos.

1. Biografia literaria: describir las diferentes etapas de tu vida como lector o lectora hasta la
actualidad (inicios, nifiez, adolescencia, juventud, etapa de formacién profesional y otras).

2. Experiencias o actividades que hayan sido significativas, ya sean de forma positiva o
negativa.

3. Acompafantes: ¢a quiénes recordas que te hayan acompafiado en tus lecturas literarias?
Pueden ser personas que recuerdes de forma positiva o negativamente en relacién con tus
lecturas.

4. Obras significativas: ¢qué obras recordas que fueron impactantes de forma positiva o
negativa en tu biografia lectora? Ya sea porque te hayan gustado mucho o por lo contrario.

No es necesario que sigas el orden, sino que —de ser posible— puedas escribir sobre cada aspecto,
libremente, en un maximo de 700 a 800 palabras (aproximadamente 1 pagina).

Anexo 2. Guia de entrevista semiestructurada

Area Preguntas / intervenciones
I. Bienvenida, presentacion y contexto de la investigacion.
Bienveniday I1. Agradecimiento de tiempo y predisposicion colaborativa.

presentacion

I11. Solicitud de permiso para la grabacion de audio y camara (videollamada); informar
sobre tratamiento de datos.
IV. Acuerdo de una duracién aproximada.

Introduccién /

1- ¢ En qué nivel educativo ensefias actualmente? ;Contexto urbano o rural?

datos del 2- ¢Hace cuéntos afios exactos te desempefias como profesor/a de Lengua y Literatura?
docente 3- En general, ¢cémo han sido estos afios de docencia?
4- En tu relato de vida lectoliteraria comentabas sobre como naci6 tu gusto por la lectura'y
algunos libros fueron relevantes para vos en distintas etapas. Sobre eso:
¢ Podrias nombrar algunas obras méas que hayan sido significativas? ;O quizas géneros
Perfil lector literarios de tu preferencia?
literario ¢Con quién o quiénes leias? ;Alguna persona te acompafiaba?
5- ¢Qué actividades te gustaba hacer en relacion con tus lecturas literarias o después de
terminar algan libro?
6- ¢ Seguis realizando alguna de estas actividades actualmente?
Motivacion 7- ¢Por qué decidiste dedicarte a la ensefianza de Lengua y Literatura? ;Cudales fueron tus
profesional motivaciones?
(Nota: las preguntas en esta seccion varian segin datos proporcionados en el relato de cada
docente)
8- ¢Cuales son los contenidos de Literatura que generalmente se desarrollan en tus clases?
Actividadesy | 9- ¢Qué tipo de actividades realizas en clase cuando trabajas con los estudiantes estos
contenidos de | contenidos de Literatura?
clase 10- ;Como seleccionés los textos literarios que van a leer tus estudiantes?

11- ;Utilizas algln plan de lectura? ;Como lo disefiaste?
12- ;De qué manera dinamizas las lecturas?
13- ;Contemplas la discusién o charla literaria como actividad didactica en tus clases?
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Actividades y | 14 - Respuesta afirmativa: ;De qué manera se realiza? ;Qué resultados suele dar esta
contenidos de | actividad en tus clases? Respuesta negativa: ¢Hay alguna razén por la que no se realiza
clase esta actividad?
L, 15- ;Cdémo aprendiste las estrategias que utilizas en tus clases de Literatura?
Formacion ~ AL .
. 16- De todos tus afios de formacion, ¢qué practicas de tus docentes relacionadas con la
profesional i X . .
lectura de obras literarias recordas especialmente?
Evaluacién 17- ;De qué manera evaluas las lecturas literarias de tus estudiantes?

Dificultades en

18- ;Con qué dificultades te encontras en tu practica como docente de Literatura?
19- Si pudieras cambiar algo sobre la manera en que la literatura se trabaja en el aula,

su practica incluyendo aspectos que podés “controlar” y aquellos que no, ;qué te gustaria que fuera
diferente?
Cierre 20- ¢ Te gustaria comentar o agregar algo mas sobre lo que venimos conversando?

Agradecimiento y despedida.

Anexo 3. Tabla 13: Aspectos de la biografia lectora que impactan en la mediacion escolar
de los docentes participantes

1. ;Qué aspectos de la biografia lectora de los docentes impactan en su desempefio como
mediadores literarios?

Docente Biografia lectora Impacto en su mediacion
Lorena | Disponibilidad de libros para un Diversas formas de lectura.
encuentro libre en la biblioteca familiar | Alto contacto directo y libre con las obras.
Modelo lector con un rol mediador Presencia pasiva en las lecturas de sus
pasivo (abuela) alumnos.
Poca interferencia en sus experiencias
lectoras.
Salida pedagdgica a la feria de libros Misma salida pedagdgica con sus
como vivencia significativa estudiantes cuando hay posibilidad.
Disminucion de sus habitos de lectura Rol pasivo en la seleccion de textos.
(adultez)
Carolina | Mediacién familiar centrada en la Mayor importancia a la correccion oral en

lectura en voz alta

las lecturas.

Ausencia de literatura juvenil

No contempla la literatura juvenil.

Poco acceso y contacto directo con los
libros

Rol pasivo en la seleccion de textos,
delegada a los estudiantes.

Eleccion de lectura libre con base en
suplementos escolares

Implementa la misma estrategia de eleccion
libre con base en suplementos escolares.

Lecturas no literarias en la actualidad

Desactualizacion sobre literatura
contemporanea.
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Ana Lecturas literarias variadas y Media para construir experiencias
significativas desde la infancia significativas basadas en el compartir.
Experiencias de lecturas extraescolares | Evaluacion flexible de las lecturas de sus
significativas (no evaluadas) estudiantes.

Acceso directo a obras Promueve el contacto con los libros.

Presencia de literatura juvenil y una Apertura hacia la lectura de otros géneros no

concepcion de la literatura abierta contemplados en el curriculo escolar.

Mediacion escolar significativa en la Seleccion de cuentos juveniles con criterio.

secundaria

Habitos de lectura sostenidos en el Ofrece un modelo lector auténtico y

tiempo acompariamiento activo a sus estudiantes.
Daniel | Ausencia de mediaciones literarias Ofrece un acompafiamiento afectivo y

significativas

lbdico, no literario.

Falta de propuestas lectoras literarias en

la escolaridad y poco acceso a libros

Selecciona textos desde la intuicion, con
base en la practicidad, no desde su propia
experiencia lectora.

Concepcion funcional de la lectura

Prefiere textos breves y faciles.

Anexo 4. Tabla 14: Conocimientos y estrategias de mediacion adquiridos por docentes
durante su formacién

2. ¢Qué conocimientos y estrategias para la mediacion literaria han adquirido los docentes de
Literatura durante su formacion?

Docente Tipo de Conocimientos y estrategias en | Conocimientos y estrategias de
formacion su formacion mediacion utilizadas
Profesional | Talleres y andlisis literarios | Utiliza los analisis literarios, pero no
inicial vivenciados los talleres.
(licenciatura) Reflexiona sobre la pertinencia de
incorporarlos.
Lorena Auténoma Investigaciones sobre estrategias | Diversas  formas de lectura
de lectura literaria. (compartida, individual).
Profesional | Conocimiento  del  corpus: | No se refiere a su conocimiento del
inicial literatura  clasica, universal, | corpus como base para su
(licenciatura) | iberoamericana, paraguaya mediacion.
Profesional | Uso de titeres como experiencia | Deseo de incorporar a sus clases el
. inicial vivida. uso de titeres para motivar la lectura.
Carolina
(profesorado
bilingle)
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Profesional | Conocimiento  del  corpus: | No se refiere a su conocimiento del

inicial literatura latinoamericana, | corpus como base para su
paraguaya. mediacion.

Capacitacion | Estrategias para acompafar el [ Diversas formas de lectura y

oficial plan Ne'gry. evaluacion con indicadores.
Profesional | Técnicas de estudio (método | Adaptacion de estas técnicas para
inicial Cornell y subrayados) utilizarlas con los estudiantes

(licenciatura)

durante las lecturas literarias.

Profesional | Conocimiento  del  corpus: | Seleccion de textos activa con base
Ana inicial literatura  clasica, universal, | en estos saberes y su experiencia
(licenciatura) | hispanoamericana, paraguaya. lectora personal.
Auténoma Blsquedas en internet: redes | Incorporacion de dindmicas
sociales, TikTok, YouTube. |investigadas y recuperadas de
Adapta estrategias motivadoras. | experiencias particulares.
Profesional | Conocimiento del corpus: no se | Seleccidn de textos que no basan en
inicial refiere a autores, obras o | conocimientos literarios, sino en
(licenciatura) | contenidos especificos de su|gustos personales y uso de
formacion. herramientas de IA.
Daniel Experiencia | Adaptacion y mejora de primeras | Adapta el lenguaje técnico para los

propia en aula

estrategias utilizadas.

analisis literarios, acompafa activa,
afectiva y ludicamente.

Experiencia de
colegas en aula

Conversacion con colegas Yy
adaptacion de sus estrategias con
base en otras experiencias.

Dialogo cercano y motivacion
constante como hase de las
interacciones con sus estudiantes.

Anexo 5. Tabla 15: Practicas de mediacion literaria escolar que caracterizan el
desempefio de docentes de Paraguay y las principales dificultades halladas

3. ¢ Qué practicas de mediacion literaria escolar realizan los docentes de Paraguay y qué dificultades

tienen?

Docente | Practicas de mediacion literaria escolar Dificultades identificadas
Précticas tradicionales (enfoque > Curriculo escolar condicionante.
estructuralista) » Condicionamientos institucionales

» para seleccion de textos.
Escaso margen para seleccion de textos > Bajo perfil lector del alumnado, sin
. : : interés ni habilidades de comprension.
Lorena | EStrategias didacticas variadas, pero sin > Falta de recursos: libros del MEC no

innovacion

Evaluacion formal

Foco en el desarrollo de habilidades

analiticas

entregados, biblioteca escolar
deficiente.
> Falta de tiempo: sobrecarga de

actividades institucionales.
> Estudiantes: Uso de herramientas de
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Ausencia de experiencias estéticas con la
lectura

Ausencia de literatura juvenil y medios
digitales

IA para evadir lecturas.

Estudiantes con necesidades
especificas: sin habilidades basicas de
lectura.

Précticas tradicionales (enfoque
estructuralista e historicista)

Lecturas centradas en la oralidad y la
comprension

Estrategias didacticas variadas, pero
tradicionales

Proyectos institucionales de promocion
lectora

Falta de recursos: libros del MEC no
entregados, biblioteca escolar
deficiente.

Perfil lector de sus estudiantes: poca
fluidez, dificultades de comprensién.

Estudiantes con necesidades
especiales: no cuentan con materiales
adecuados.

Carolina | Poco involucramiento en seleccion de
textos
Evaluacion formal
Foco en el desarrollo de habilidades
analiticas
Ausencia de experiencias estéticas con la
lectura
Ausencia de literatura juvenil y medios
digitales
Précticas centradas en la experiencia Poco tiempo para realizar lecturas y
lectora discusiones con mayor extension.
Curriculo escolar criticado por su enfoque Perfil lector de estudiantes: activo,
limitante pero desinteresados en lecturas
N . propuestas desde el curriculo escolar.

Ensefianza centrada en estudiantes
Estrategias didacticas variadas, ludicas y Estudiantes con aq,ecuamon currlcul_a,tr.
negociadas falta de formacion para educacion

Ana inclusiva y falta de diagndstico preciso

Modelo lector activo

Rol activo en la seleccion de textos

Foco en la construccion de experiencias
significativas

Evaluacion flexible

Ausencia de literatura juvenil y medios

en algunos estudiantes.
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digitales

Daniel

Précticas tradicionales (enfoque
estructuralista)

Foco en el desarrollo de habilidades de
comprension lectora y andlisis textual

Ensefianza centrada en lecturas analiticas

Estrategias did4cticas variadas, adaptadas al
contexto de los estudiantes

Acompafiamiento activo, afectivo y lddico,
no literario

Rol activo en la seleccion de textos

Evaluacion formal

Ausencia de experiencias estéticas con la
lectura

Ausencia de literatura juvenil y medios
digitales.

» Falta de recursos: los libros del MEC
no llegan, se carece de biblioteca
escolar, familias de recursos limitados
para comprar libros.

> Perfil lector de estudiantes: poco
interés y gusto lector, deficientes
habilidades de decodificacion vy
comprension lectora.

Anexo 6. Tabla 16: Dificultades compartidas por docentes

Dificultades

Docentes: | Lorena | Carolina | Ana Daniel
Falta de recursos v v X v
Falta de tiempo v X v X
Obstaculos institucionales v X X X
Perfil lector de estudiantes v v
Estudiantes con necesidades v X
especificas

Anexo 7. Relatos de vida lectora de docentes participantes

Docente: Lorena
Mi vida lectoliteraria empez6 en mi infancia, aprendi a leer a los cinco afios, recuerdo que en
esa época me quedaba con mi abuela y ella tenia un librero con novelas policiacas, clasicas,
recetas, manuales, enciclopedias; a ella le encantaba leer, y gracias a ella adquiri ese habito.
Recuerdo que por las tardes me pasaba ordenando sus libros, sacaba uno por uno, los hojeaba,
leia algunas paginas, pero nunca terminaba la lectura de un libro por completo.

Cuando yo tenia seis o siete afios aproximadamente, mi abuela compro el libro El principito de
Antoine de Saint-Exupéry. Me llam¢ la atencidn por las ilustraciones que tenia y fue el primer
libro que lei por completo; pero a esa edad no entendi muy bien de que se trataba.
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Un par de afios después me tuve que mudar por algunas cuestiones familiares de la casa de mi
abuela, ya no pude leer porque al ser nosotras de escasos recursos no dabamos prioridad a la
compra de libros. Me mudaba de escuela a cada afio y cuando estaba en sexto grado descubri
la biblioteca de la escuela.

Me costaba socializar con las personas, no podia hacer amigos, en mis primeros afios de escuela
mis profesoras de nivel inicial dijeron que tenia mutismo selectivo porque no hablaba con nadie
solo con mi abuela y mi mama, ni siquiera hablaba con la profesora. Como me mudaba en cada
afo de escuela no podia hacer amigos y fue cuando estaba en el sexto grado que por fin me
senti a gusto en una escuela porque como mencioné en el parrafo anterior, descubri la biblioteca
de la escuela. Todos los dias a la hora del recreo me iba a la biblioteca, la bibliotecaria fue mi
primera amiga en esa escuela, prestaba los libros y la ayudaba a ordenar y sacudir los libros.
Otras nifias también se iban y nos hicimos muy amigas.

Ya en mi adolescencia la situacion econdémica mejoro, cuando tuve mi celular estaba muy de
moda la aplicacion Wattpad y fue una herramienta que me salvo la vida, me pasaba horas y
horas leyendo, novelas de todo género. También ahorraba de mi mesada y me compraba libros.
Cuando empecé el colegio la profesora de Lengua y Literatura Castellana nos llevo de
excursion a la Feria Internacional del Libro (FIL) y quedé fascinada. Cada afio asisto, no me
pierdo ninguna (hasta ahora que tengo veintisiete afios y ahora que soy profe voy con mis
alumnos). Fui formando de a poco mi biblioteca, hoy en dia tengo mas de trescientos libros.
Tengo la suerte de trabajar con editoriales que me mandan sus libros y a mi trabajo como
docente que me permite comprarlos. Por supuesto que los leo, también presto a mis vecinitos
que saben que tengo muchos libros.

Cuando estaba en el colegio, mi materia favorita era Lengua y Literatura Castellana con la
profesora Maria Elena Pérez, fue la mejor maestra que tuve, gracias a ella conoci otras obras
gue me gustaron como: Cumbres borrascosas, Orgullo y Prejuicio, Dracula, Frankenstein,
entre otras. Gracias a ella también decidi estudiar la carrera. Volvimos a leer el Principito y
esta vez si pude entender y me encantd. Ya en mi etapa de formacion profesional adquiri el
gusto por lecturas de novelas y relatos de terror de autores como: Howard Phillips Lovecraft,
Edgar Allan Poe, Sheridan Le Fanu; novelas clasicas como: Ana de las tejas verdes de Lucy
Maud Montgomery, Mujercitas.

Otras obras que fomentaron mi pasién por la lectura son: El sefior de los anillos de J. R. R.
Tolkien, Harry Potter de J. K. Rowling, Juego de tronos de George R. R. Martin, Los Juegos
del Hambre de Suzanne Collins, El perfume de Patrick Siiskind. Recuerdo que la primera saga
que compré fue la de Percy Jackson de Rick Riordan porque me encanta la mitologia griega,
luego en la carrera leimos las obras clasicas: La lliada, La Odisea de Homero.

Hoy en dia, lastimosamente, me es muy complicado leer por gusto ya que al ser docente no
tengo casi tiempo, lo que leo es por trabajo y las lecturas que hago con mis estudiantes. La
lectura ya no es un pasatiempo para mi. Trato de leer cosas que me gusten, de los géneros que
mencioné, pero todo el tiempo estoy cansada, ser docente es agotador y estresante. Antes leia
un libro por semana, 0 mas, ahora me averglienza decir que leo un libro en tres meses 0 mas,
cada vez que intento leer me quedo dormida, solo los libros que me toca analizar con mis
alumnos son los que puedo terminar.

Espero algin dia tener mas tiempo para leer como antes y descubrir otras obras fantasticas
como lo hacia en mi adolescencia y juventud.

Docente: Carolina
Soy docente de Lengua y Literatura Castellana, desde nifia siempre me gustd ser docente,
jugaba con mis amigas a ser su profesora. Cuando terminé el colegio me puse a estudiar.
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Los libros que he leido son de autores paraguayos y extranjeros. Me gustaba leer las obras de
Augusto Roa Bastos, aunque para entenderlo debia estar con diccionario en mano, ya que,
escribia con términos desconocidos para mi.

También Mario Halley Mora, que la obra que mas me gusta de ¢l se llama “Amor de invierno”,
ahora que estoy en aula trato de incentivar en mis alumnos la lectura, en oralidad, y
comprension por sobre todo.

En mi infancia solia leer libros antes de dormir, me gustaba mucho. Las obras de Gabriel Garcia
Marquez “El amor en tiempos del colera” y “100 afios de soledad” son libros que marcaron mi
adolescencia.

Actualmente siento un poco de tristeza ya que por tema de la tecnologia ese habito de agarrar
un libro y leer pagina a pagina se esta perdiendo, es lo que percibo, no solo en jévenes, también
en adultos, quizas porque no se construy6 una base solida en cuanto al habito de lectura.

Docente: Ana

Mis primeros recuerdos con la lectura son de mi hermana Leti ensefiandome a leer, utilizando
el costado del ropero marrén que teniamos en casa como pizarra. Ella tenia once afios y yo,
cuatro. Me ensefio a leer antes de entrar a la escuela. Aun asi, mi proceso de lectura en la nifiez
fue a partir de la escucha. Normalmente, eran mi hermana y mi papa quienes me leian. Leti me
leia constantemente los cuentos del libro de Castellano que utilizaba en la escuela. Mi papa me
contaba historias improvisadas todas las noches antes de dormir. Yo dibujaba los personajes y
las partes que mas me gustaban en un cuaderno.

Disfruté de los cuentos desde muy nifia. Un librito que recuerdo mucho es el que se cred
juntando todos los textos que habiamos hecho con mis compafieritos en preescolar, a partir de
una visita al Jardin Botanico y Zooldgico de Asuncion. Yo habia escrito, con ayuda de mi
familia, sobre lo impactante que fue haber visto a una curiyd tragdndose una cobaya. Ademas
de aquel librito, en la escuela utilizabamos los clésicos libros paraguayos Mua Mud, Cri Criy
Eirete para practicar la lectura. Libros del Primer, Segundo y Tercer Grado respectivamente.
Los primeros cuentos que recuerdo haber leido sola y por mi cuenta son los que me compraba
mama en el supermercado. Eran cuentos clasicos con ilustraciones, historias como Alicia en el
pais de las maravillas y Ricitos de oro. Las leia una y otra vez; para mi, eran inagotables.

La primera novela que lei también llegd a mi gracias a Leti, y fue Mi planta de naranja lima
de José Mauro de Vasconcelos. Creo que es muy comun leerla en el colegio en Paraguay, a mi
nunca me asignaron su lectura, pero la conoci gracias a mi hermana. Leti estaba en Séptimo
Grado y yo en Segundo. Como era uno de los pocos libros que habia en casa, lo lei varias veces
a lo largo de mi nifiez y adolescencia.

No tengo recuerdos de mi mama leyéndome, quizas se debe a que trabajaba mucho y llegaba
muy tarde, pero era ella quien me compraba algunos libros de cuentos y también quien
compraba los libros que Leti tenia que leer en el colegio.

Ya en Primer Curso del Nivel Medio, a Leti le asignaron lecturas como La babosa de Gabriel
Casaccia y La metamorfosis de Franz Kafka. Yo, que en ese entonces estaba en Quinto Grado,
también leia las novelas con ella y haciamos juntas los resimenes y ejercicios a partir de las
lecturas. Estando en el Nivel Medio, recuerdo haber leido varios cuentos de Horacio Quiroga
en la materia de Lengua y Literatura Castellana con el profesor Yimmy. Por mi cuenta, lei
muchos libros que se consideran de literatura juvenil: la saga de Los juegos del hambre y de
Maze Runner; Las ventajas de ser invisible; Cartas de amor a los muertos; varias de John
Green (Bajo la misma estrella, Buscando a Alaska, Ciudades de papel).

En el colegio, normalmente leiamos un libro por turnos. Por ejemplo, yo tenia el libro de Cartas
de amor a los muertos e iba prestandolo a cada uno de mis comparieros; o mismo pasaba con
los de John Green, que eran de mi compafiera Romina. Durante el colegio, ahorraba el dinero
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de mi recreo para comprar libros a fin de mes. Asi compré Cartas de amor a los muertos y
Quienes soliamos ser, ambos de Ava Dellaira; Brillaras de Anna K. Franco, entre otros.

Mi primera experiencia comprando libros fue en una Expo de Mariano Roque Alonso, en la
que compré seis libros de Paulo Coelho, una compra de la que més tarde me arrepenti. Resulta
que me habia sorprendido la cantidad de libros que podia comprar con poco dinero, porque se
trataba del stock de un diario que los vendia a precios muy bajos, a diferencia de otros libros
que eran y son muy caros.

Luego, de alguna forma, fui migrando hacia el género del terror y lei los cuentos de Edgar
Allan Poe y de Lovecraft. Mas tarde, comenceé a usar el dinero que ahorraba para comprar una
tras otra las novelas de Stephen King (Carrie, Mientras escribo, El resplandor, Doctor Suefio,
Cementerio de animales, It, entre otras).

Ya durante la Licenciatura en Letras, lei varias obras clasicas como La lliada, La Odisea 'y La
Eneida. También leimos varias obras del teatro espafiol: Fuenteovejuna, El si de las nifas, El
burlador de Sevilla, Luces de Bohemia (esta me gusté especialmente). Obras de Shakespeare:
Otelo, Hamlet. Y novelas paraguayas: Hijo de la Revolucion, Mancuello y la perdiz, Hijo de
hombre, Yo el Supremo, Los exiliados, La llaga, Mario Pareda, La casa de la calle 22, entre
otras. La novela que mas me gusté leer durante la facultad fue Orlando, de Virginia Woolf.
Durante la pandemia de COVID-19, escuché horas y horas de un pddcast mexicano llamado
Migala, en el que reflexionan sobre diversos temas a partir de la filosofia, la literatura, el cine
y demas disciplinas y artes. En esos afios, segui varias de las recomendaciones de lecturas. Asi
lei libros como: El fin de la infancia, Un mundo feliz, 1984, Bartleby, el escribiente, entre otros.
Recientemente, lei Palinuro de México de Fernando del Paso, que también habia sido una
recomendacion hecha por Migala y que por fin pude cumplir.

En el proceso de mudarme de la casa de mis padres y de tratar de escribir una novela, fueron
muy significativas para mi las lecturas de Apegos feroces de Vivian Gornick y Regreso a Reims
de Didier Eribon. Tratan sobre diversos temas, desde lo politico hasta las relaciones afectivas,
pero me impactaron mas por el tratamiento de los lazos familiares.

Elaborando este recuento de mi proceso de lectura, me doy cuenta de que los cuentos de
Quiroga que lei en el colegio me impactaron de forma significativa, ya que fueron los que elegi
leer con mi hermano Gonzalo. En el Gltimo afio, cuando todavia vivia en casa de mis padres,
por las noches leiamos Cuentos de amor, de locura y de muerte. Creo que esos cuentos, de
forma no tan consciente, me marcaron profundamente durante la adolescencia, porque no solo
decidi compartirlos con mi hermano, sino que también fueron los primeros que consideré leer
con mis alumnos cuando comencé a ensefiar.

Docente: Daniel

En un pais como muy poca costumbre de lectura pero con muchos escritores que valen la pena
leerlos, en mi nifiez si he leido los materiales de la escuela y principalmente los libros de
historia, me transportaban a esos lugares descriptos que nunca antes vi. Después aparecieron
las enciclopedias ilustrativas pero poco ya de lecturas.

Yaen la juventud los diarios de fin de semana traian mucho para leer ademas en las catequesis
me puse una meta de leer la biblia por completa, méas fue vivir esos momentos relatados en
cada pasaje de cada texto biblico.

Las experiencias muy marcantes ya se dieron en la facultad donde si era mayor protagonismo
la lectura muy positiva pero negativa al no profundizarla para aumentar mis conocimientos.
Mis compafieras que ya eran docentes me han inculcado y mucho en la lectura principalmente
de las novelas. Obras muy significativas para mi realmente fue que mas lo volvi a
reencaminarme en la lectura al ejercer mi labor docente es un poco dificil de citar ya que cada
lectura de alguna obra que lo hice quedaron un poco marcando en mi principalmente LOS
CUENTOS CORTOS de una edicion de varios autores paraguayos.
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Como docente debo afianzar mas la lectura pero como es poca o casi nula el acceso a las obras
podemos utilizar los que algun colega ha comprado o los que haya en la institucion.

El factor tiempo influye mucho porque la lectura la debemos hacer en un ambiente apropiado.
En nuestras instituciones escolares se propuso un proyecto de lectura escritura acompafados
por el Ministerio de Educacion, pero caemos en la misma enfermedad de vuelta que es la falta

de medios.

Jovenes hoy en dia casi no tienen el gusto por la lectura y si lo tienen no la interpretan, es por
eso que se doblemente dificil empefiar esta tarea de lectura en las clases. Pero si se tiene los
medios necesarios es posible revertir esto, los jovenes podemos hacer que gusten de la lectura.
Seguiré leyendo aprovechando con mis alumnos esa magnifica vida que hay en los textos.

Gracias por esta posibilidad de descargo.

Anexo 8. Fragmentos mas significativos de las entrevistas organizados en categorias

Lorena, docente de Lengua y Literatura, 27 afios
Paraguay, departamento Central

Categoria de

Subcategorias (cédigo

Fragmentos textuales mas significativos

analisis tematico)
Mediaciones Acompafiantes 0 “Ella leia sus novelas, pero no me leia a mi, estaba nomas ahi
vividas influencias familiares conmigo mientras ella leia, yo agarraba y quitaba los libros o a

veces le preguntaba algunas cosas”.

Acceso a libros

Biblioteca familiar
Medio de lectura digital

Compras y préstamos de
libros

“Todas las tardes quitaba los libros y habia libros de todos los
géneros, habia novelas, habia recetarios...”

“Justo en esa época [adolescencia] empez6 a surgir esta aplicacion
[Wattpad]”

“Empecé a ahorrar, juntaba lo del recreo asi para comprar los
libros”.

Trayectoria

Vivencias significativas

“Ellos solian hacer encuentros de lectores en el Shopping Mariscal

lectora en torno a la lectura los fines de semana y yo me uni en el grupo...”
Influencias entre pares “Nos ibamos a los encuentros y merendabamos, hablabamos,
recorriamos las librerias, después también en esa época se
empezaron a hacer las ferias de libros, las ferias internacionales y
Mediaciones también nos reuniamos ahi”.
vividas Acompariante o “En mi ultimo afio de colegio, en el 2015, nos fuimos con la profe

influencia escolar

de literatura de mi colegio [a la libroferia]. Y a mi me gusté mucho
las charlas, todo el ambiente”. “Y ahora con mis alumnos yo suelo
ir también”.

Obras, géneros
y autores

Lecturas significativas y
gustos literarios

“No recuerdo los textos que leia, pero si lo unico que yo me acuerdo
es que leia El Principito porque tenia los dibujitos y yo pintaba, pero
después de otros libros no recuerdo qué lei en ese momento”.

“Yo todavia no conocia las obras clasicas, después recién... o sea
yo empece a leer leyendo libros de literatura juvenil, después recién
empecé a leer otros géneros”.
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Literatura juvenil

“Me acuerdo que la primera saga que compré fue de Percy Jackson,
de la mitologia griega”. “Estaba de moda por ejemplo los Juegos
del hambre, Divergente, asi novelas juveniles que después llegaron
a adaptar en peliculas”.

Formacion
docente

Experiencias formativas
significativas

“Me acuerdo de los talleres literarios que haciamos con el profe
Derlis” “El taller literario y los analisis literarios, lo que recuerdo
que haciamos”.

Formacion auténoma

“Investigando, porque cuando hacemos nuestras planificaciones en
un apartado dice luego “estrategias didacticas” y me puse a leer
libros, investigué en internet qué estrategias se podian implementar
en el aula para las lecturas”.

Carencias de formacién

“No recuerdo que en nuestra formacion nos hayan ensefiado... No
recuerdo la parte de estrategias didacticas”.
“Creo que no haciamos luego asi tantas dinamicas nosotras”.

Préacticas de
mediacion
escolar

Contenidos de Literatura

“Tocamo0s mas la tipologia textual. Por ejemplo, leyendas, fabulas,
cuentos, novelas y diferentes tipos de textos”. “Ahora estamos con
el tema de Ne'ery. Estamos con nuestro plan lector. Cada afio
hacemos eso. En la primera etapa leemos un libro, en la segunda
etapa otro libro. Solemos leer leyendas”.

“Ahora, recién en el primer afio [del bachillerato] que estoy
ensefiando, estoy viendo ese tema. Las teorias literarias y los
movimientos literarios”.

“Y con la guia de trabajo. Famoso, el argumento, descripcion de
personajes, espacio, tiempo. O sea, la estructura narrativa”.

Estrategias didacticas
para la mediacién

“Solemos hacer las lecturas compartidas o a veces le doy las
indicaciones de pagina, ellos llevan para leer. Ellos suelen comentar
sus puntos de vista. Solemos hacer redacciones. Le suelen cambiar
el final a lo que leemos”.

“Estamos leyendo obras de autores paraguayos. Hay una guia de
trabajo, ellos desarrollan, después vienen a exponer”. “Les doy un
tiempo porque esta luego establecido también en ese programa
Ne'ery, que tenés que darle 20 minutos de tiempo para la lectura”.

Seleccién de obras

“Nosotros si 0 si tenemos que usar el libro que le mandamos a
comprar a los estudiantes. Porque tenemos un convenio con las
editoriales”.

“Ahora también nos exigen que si o si se utilice la plataforma que
se llama Paraguay Aprende. Y tenemos que usar de ahi los
materiales”.

“En el programa Ne’'ery hay un listado, hay una lista de obras
sugeridas de autores paraguayos. “Siempre elijo los mas cortitos
para que ellos lean rapido”.

Evaluacion de lecturas

“Hay una guia, hay indicadores y ellos presentan el trabajo escrito
y la parte de la defensa oral y se evalla en base a los indicadores
propuestos”.
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“Por ejemplo, realiza el argumento de la obra, comenta su opinion
sobre la obra, demuestra conocimiento sobre el tema cuando tiene
que exponer”.

“Una sola evaluacion, la entrega del trabajo escrito y la defensa oral,
los trabajos practicos”.

Dificultades

Falta de recursos

“En mi colegio, por ejemplo, no vino el libro. Vino solamente los
cuadernos, las carpetas y eso. Pero no vino el libro. Y todo un tema
es porque tengo que usar otra vez de mi bolsillo a veces los
materiales, los recursos para ellos... las impresiones y las
fotocopias”.

“Tampoco les puedo estar exigiendo tal libro compren, porque
tampoco son asi alumnos con recursos, entonces ellos prestaron
nomas en la biblioteca”.

Falta de tiempo

“Para que ellos te lean luego toda una pelea, entonces, y hay poco
tiempo, porque se dan de tal fecha a tal fecha” “y encima tenemos
gue hacer los otros proyectos de religion, de la novena, que esto que
aquello”.

“Mas por falta de tiempo. Porque ahora por ejemplo en esta primera
etapa ya estd todo agendado, todo agendadas las actividades que
tenemos que hacer, y no hay mas tiempo para una charla, un
debate”.

Obstaculos
institucionales

“En el colegio que estoy ensefiando en primer afio, ahi si que es todo
un despelote, nadie te dice nada, vos estés ahi a la deriva, a tu suerte.
No te comunican nada”. “En el colegio, que estoy ensefiando primer
afio, los alumnos no se van luego, ellos son 15 nomas, pero en mi
clase son 3 0 4 nomads, y es dificil trabajar asi”.

Perfil lector de
estudiantes

Realmente es complicado trabajar con ellos, porgue ellos no quieren
luego leer, es dificil, y se hace lo que se puede”.

“Ahora también ellos implementan usar esta aplicacion, ChatGPT”.
“Uno o dos nomas los que comentan, que debaten, pero la mayoria
no entiende”.

Estudiantes con
necesidades especificas

“Hay muchos alumnos con adecuacion, hay alumnos que no saben
leer, y es dificil trabajar asi”.

“Hay muchisimos alumnos que tienen dictamen, alumnos que no
saben leer, no saben escribir, que tienen dislexia, alumnos con
autismo”.

Alternativas o
soluciones ante
dificultades

“Con los alumnos del colegio privado si se les insiste que tienen que
leer si o si, que compren el libro y hacen”.

“Si es que hacen, por ejemplo, de la inteligencia artificial, se les
manda a hacer nuevamente el trabajo”.

“En el colegio publico, yo suelo fotocopiar mi libro y les doy a
ellos”.
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Carolina, docente de Lengua y Literatura, 42 afios
Paraguay, departamento de Itapta

Categoria de
analisis

Subcategorias (cédigo
tematico)

Fragmentos textuales mas significativos

Trayectoria
lectora personal

Habitos de lecturas,
dificultades y cambios

“Cuando aprendi a leer queria leer todos los libros que veia”. “A
mi siempre me gustd escribir, por ejemplo, poemas, solia
escribir poemas, eso siempre me gusto”.

“Suelo leer documentales ahora, me gustan los documentales,
por ejemplo, de desastres naturales, catastrofes. Eso ahora me
gusta, no s¢ por qué cambid”.

Mediaciones
vividas

Acompafiantes o influencias
familiares

“Mi mama es la que siempre nos decia por el tema de la lectura,
para leer. A veces ella nos leia también, por mas que ella hizo
hasta el quinto grado nada mas. Ella es la que nos inculcaba que
leamos, que estudiemos, pero principalmente leer, leer”.

Trayectoria
lectora personal

Préacticas sociales en torno a
la lectura

“Ibamos con los alumnos, o iba yo sola antes de ir al colegio. Y
recorria cada stand viendo los libros. También iba con los
chicos”.

Mediaciones
vividas

Acompanantes o influencias
escolares

“Nuestra profe de primer grado...Ella, por ejemplo, ponia
muchisimo empefio para que aprendamos a leer”.

“En cuarto grado tuve una profe que siempre nos inculcaba leer,
nos pedia que llevasemos suplementos escolares, con lecturas
que nos gustaran y compartiamos en clase”.

“En el colegio también soliamos hacer analisis de novela y luego
pasar a contar el argumento, la experiencia”.

Acceso a libros

Compras y préstamos de
libros

“Solia entrar en librerias, a mirar la parte de libros, cuando
existian las grandes librerias, que hoy en dia hay muy contados
aca en Encarnacién porque practicamente en los supermercados
ya hay cosas de libreria. Y como que eso fue deteriorando las
librerias™.

“Por ejemplo, cuando terminaba el desfile patrio, uno si iba a ir
a mirar libros, podia ir a leer”.

Obras, géneros y
autores

Lecturas significativas y
gustos literarios

“De novela, por ejemplo, el que me gusta muchisimo es de
Mario Halley Mora, el que es Amor de Invierno”.

“Siempre me gustdé Gabriel Garcia Marquez, sobre todo es El
amor en tiempos de colera. Es un escritor que me gusta mucho
y también Augusto Roa Bastos”.

“También he leido novelas extranjeras, pero ahora no se me
viene en mente ninguno”.

Literatura infantil y/o
juvenil (L1J)

“El libro con el que yo aprendi a leer se llama Semillitas. Hasta
ahora, por ejemplo, yo ese con mis nifios utilicé para que ellos
aprendieran a leer”.

“Solia leer los cuentos clasicos, por ejemplo, Caperucita Roja,
Los Tres Cerditos. Eso, tengo los libros y les suelo leer a mis
nifos eso”.

Formacion

Experiencias formativas
significativas

“En la formacion profesional y con las practicas, con las
capacitaciones también, cuando vamos a curso de capacitacion
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sobre este Ne“ery, que suele haber, la manera de cémo enfocar,
por ejemplo, el programa, nos habla sobre esto, nos dan las
pautas y nosotros aplicamos”.

Formacion auténoma No menciona. .
Saberes experienciales No menciona.
Carencias de formacion No menciona.

Préacticas de
mediacion
escolar

Contenidos de Literatura

“Ahora por ejemplo estamos dando la parte versos, prosa,
figuras literarias... Recién estamos entrando de a poquito en la
literatura, todavia no entramos en analisis de novela”.
“Estabamos viendo la biografia del escritor y ahora ya estamos
viendo las obras, ellos tienen que elegir una novela, van a leer y
luego van a ir analizando”.

“Hacemos juntos poesias y reconocer las figuras literarias. Ellos
leen y vemos qué figura literaria seria. Y asi entre todos estamos
trabajando para que puedan reconocer las figuras literarias,
aquellas por ejemplo que son las de menos uso”.

Estrategias didacticas para
la mediacion

“Ellos llevan la lectura que a ellos les gusta y leemos y
compartimos en clase”.

“En clase van a leer por lo menos una partecita de su novela en
cada clase y luego van a ir contando los avances gue tienen, hasta
que se llegue al momento de la exposicion”.

“Y tenemos nuestro rincon de lectura en el colegio, en ambos
idiomas, si o si”.

“Doy momentos, asi que todos pasan a leer, llamo por lista, y
cada uno lee un poquito de su lectura que ellos escogen, de
suplementos escolares”.

Seleccién de obras

“Son poemas y les llevo fotocopias y ahi extraemos. Ya vienen
ya en el planeamiento los poemas que tenemos que trabajar con
ellos”. “Tenemos que trabajar el cuadernillo que ellos [el MEC]
proveen”. “El criterio principal, que sean de escritores
paraguayos”.

Impacto percibido

“Ahi todos participan y también ellos se incentivan en querer
leer”. “Una pequefia parte esta ahi como que no le importa,
sinceramente. Estan ahi, no participan.

“Cada vez mas van expresando sus opiniones sobre la lectura. Y
leen, yo me doy cuenta que leen”.

Evaluacion de lecturas

“Los indicadores que tengo son, por ejemplo, la postura correcta,
la forma de como agarrar el libro, la pronunciacion de las
palabras, el respeto de los signos de puntuacion, todo eso. Y el
tono de voz también”.

“Entre explica, responde..., puede ser de manera oral o de
manera escrita”.  “Idea  principal, idea  secundaria,
macroestructura, microestructura... la secuencia basica del
texto”.

Dificultades

Falta de recursos

“Trabajamos con el cuadernillo que nos provee el Ministerio [de
Educacidn], pero este afio no nos proveyd, estamos trabajando
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por eso muy lento este afio y esa es la gran dificultad”. “No
tenemos materiales”

Perfil lector de estudiantes

“La comprension lectora, ese es el principal inconveniente. No
comprenden lo que leen, leen una sola vez y no comprenden”.

Estudiantes con necesidades
especificas

“La parte de la educacion inclusiva lo que es muy dificultoso
porque nosotros no tenemos materiales. Nosotros tenemos que
buscar nuestros materiales, elaborar”.

Alternativas ante
dificultades

“Siempre les digo que hay que leer dos, tres, a cuatro veces Si €S
necesario para comprender la lectura”.

Ana, docente de Lengua y Literatura, 23 afios
Paraguay, departamento Central

Categoria de

Subcategorias (cédigo

Fragmentos textuales mas significativos

analisis tematico)
Mediaciones Acompafantes o “Yo dibujaba algo y me trataban de contar algo a partir de eso, asi
vividas influencias familiares de forma oral. O si no me contaban y yo dibujaba”.

Trayectoria
lectora personal

Habitos de lectura,
dificultades y cambios

“Tenia de repente esos cuadernos que son asi para pintar nomas y
yo les escribia asi por encima tipo historias”.

“A mi como que me gustaba hacer lo de hacer resumen y todo eso
de lo que leia”.

Formacion
docente

Experiencias formativas
significativas

“Lo que me ayuda hasta ahora bastante es que en teoria literaria,
por ejemplo, soliamos usar estas fichas de método Cornell”. “La
forma de subrayar también, les digo también de repente a los
alumnos subrayar en un color cuando se hace descripcion de cierto
personaje, cuando es algo de la cuestién de espacio, de tiempo”.

Formacion auténoma

“Si te soy sincera, normalmente veo en las redes, en TikTok, en
YouTube, suelo buscar dindmicas para hacer con ellos. Y de
repente también como que imito otras formas, ¢verdad? Por
ejemplo, las cartas literarias”.

Saberes adquiridos por
experiencia

“Con la experiencia de trabajar en los colegios mas como que voy
aprendiendo, por ejemplo, en este colegio que te decia que tienen
el proyecto de lectura, por ejemplo, ellos estdn muy
acostumbrados a los juegos. Ellos luego de repente te dicen qué
vamos a hacer, tipo, si hoy hicimos un trabajo en el libro, mafiana
tenemos que jugar”.

Carencias de formacién

“Poco y nada fue lo que de las dinamicas que aprendi asi durante
mi formacion en si. Porque también pasa que la carrera de Letras
es como que de didéactica no tiene mucho. Como que vos nomas
ya vas descubriendo después cuando empezas a trabajar y eso”.

Practicas de
mediacion
escolar

Contenidos de la
asignatura

“Lo que mas se da en el programa son los movimientos:
generacion del 27, movimiento del 98, modernismo, asi por
etapas”. “Se analizan los diferentes niveles de comprension”.
“Leemos también otras cosas, pero digo que asi como esta
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Préacticas de
mediacion
escolar

planteado, al menos desde los libros [del MEC], es como que no
es muy atrayente para ellos”.

“Se trabaja con el proyecto de Ne’ery”. “El programa en si luego
es muy limitante”.

Estrategias usadas

“Hacer por medio del debate o usar también algunos materiales
que a ellos les interesan mas™. “Les habia dicho que escriban qué
les gustaria hacer en clases”.

“Hacemos asi diez minutos nomas de lectura, pero la parte de
comentar se extiende bastante”.

“Yo, por ejemplo, llevo también un libro y comento asi lo que méas
me gustd”.

“Pueden leer el fragmento que mas les gustdo nomas... O pueden
hacer como una especie de resumen. O pueden contar nomas un
dato interesante que leyeron ahi”.

Seleccién de obras

“Realmente es una cuestion muy intuitiva, estan los autores que
yo conozco, los autores que a mi me gustan también. Y de repente
ahi més o menos tengo una idea de lo que a ellos les podria llegar
a gustar”.

“Si les toca Gabriel Casaccia o Augusto Roa Bastos, entonces de
repente vamos a trabajar como dos cuentos asi un poco extensos
de ambos”.

Impacto percibido

“Tenemos que dejar toda la clase para eso [discusiones] porque
los chicos realmente quieren hablar mucho y hablan bastante
cuando se les pregunta”. “Ellos quieren leer mas tiempo”. “Hay
méas ambiente de cercania y estadn mas predispuestos a la hora de
hacer los trabajos”.

Evaluacion de lecturas

“En la parte de evaluar me limito a lo que se tiene que poner en si
en los indicadores”. “Si yo puedo preguntarle de forma oral o
conversando con el alumno y me doy cuenta que igual sabe, puedo
ponerle logrado”.

Dificultades

Falta de tiempo

“Se hace la parte de la lectura y ya queda un poquito de tiempo”.
“Cuesta también darles ese tiempo ahi. Y tampoco quiero
cortarles porque realmente ellos quieren comentar”.

Perfil lector de estudiantes

“De repente es como que no les gusta a ellos leer mucho, pero me
doy cuenta de que es mas por una cuestion de lo que se les plantea
desde el libro de Castellano, es como que no les interesa
demasiado, no les gusta mucho”.

Estudiantes con
necesidades especificas

“La cuestion de la adecuacion”. “Esas cosas de repente son un
poco dificiles porque no hay pues indicaciones ni formacion clara
sobre eso, sobre lo de la adecuacion”.

“Hay colegios en los que ni siquiera te dicen y €s COMo VoS tenés
que estar asi como dandote cuenta por vos misma de quiénes
necesitan esto, quiénes necesitan lo otro”.

Alternativas o soluciones
ante dificultades

“Les habia dicho que escriban qué por ejemplo les gustaria hacer
en clase o qué no les gusta y ellos justamente mencionan que
querian un tiempo para traer sus libros, los libros que a ellos les
gusta leer”.
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Daniel, docente de Lengua y Literatura, 46 afios
Paraguay, departamento de Alto Parana

Categoria de
analisis

Subcategorias (cédigo
tematico)

Fragmentos textuales mas significativos

Trayectoria lectora
personal

Vivencias significativas en
torno a la lectura

“Las lecturas que yo hice no fueron predeterminadas o
algo asi de una tarea o0 un trabajo practico de la escuela, 0
algo asi, sino mas bien era por un querer conocer”. “Leer
por leer nomas”.

“Entre el trabajo, la facultad y otras cosas, y en lo que
sobraba de tiempo podia leer”.

“En la facultad si, en las horas de clases si leiamos o por
lo menos el argumento asi nos traia la profesora nos
mostraba”.

Acceso a libros

Biblioteca escolar

Poca disponibilidad

“En toda mi etapa escolar, de colegio no fuimos leyendo
algunas obras, no es que leiamos obras, novelas como lo
hacemos ahora”.

“Hoy en dia es un poco mas facil, pero en aquella época
una obra era inalcanzable; si la profesora lo tenia veiamos,
pero asi nomas, no”.

Mediaciones
vividas

Acompanantes o influencias
escolares

“En el colegio ya valoraba mucho a las personas quienes
expresaban bien y eso fue llevandome para el lado de la
lectura”.

“Con relacion a la catequesis, era mi vecina la que sabia
y todo lo que decia ella tenia sus fundamentos en la Biblia,
entonces yo dije “ah bueno, voy a mirar, voy a mirar
también yo”, entonces empecé a leer”.

Obras, géneros 'y
autores

Lecturas significativas y gustos
literarios

“Realmente no recuerdo las obras que lei pero no me fijo
mucho en el nombre sino mas bien en el universo al que
me transporto al leer”.

Practicas de
mediacion escolar

Contenidos de la asignatura

“Hay una serie de contenidos que el Ministerio nos da
para cada afio para cada etapa”.

“Hay cinco elementos que se ve siempre [en las lecturas],
que son quién es narrador, el espacio, el tiempo, el
conflicto y esas cosas”.

“Para qué les voy a ensefiar los tipos de novela, tipos de
narraciones, todo eso, o ensefarles la historia de la
literatura o la teoria literaria siendo que no comprenden lo
que leen”.

Estrategias usadas

“Evaluamos la lectura, con tres indicadores que son los
minimos: la voz, la pronunciacién y el respeto de los
signos”.

“Los términos uno debe cambiar por otros mas accesibles
para ellos”.

“Yo les digo: “Bueno, vamos a jugar al ping pong.
Comienza acd y de aca va a saltar all4, asi, entonces tienen
que estar atentos”

“Al final de la lectura, cada uno va a hablar sobre un
parrafo que le haya gustado y tiene que estar atendiendo”.
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“Muchas veces yo les digo para que me lo digan en
guarani y después vemos cdmo lo pasamos en castellano
al cuaderno”.

Seleccion de obras

“Al principio ese era mi problema. Hacerles leer”.

“Yo leia unos textos jah!, este voy a mostrarles mis
alumnos, este me gusta”. Por ejemplo, en Facebook hay
muchas lecturas que aparecen con mensajes gue VoS
podés aplicar”.

“También algunos cursos tienen su libro [del MEC] y
tienen textos que uso con ellos”.

“El aflo pasado hice un plan con 25 novelas cortas con el
primer afio [de bachillerato]. Con la ayuda también de la
tecnologia”.

Impacto percibido

“Van saliendo las preguntas y después parece que encajan
las cosas y descubren lo que se estd leyendo”.

“De repente uno dice que no le gusta porque dijo eso y
[les digo] “Vamos a conversar un poquito sobre lo que
expresoé el personaje”.

Evaluacion de lecturas

“No va todo nomas en una charla, en un hablar. Claro que
lo ponemos en el cuaderno, con las actividades, las
capacidades, ese proceso si 0 si”.

“Proceso de clase, también estan los proyectos, tenemos
los trabajos en grupos, los trabajos individuales”. “En los
examenes voy tratando de dar temas que requieren lectura
facil para que comprendan”.

Dificultades

Falta de recursos

“No todas las instituciones tienen los medios, por decirte,
que es el texto, los libros y si no tenemos los libros es
dificil”.

“Les voy a proveer los materiales para que lo puedan leer
en su celular”.

Perfil lector de estudiantes

“Una de las principales dificultades que tenemos aca
nosotros los profesores de lengua y literatura es el gusto
por la lectura de los jovenes y también para que aprendan
a leer, otro problema”.

“La mayoria no entienden lo que leen, entonces uno dice
para qué tanto contenido si ni saben leer”.

Alternativas o soluciones ante
dificultades

“Si tuviera la decision, por ejemplo, yo en mi institucion
haria un analisis de lectura de mis alumnos, ;hasta donde
estamos? ;Lee? ;No lee?”

“Vamos a ensefiarles a leer, por mas que ya tengan 17, 18
afios, vamos a ensefar a leer”.
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