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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
INTRODUCCIÓ 
 
Els professors universitaris novells, tenim una cosa a favor, en la meva opinió, i és 
l’entusiasme i les ganes de aprendre treballant, component aquest que resulta molt potent 
degut a la frescor i la il·lusió que portem, com a mínim, la gran majoria dels components de 
la primera promoció del Màster de formació de professorat novell de la Universitat de 
Barcelona. 
 
És evident que l’entusiasme només, no es suficient per arribar a ser un bon docent, i que 
cal assolir una sèrie de criteris i de coneixements destinats a millorar en tots els aspectes, 
la nostra qualitat docent . És en aquest sentit la necessitat de formar els nous docents de 
les nostres universitats, destinats a ocupar en el seu dia, càrrecs de responsabilitat i 
d’organització dins d’aquests organismes. 
 
Aquest màster és l’eina més útil que la Universitat de Barcelona ens podria oferir per 
arribar a adquirir els coneixements necessaris per convertir-nos en docents de qualitat, 
dins del nou Espai Europeo d’Educació Superior (EEES), cosa que en un futur no massa 
llunyà serà condició indispensable en un marc universitari europeu de qualitat que busca 
arribar a l’excel·lència. 
 
Possiblement, aquest màster seria necessari per la gran majoria dels professors 
universitaris de nova incorporació, d’aquesta manera, existirien les garanties de que 
tothom ha adquirit una bona formació docent basada en el coneixement de les diverses 
eines, recursos i procediments existents a la UB, a més dels conceptes pedagògics tant 
valuosos i rics que s’han d’aplicar a l’hora de impartir docència. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 

 
Tema: CARPETA D’APRENENTATGE I CARPETA DOCENT 
 
La carpeta d’aprenentatge és una eina extraordinària pel que fa l’estudiant, i en aquest 
cas, com a professor novell, representa fins i tot una constatació de les parts positives i 
encertades de les meves estratègies docents. D’alguna manera em reafirma en aspectes 
docents que estem portant a terme dins l’assignatura que imparteixo (Escultura I) amb els 
dos grups dels quals soc tutor, i sota el paraigües del grup d’innovació docent del qual en 
soc component. M’estic referint a l’exposició clara des del principi dels objectius encara 
que no de la manera més desitjable, com és la utilització dels dossiers electrònics de 
forma habitual, fent d’aquests, una rutina de treball. Les estratègies de tutorització 
contínua, és també un element treballat i força desenvolupat dins del nostre grup de 
innovació docent. Així mateix el tipus d’avaluació continuada fa pensar que anem pel bon 
camí, ja que se sembla molt a la manera de fer nostra, tret algunes variacions, com 
l’avaluació entre iguals o l’autoavaluació, tot i que les posades en comú que faig a l’hora 
de presentar, s’assemblen molt també a l’avaluació entre iguals. 
 
El sol fet de confeccionar un document o carpeta que servirà com a guia pel bon 
funcionament de les nostres estratègies docents, és un valor afegit a la formació que 
rebem en aquest màster, cosa que estic convençut, qualsevol dia serà un gran referent a 
seguir i consultar quan calgui. Carpeta aquesta que ha de funcionar a modus de dietari, a 
on es van recollint les evidències i resultats als quals hem arribat al llarg del nostre període 
d’aprenentatge, convertint-se després en un document de consulta anomenat carpeta 
docent, document que ens servirà tota la nostra vida professional, doncs està tret de 
l’experiència pròpia, i no hi ha millor manera d’assimilar conceptes que la empírica.      
 
La implantació del GRAU, fa que tots aquests aspectes de revisió de les estratègies 
docents siguin necessaris, de cara a una futura qualificació d’excel·lència de la nostra 
Universitat en tota la seva dimensió. L’aplicació d’aquest GRAU en el curs 2010-2011, no 
garanteix al cent per cent que l’assignatura “Escultura I”, de la qual en soc un dels 
responsables, sigui la que el Departament d’Escultura m’assigni. Tot i així, queda clar que 
la docència de la qual en seré responsable pel curs vinent serà igualment una o més 
assignatures troncals i de primer curs, la qual cosa garanteix que els continguts seran 
força semblants, ja que estem parlant d’un nivell d’aprenentatge ubicat igualment en el 
primer curs del GRAU de Belles Arts. 
 
Els aspectes a destacar com a fonamentals dins la carpeta d’aprenentatge son: 
 

1- La idea de l’alumne universitari com a persona adulta i responsable, capaç 
d’escollir allò que l’interessa i al mateix temps, assumir els propis errors 
(autoavaluació). 

2- El professor com a element interactiu, facilitador de la informació i de l’ajut 
recomanat per assolir els coneixements necessaris i els continguts designats. 

3- Establiment per part del professor dels objectius i del procés a seguir de forma 
clara i acotada des de l’inici del curs. 

4- Establiment d’un model d’aules interactives entre professor-alumnes i entre els 
mateixos alumnes o entre professors, eina aquesta que ha de facilitar l’intercanvi 
de coneixements i d’ajudes. 
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5- La idea dels tallers com a eix vertebrador de l’experiència creativa, pròpia i 
compartida, assolint coneixements tècnics i de competències. 

6- Un model d’avaluació compartida i negociada. 
 
Aquests conceptes explicitats al taller “Carpeta d’aprenentatge  i carpeta docent”, em va 
costar una mica d’entendre’ls, degut a la meva incorporació al màster dues setmanes més 
tard per motius d’una malaltia que afortunadament ja vaig superar. Aquesta falta 
d’assistència a les primeres sessions del taller, va provocar un enderreriment que va ser 
clau de l’assimilació dels continguts fonamentals del màster. Això va provocar que 
demanés l’ajut de la professora, Dra. Núria Giné i del coordinador, Dr. Juan Antonio 
Amador, prestant-se immediatament a donar-me tota mena de col·laboració i posant-me 
en contacte amb el Dr. Salvador Carrasco, amb el qual vaig tenir una primer reunió 
juntament amb el meu mentor, Dr. Jaume Ros Vallverdú, en la qual el Dr. Carrasco em va 
portar tota mena de documentació per posar-me al dia: llibres i quaderns de docència 
universitària, els quals em van servir mol positivament per assimilar aquests i fonamentals 
conceptes de “Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent”. Entendre la idea del taller em va 
fer pensar en els objectius fonamentals del nostre treball docent. Algunes de les preguntes 
suscitades al llarg de les lectures fetes i que penso, son molt interessants, em van obrir els 
ulls vers el camí a seguir i també em van reafirmar en l’adequació d’allò que ja havia fet, 
per exemple a la pregunta “Per què s’han de canviar les estratègies d’aprenentatge?”, les 
respostes van ser: Per assegurar que els estudiants prenen una responsabilitat activa en 
el seu procés d’aprenentatge i per preparar els estudiant per a un procés 
d’autoaprenentatge al llarg de tota la vida (1). Això em fa pensar en la importància de com 
ensenyem els continguts propis de la nostra disciplina i les estratègies docents que hem 
de fer servir. 
 
Recapacitant sobre el paper que juga a la nostra vida la carpeta docent o procés vivencial 
que tot professional ha de portar a terme al llarg de la seva vida, jo no puc separar les 
meves competències com a professor de les que vaig assolir com a artista, convertint-se 
en un currículum d’artista-docent que ens avala de cara a la tasca docent que hem de 
desenvolupar. Aquesta carpeta, currículum o procés professional va variant, enriquint-nos 
de canvis i  variacions en base a una constatació teòrica, donada per una experiència 
empírica, adquirida mitjançant la recerca. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1 

                                                         
1 Núria Giné (coord.), Marta Alegret, Ramona Bernat, M.Emilia Calvo, Teresa Carbonell, Francesc A. Centelles, Gemma Fonrodona, 

María Honrubia, Carmina Olivé, Mercè Pallàs i Rosa M. Sánchez. Aplicació de la carpeta d’aprenentatge a la Universitat. Quaderns 

de Docència Universitària. ICE Universitat de Barcelona, 2007. Pàg. 7 i 8. 
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Com a millor argumentació per constatar allò que acabo d’expossar, alguns breus 
exemples de la meva tasca artística amb una mirada cronològica: 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: DOCÈNCIA, APRENENTATGE I COMUNICACIÓ 
 
El taller de “Docència, aprenentatge i comunicació”, va ser-hi realment una experiència 
pedagògica mol reveladora pel que fa al descobriment de algunes mancances i altres 
virtuts que tenim a l’hora de impartir la nostra docència. Com a mínim, crec que vam veure 
la gran majoria dels assistents a les sessions, la qualitat del nostre tarannà vocacional pel 
que fa la docència. 
 
És evident que el punt de partida dels tallers en qüestió, és la comunicació i la seva 
importància de cara a obtenir que els alumnes arribin a assolir un bon aprenentatge, fruit 
d’una implicació per part nostra a l’hora de connectar i per tant comunicar amb ells. 
Sempre s’ha dit i jo ho recordo des de jovent, que es pot ser un professor amb molts 
coneixements, però si no saps comunicar o explicar no et servirà de res, per que en aquest 
cas no ets un bon professor, amb capacitat per fer-te escoltar i per tant transmetre tot 
aquest coneixement als alumnes que d’alguna manera és la nostra tasca, a més 
d’aconseguir que aquests puguin assolir en el seu moment, les competències suficients 
per participar activament i professionalment en la nostra societat de la millor manera 
possible. 
 
Els objectius i els resultats d’aprenentatge, constitueixen unes eines clau pel que fa al 
disseny d’estratègies a l’aprenentatge dels estudiants. Els objectius sempre seran més 
genèrics mentre que els resultats d’aprenentatge serviran més per avaluar la forma de la 
qual s’han assolit els objectius, a més de garantir que alguns dels objectius s’han entès 
clarament quedant molt més assolits. Per aconseguir que les dues parts quedin assolides 
pels estudiants, els hem de dotar d’uns mecanismes de reflexió amb una mirada crítica i 
en ocasions, també autocrítica, eines que faran madurar als estudiants ajudant-los a fer 
aquest procés de coneixement i d’autoconeixement, que d’alguna manera serveixi per 
prendre les seves decisions i assumir els seus errors. 
 
La pràctica docent va donar moltes pistes pel que fa als defectes de forma que cadascun 
de nosaltres tenim com a docents. El fet de veure’t gravat en vídeo a l’hora de impartir una 
classe expositiva, fa que ens descobrim amb les virtuts i els defectes de comunicació. 
Qüestions tan importants com l’entonació de la veu, la mirada als ulls cap els estudiants, 
les gesticulacions de les mans o els braços, la posició estàtica o dinàmica del cos, les 
repeticions de paraules o frases que sovint fem servir, el caràcter distès i proper a l’hora de 
parlar, la simpatia i l’empatia que fem servir, son components fonamentals per aconseguir 
comunicar i per tant connectar amb l’alumnat. 
 
El fet de portar a terme aquestes experiències de pràctica docent vers l’autodescobriment, 
en grup de docents, procedents de distintes línies disciplinars, també ha estat una 
experiència gratificant, doncs també hem pogut treure conclusions d’altres col·legues, de 
manera positiva, prenent nota en molts casos de formes de fer, totes diferents i fresques. 
Com deia abans, totes les experiències em van donar una única i compartida sensació 
d’entusiasme, generalitzat i compartit per tots. S’ha de dir també que les aportacions fetes 
pel Dr. Miquel Martínez i la Dra. Marta Fernández Villanueva, possiblement hagin estat 
claus segurament en el bon funcionament d’aquesta experiència de microteaching que 
vam portar a terme. 
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La conclusió extreta de l’experiència en general, és una valoració reflexiva dels meus 
hàbits docents, tant pel que fa les formes com per les estratègies comunicatives, arribant a 
la conclusió de que tot i que el camí començat sense formació docent no és dolent, n’hi 
han molts recursos que he après i que he d’aplicar en les meves classes. 
 
Com a document annex, aporto dos DVD a on faig parlaments. Es tracta de dos 
esdeveniments de caràcter artístic enomenats performances, els títols son: “Procès 
evolutiu” (1994) i “Sons d’aigua” (2008). 
 
Alguns exemples de moments a on faig docència a diferents grups d’estudiants: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: COM APRENEN ELS ESTUDIANTS 
 
La Dra. Amèlia Tey ens va mostrar tota una amalgama de tipus d’estudiants o de formes 
d’aprendre utilitzades per aquests, estratègies que en alguns casos tenen com a únic 
objectiu, assolir l’assignatura de la manera més fàcil i el més ràpidament possible. Tot i 
que ja sabem que aquest tipus i altres d’aprenentatge existeixen, mai havia vist tot aquest 
desplegament de tipologíes i de característiques del fet d’aprendre. 
 
Com ja he dit abans en altres comentaris, el fet d’aprendre per part nostra, dels docents, 
és un exercici que no hem de perdre mai de vista, ja que l’aprenentatge no s’acaba mai, 
l’ésser humà aprèn mentre estigui viu. Penso que el fet que els docents es posin al dia 
contínuament, és un mecanisme que els proporcionarà coneixement i preparació 
pedagògica per impartir les seves classes. No hem de perdre de vista que nosaltres fem la 
funció de transmetre el coneixement i hem de garantir que aquesta cadena cognitiva no es 
trenqui, perquè d’això en depèn el futur del nostre jovent i en definitiva de la nostra 
societat. 
 
Tots i cada un dels aspectes que tenen a veure amb la tasca dels professors són peces 
importants dins d’allò que coneixem com a docència. Per aquesta raó, l’aprenentatge 
suposa un element a tenir mol en compte, ja que com deia abans, és una tasca contínua i 
aplicable tant a l’estudiant com al docent. 
 
En la meva particular experiència, haig de dir que el que he expressat, és un pensament 
desenvolupat i basat en una argumentació empírica, doncs als meus cinquanta tres anys, 
encara estic estudiant i aprenent, i el fet de tenir fills ja universitaris fa que d’alguna 
manera ja abans de impartir classes a la Universitat, tingui alguna experiència en quan el 
que fa el tracte amb persones d’una altra generació, vint i set i trenta-dos anys més joves. 
 
Aquest taller em va fer reflexionar ja no només sobre la tipologia dels estudiants, sinó 
sobre el fet de la diversitat i de que cada vegada més, els docents, ens hem d'adaptar al 
fet que cada cas és únic i s'ha de contemplar de manera que puguem donar cobertura a 
tots i cada un dels nostres estudiants, independentment de la seva capacitat o del seu 
interès. I en els casos de falta de interès, hauríem de procurar motivar-los amb altres 
estratègies que puguin ser mes adients depenent del tipus d'alumne i del moment. 
 
Relacionat amb les tipologies d’estudiants, aquestes imatges, corresponen a grups molt 
diferents entre ells, als quals he impartit docència:  
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Imatges de docència al IES del barri de La Mina a Barcelona (any 2004): 
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Classe com a convidat al Institut Mikel Jordan de Chicago, EEUU (any 2005): 
 

 
 
 

 



 36 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 37 

 
 
 
 

 
 
 
 
 



 38 

Pràctica docent amb el grup d’adults del taller “Espai de creació”, Ajuntament de Pallejà 
(any 2008): 
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Classe pràctica a la Facultat de Belles Arts (any 2009): 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: PLANIFICACIÓ DE LA DOCÈNCIA UNIVERSITÀRIA: DEL 
PERFIL PROFESSIONAL I LES COMPETÈNCIES DE GRAU AL 
PROGRAMA DOCENT 
 
En aquest cas el Dr. Artur Parcerisa ens va introduir mol encertadament a l’organització 
universitària en quan el que fa la docència tenint en compte evidentment l’objectiu final, 
que seria assolir les competències desitjades per cada grau de formació. 
 
Primerament, va ser una eina extraordinària la definició dels diferents nivells de la 
docència universitària (Pla d’estudis, Pla docent i Programa), evidenciant les pautes a 
seguir en quan el que fa els mecanismes que articulen una assignatura. 
 
És evident que les diferències existents entre assignatures d’una mateixa formació, poden 
ser abismals, ja ni parlem de les diferències entre assignatures de distinta formació. Per 
tant, tenir-ne accés o coneixement d’aquestes diferències, de la ma d’alguns companys del 
Màster, ha estat una experiència mol enriquidora i un document de comparació, que aporta 
idees i eines de reflexió vers els plans d’estudis, plans docents o programes propis de les 
assignatures que impartim a les nostres facultats. 
 
El fet de conèixer els nivells de docència universitària i les seves diferències, ens dona 
també totes les pistes a l’hora d’aplicar i posar en marxa els continguts de les nostres 
assignatures en base als objectius definits. Elements aquests primordials per arribar a 
aconseguir uns resultats d’aprenentatge que ens permeti assolir les competències 
desitjades de bon principi. 
 
He de dir que en el meu cas i en l’assignatura de Llicenciatura que fins ara he impartit, el 
Pla d’estudis (mol més genèric) i el Pla docent (més específic) sempre han estat mol 
definits, a més del Programa que en aquest cas, els docents hem tingut alguna cosa a dir 
en quan a les especificitats pròpies de la matèria de cada qual. Justament és un repte la 
nova implantació del Grau que en el nostre cas, Belles Arts, posa en marxa aquest curs 
2011-2012, i que recull novetats pel que fa les metodologies docents, tot i que n’hi han 
aspectes del Grau que nosaltres ja teníem en compte, com el que fa a la tutorització, 
l’avaluació continuada, els resultats d’aprenentatge y les competències. Possiblement, 
degut a l’aspecte intuïtiu dels ensenyaments artístics, és la raó per la qual aquests 
aspectes, encara que sigui somerament, ja s’aplicaven d’alguna manera. 
 
Tot i que en algun moment, reconegui parts de allò que estic aprenent en aquest màster, 
com a metodologies ja introduïdes en certa mesura a la nostra docència específica de 
Belles Arts, i en aquest cas de les matèries escultòriques, no vol dir que no valori mol 
positivament tot el que he après d’una manera més documentada i basada en la 
epistemologia de l’ensenyament universitari, descobrint un munt de possibilitats i eines de 
reflexió pedagògica aplicada a millora l’obtenció de resultats d’aprenentatge que és 
l’objectiu final de la nostra tasca, tot allò traduït en un sèrie de competències que els 
nostres alumnes han de evidenciar finalment. 
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Algunes de les competències de l’ensenyament escultòric: 
 

1. Fer servir les eines de treball escultòric adequadament. 
2. Desenvolupar un procés de treball vers el projecte escultòric. 
3. Adquisició d’estratègies creatives i artístiques. 
4. Creació i posada en escena de peces escultòriques de manera adequada i 

professional.   
 
 
 
 
 
 
Alumne treballant als tallers de la Facultat de Belles Arts, a on prepara unes peces per una 
escultura metàlica. Faria referència al primer punt de les competències de l’ensenyament 
escultòric: 

 

 
Imatge cedida per l’alumne Miquel Basets Otin 

 
 
 
 
 
 
 
 
Com a exemple de planificació de la docència, aquest és l’enunciat d’un dels treballs que 
hem desenvolupat a classe amb alumnes de primer curs: 
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Enunciat treball primer curs d’escultura: Estudi evolutiu d’un objecte 
quotidià. 
 
Es tracta d’escollir un objecte quotidià que per a nosaltres representi alguna cosa més que 
un simple objecte (objectes amb personalitat). La peça hauria de ser petita, que es pugués 
sostenir en una mà, d’aquesta manera serà més fàcil treballar segons quins aspectes de 
canvi d’escala, de repetició, de transformació i d’evolució en definitiva. 
  
Per començar el treball, farem una primera sessió de modelat d’aquest objecte amb 
plastilina blanca amb una escala real (E=1:1). Es tractaria de fer aquest objecte preferit i 
que estigués situat en algún lloc del vostre estudi o habitació de treball, d’aquesta manera 
treballarem una peça de memòria, agil·litzant la vostra memòria visual. Podreu reforçar el 
treball amb dibuixos analítics de la peça escollida, amb la idea de facilitar l’execució de 
l’exercici. 
 
Es demanarà portar pel dia següent de classe, la mateixa peça modelada també amb 
plastilina blanca, en aquest cas, treballant amb el model davant i a casa. Evidentment es 
demana tota la precissió i fidelitat al model, i és per això que hauríau de portar també el 
model. 
 
Una vegada presentat aquests exercicis, haureu de elaborar un treball de transformació, 
de repetició o de canvi d’escala i en aquest cas d’entorn. En totes les versions haureu 
d’estudiar la presentació o ubicació de les peces resultants, fent també un 
desenvolupament de la idea per acabar presentant-ho en un context de blanc i negre. 
 
A la presentació del treball, heu d’afegir una fitxa semblant a la presentada en el exercici 
d’autorretrat. Un DIN A-4 amb una petita memòria tant conceptual, artística com técnica i 
unes imatges del procés del treball (fotos i dibuixos). 
 
Tots els exercicis derivats del treball global, s’hauràn d’aconpanyar sempre d’un seguit de 
dibuixos i idees prèvies que aniràn recollides en un dietari o llibre d’artista que iniciareu en 
el començament d’aquest exercici. En aquest dietari anireu reflectint tots els treballs que 
treballarem durant aquest curs 2009-10. El dietari el presentareu finalitzat el curs, formant 
part important de l’evaluació del mateix. 
 
José Antonio Asensio 
Departament d’Escultura 
Facultat de Belles Arts 
Universitat de Barcelona    
 

Barcelona, 7 d’octubre de 2009 
 
 
 
Esquema simplificat de l’activitat: 
 
 
ENUNCIAT:                     Estudi evolutiu d’un objecte quotidià 
 
METODOLOGIA:             Escoliir un objecte preferit i/o amb personalitat plàstica 
 
DIMENSIONS:                 Escala 1:1 
 
DESENVOLUPAMENT:  Treball de memòria, interpretació, transformació del model, etc. 
 
PROCÈC DE TREBALL: Recollit en un dietari pesonal (llibre d’artista) 
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Alguns exemples: 
 
 

 
Rocío Luna 

 
 

 
Rocío Luna 
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Maqueta de plastilina d’August de Muller 

 
 
 
 

 
Peces finals treballades en marbre d’August de Muller 

 
 
El resultat obtingut per l’alumna Rocío Luna, runeix tots els requisits de competència en 
quan a la creativitat i la poètica artística. Respecte al treball d’August de Muller la 
competència assolida respón més a procediments tècnics i d’habilitat. 
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Alguns projectes meus que utilitzo com a exemple de competència amb els alumnes en 
quan al desenvolupament del projecte escultòric: 
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Alguns treballs d’alumnes que han estat interessants tant per aspectes creatius, com per 
aspectes tècnics o de escenificació: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Carmen de los Llanos 
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Tonina Matamalas 

 
 

 
Tonina Matamalas 

 
 

 
Tonina Matamalas 
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Lluís Torroja 

 
 

 
Mireia Chaos 
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Aldo Urbano 
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Raul Guerrero 
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Adonis López 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: ESTRATÈGIES DE TREBALL A L’AULA UNIVERSITÀRIA 
 
És important fer un anàlisi reflexiu de l’actitud que tenim com a docents, davant un grup 
d’estudiants. Depenent de la nostra comunicació amb l’alumnat, l’empatia que puguem 
arribar a tenir amb ells i la nostra implicació i preparació, el resultat de la docència serà 
millor o pitjor. 
 
Hem de tenir en compte aspectes que depenen de la nostra pròpia preparació i aptitud 
davant dels alumnes. Aspectes com el nostre coneixement científic, o el coneixement 
didàctic dels continguts, o el coneixement del context, la nostra experiència docent o la 
nostra aptitud humana o personal per connectar amb els alumnes, son elements 
fonamentals per aconseguir bones pràctiques en la tasca docent. 
 
D’altra banda, es fa imprescindible el coneixement del grup d’estudiants amb el qual hem 
de treballar, a fi d’esbrinar l’experiència prèvia dels alumnes i d’aquesta manera poder 
aportar un valor afegit al que ja saben, incrementant els seus coneixements amb una clara 
aposta de treball grupal i posada en comú dels resultats obtinguts, basant-me en treballs 
pràctics que incorporin elements d’anàlisi que justifiqui l’exercici d’un plantejament reflexiu 
que aporti valors als aprenentatges dels alumnes. 
 
Evidentment, els docents partim de la pròpia experiència en els casos d’aquells professors 
que ens han motivat en alguna ocasió, igual que mirem de no ser mai com aquells que ens 
han frustrat, per la seva manca de comunicació, o d’humanitat o de preparació, suposant 
un obstacle en la nostra vida o un mal record. Jo crec que hem d’extreure aquests 
aspectes positius de la nostra experiència i descartar i oblidar els negatius. 
 
El Doctor Francesc Imbernon, també va fer especial èmfasi en la necessitat de fer una 
docència adequada al nostre temps, real, contemporània, i sobretot adequada a les 
nostres situacions, a la societat que ens envolta. Una docència que sigui capaç de formar 
persones, professionals que a més de coneixements tècnics, científics i artístics, siguin 
gent amb ideals i valors. Hem de pensar que estem formant el futur de la nostra societat i 
que d’alguna manera estem dipositant el testimoni de la nostra societat a les seves mans.     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 66 

Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: ELABORACIÓ DE MATERIALS DOCENTS I DOCUMENTS DE 
TREBALL 
 
La elaboració de materials docents, passa per fer una tasca de recerca d’aquests aspectes 
interessants per la nostra docència, en quan al tipus de material és més adequat per cada 
cas en concret. El ventall de possibilitats que ens va aportar, si més no en el meu cas, 
aquesta matèria, és un d’aquests valors afegits que el màster ens aporta. Lògicament 
quan vaig començar amb la meva docència universitària, vaig fer servir aquests recursos o 
materials docents que coneixia o tenia a l’abast, fent-ho d’una manera intuïtiva també, 
experimentant en alguns casos, obtenint resultats en molts exercicis prou interessants que 
obrien portes a noves idees. 
 
Evidentment, si parlàvem abans de manca de formació respecte al coneixement dels tipus 
i l’adequació dels materials i documents de treball respecte a la docència, descobrir totes 
les variacions possibles per treballar amb els alumnes, representa una aportació important 
que en aquest cas ens va facilitar la Doctora Elena Cano. 
 
Particularment i referit a la docència artística, jo faig servir lectures diverses, material 
literari i narratiu que inspira en molts casos, imatges, llocs o situacions que puguin donar 
peu al desenvolupament de idees que finalment desemboquin en projectes escultòrics. 
Lectures que també aporten elements de reflexió vers aquests aspectes més existencials o 
filosòfics. Es tracta de provocar, en moltes ocasions, reaccions i motivacions entre 
l’alumnat, fent-los buscar interpretacions pròpies, d’una manera creativa i artística. 
 
Prèviament a aquestes lectures, ja he portat a terme algunes classes expositives o 
magistrals amb l’objectiu de dotar als alumnes de coneixement, respecte a les diverses 
possibilitats plàstiques o artístiques que poden fer servir més tard a l’hora de treballar el 
seu projecte. 
 
Finalment, faig servir eines d’anàlisi i reflexió, com son les posades en comú o taules 
rodones a on es poden fer comentaris oberts, exercitant d’aquesta manera l’esperit crític i 
autocrític. 
 
Alguns materials utilitzats per aportar idees creatives i de formes de fer, son aquests 
vídeos de diferents artistes amb tendències artístiques clarament distants: 
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A les classes expositives, també aporto documents en Power Point amb imatges 
d’escultures, arquitectures i tractament del paisatge d’autors prou reconeguts 
artísticament, explicant les seves característiques: 
 
 
 
 

 
                                                                                                                    Mario Merz 
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                                                                                                                    Rebecca Horn 

 
 

 
                                                                                                                    Frank Gehry 
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                                                                                                               Claes Oldembourg 
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                                                                                                                      James Turrell 
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                                                                                                                             Dan Flavin 

 
 

 
                                                                                                                  Santiago Calatrava 
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                                                                                                                      Isamu Noguchi 
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                                                                                                                          Henrry Moore 

 
 

 
                                                                                                                      Eduardo Chillida 
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                                                                                                                       Miquel Navarro 
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                                                                                                                        Anish Kapoor 
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                                                                                                                      Jaume Plensa 
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                                                      Entrada a un portal d’una casa de la vila de Laguardia (S. XII) 

 
 
 

 
                                                                                                                           Frank Gehry 
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                                                                                                                         Siah Armajani 

 
 
 

 
                                                                                                                          Jorge Oteiza 
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                                                                                                                         Jaume Plensa 

 
 
 
 

 
                                                                                                                           Juan Muñoz 
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                                                                                                                        Damien Hirst 
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                                                                                                                                    Banksy 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 

José Antonio Asensio Fernández 
 
 
 
 

Tema: ELABORACIÓ D’ACTIVITATS DE TREBALL I D’AVALUACIÓ 
 
Saber elaborar activitats de treball dirigides als estudiants, és una tasca a desenvolupar 
partint de la idea d’obtenir un resultat concret. Es tracta de tenir en compte en tot moment, 
la finalitat que busquem assolir amb aquesta activitat determinada. És per això que per 
elaborar un treball determinat, primerament hem de tenir clars els objectius que volem 
aconseguir. 
 
Els objectius poden estar definits per resoldre resultats de coneixement conceptual, 
resultats de coneixement procedimental o tècnic, o resultats de posicionament actitudinal 
de l’estudiant davant d’una o unes situacions concretes del seu aprenentatge. 
 
Evidentment, aquests resultats d’aprenentatge, han de ser avaluats, a fi d’obtenir el nivell 
de competència, respecte a la matèria impartida. La avaluació continuada, aplicada en els 
estudis de Grau, suposa una eina fantàstica i equànim a l’hora d’aconseguir la informació 
més fidel possible dels resultats d’aprenentatge que els estudiants acaben obtenint. Tot 
sigui dit de pas, als estudis de llicenciatura a Belles Arts, ja s’aplicava l’avaluació 
continuada, resultant una modalitat més adient, vers els nostres estudis que consisteixen 
bàsicament, en un conjunt d’activitats diverses, plantejades amb diferents objectius 
formatius. 
 
A nivell de recerca, en aquest curs 2011-2012, em proposo aplicar tècniques 
d’autoavaluació o d’avaluació entre iguals. Experiència que vull portar a terme dins l’ajut 
que vam rebre per la innovació docent, amb el grup que es va crear a l’empar del màster 
de formació de professorat novell universitari. 
 
Com a exemple d’activitat de treball i d’avaluació, exposaré la nova assignatura de grau 
que estic portant a terme per quatre grups de segón curs. L’assignatura s’anomena 
“Laboratori de tècniques i materials pictòrics i escultòrics”, i es tracta d’una activitat curta 
amb 13 hores de docència. 
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Enunciat de l’activitat:  
 
 
 

Laboratori de tècniques i materials: PAISATGES ILUMINATS 

 
 
Aquesta proposta de tractament de l’escultura, contempla totes les tendències dins les 
diferents disciplines i tècniques, que es desenvolupen en el paisatge amb una clara 
aportació de la llum com a element fonamental, tant si parlem de intervencions en espai 
urbà o obert, com si ho fem pensant en llocs tancats o més recollits. L’estudi de com 
incideix la llum en els objectes escultòrics, també és objecte de tractament d’aquest 
laboratori. 
A la primera sessió teòrica, faré un recull d’aquests artistes que treballen o han treballat  
amb llum com a recurs principal, servint-nos això per desenvolupar més tard en les dues 
sessions pràctiques previstes per aquest laboratori, un avantprojecte amb fotomuntatges i 
memòries tècnica i conceptual. 
 
 
 

 
Torres Krown, Millenium Park, Cuicago, Illinois. Jaume Plensa. 
 
 
 
Bibliografia per afegir-ne. 
 
• Catálogo JAMES TURRELL. Comisaria Ana Maria Torres. Edita y publica Institut 

Valencià d' Art Modern. Valencia 2005. 
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Per presentar l’assignatura, vaig exposar imatges i vídeos de dos performances o 
esdeveniments artístics meus (Procés evolutiu i Sons d’aigua), un de l’any 1994 i l’altre de 
l’any 2008. Tots dos, donen una pista en quan al tractament de l’art contemporani, amb 
una dimensió temporal de quince anys entre ells, justificant això un canvi important de 
tractament, tot i que són del mateix autor. L’últim performance (Sons d’aigua), contempla 
una bona aportació de la llum com a eix vertebrador estètic de la obra. 
 
 
 
 
Tot i que aporto dos DVD en els annexos dels dos performances, seguidament veurem 
imatges de l’últim pérformance: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Coreografia i dansa de Jazmin  Bastos i Laura Rodriguez. Fotografies cedides per Miguel Fernández 
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Coreografia i dansa de Jazmin  Bastos i Laura Rodriguez. Fotografies cedides per Miguel Fernández 

 
 
 
 

 
Coreografia i dansa de Jazmin  Bastos i Laura Rodriguez. Fotografies cedides per Miguel Fernández 
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Coreografia i dansa de Jazmin  Bastos i Laura Rodriguez. Fotografies cedides per Miguel Fernández 

 
 
 
 

 
Coreografia i dansa de Jazmin  Bastos i Laura Rodriguez. Fotografies cedides per Miguel Fernández 
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Coreografia i dansa de Jazmin  Bastos i Laura Rodriguez. Fotografies cedides per Miguel Fernández 

 
 
 

 
Coreografia i dansa de Jazmin  Bastos i Laura Rodriguez. Fotografies cedides per Miguel Fernández 
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Fotografies cedides per Miguel Fernández 
 
 
 
 
 

 
Fotografies cedides per Miguel Fernández 
 



 94 

 
 
 

 
Fotografies cedides per Miguel Fernández 
 
 
 
 
 

 
Fotografies cedides per Miguel Fernández 
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Fotografies cedides per Miguel Fernández 
 
 
 
 
 

 
Fotografies cedides per Miguel Fernández 
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Fotografies cedides per Miguel Fernández 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: PROPIETAT INTEL·LECTUAL. COM AFECTA LA PROPIETAT 
INTEL·LECTUAL AL PROFESSORAT UNIVERSITARI? 
 
En el meu cas, la propietat intel·lectual i tot allò que l’envolta, suposa per mi una matèria 
més que interessant pel que respecta a l’activitat professional i docent que a la meva 
disciplina portem a terme. 
 
El Dr. Ignasi Labastida, va aconseguir captar la nostra atenció, demostrant un gran 
coneixement de la matèria en qüestió, fent-nos veure i reflexionar vers aquests aspectes 
que s’han de tenir mol en compte ja que la regularització de la propietat intel·lectual ens 
ajuda i protegeix a tots els que d’alguna manera publiquem o creem objectes únics. 
 
Gràcies a mecanismes legals com el Copyright transfer, podem fer servir articles de 
divulgació científica amb caràcter de recerca, ja que l’autor cedeix els drets de divulgació a 
l’editor. Dues vies d’accés a publicacions de manera lliure, son els repositoris i les revistes. 
Els repositoris son dipòsits de documents de institucions, com les universitats. Les revistes 
poden permetre la lectura i utilització del material publicat sempre que es reconeixi l’autoria 
de l’article. 
 
Tot i que per mi, aquests mecanismes legals son nous i de vegades costa una mica saber 
a on estan els límits d’accessibilitat a la informació científica, l’assignatura en qüestió ha 
resultat reveladora, despertant un interès per la matèria de cara a fer servir informació, a 
més de conèixer els drets que en qualsevol moment ens poden protegir d’accions 
malintencionades d’agents externs. 
 
Aquesta vesant de la docència del màster, em va fer reflexionar sobre el paper de la meva 
faceta d’artista  lligada estretament amb la meva tasca docent, fent-me vèure la 
importància de la figura del artista-docent a la nostra disciplina. 
 
La meva pàgina web: www.toniasensio.es 
 
 
 
 
 
 
 
 
Algunes publicacions i catàlegs de la meva obra artística: 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: AVALUACIÓ DELS APRENENTATGES 
 
Com ja he expressat en comentaris anteriors d’altres assignatures, l’avaluació és el 
mecanisme final que ens permetrà valorar els resultats d’aprenentatge, mecanisme prou 
important que no permet cap mena de frivolitats en tant a la repercussió que aquesta té 
sobre l’alumnat. És per aquesta raó que l’avaluació ha de ser útil i real, s’ha d’avaluar de la 
manera més ètica possible. 
 
Com ja he expressat en altres comentaris d’altres assignatures d’aquest màster, jo he 
tingut la sort i la possibilitat de impartir docència en una disciplina que tradicionalment s’ha 
avaluat de manera continuada, tot i que s’ha facilitat el dret a l’avaluació única arribada la 
temporada d’exàmens finals, la qual cosa no m’ha donat mai l’ocasió d’aplicar-ho 
forçosament. Justament ara i de cara al Grau de Belles Arts de nova implantació a la 
nostra Facultat, no suposarà cap novetat o problema, exercí aquesta condició d’avaluació. 
 
L’experiència que he tingut als estudis de llicenciatura, degut a l’aplicació d’aquesta 
modalitat d’avaluació, ha estat enriquidora i important, tenint en compte les premisses que 
el Dr. Juan Antonio Amador ens va explicar, com són el plantejament de treballs curts i 
abundants al començament dels estudis universitaris, ja que d’aquesta manera es fa més 
fàcil i útil fer un seguiment real del procés  de formació de l’alumnat. 
 
Aquestes tasques curtes i preliminars, han fet el seu efecte d’inici i per tant d’adaptació a la 
matèria i d’escalfament, per fer un plantejament posterior de treballs més ambiciosos que 
suposen el tancament final, a on es recullen les conclusions de tot allò que s’ha anat 
aprenent al llarg del curs. 
 
En aquest curs i com a part de l‘ensenyament après en aquest màster, em proposo posar 
en marxa uns mecanismes d’avaluació entre iguals en una de les assignatures de Grau 
que aquest curs impartiré a la Facultat de Belles Arts. 
 
Per portar a terme aquesta avaluació continuada i específicament l’avaluació entre iguals, 
faré servir una rúbrica que reculli els objectius que establiré per assolir l’assignatura i els 
criteris que faré servir per aquesta avaluació. Els criteris d’avaluació que proposaré en un 
principi seran: 
 

1. Originalitat i creativitat 
2. Capacitat analítica 
3. Capacitat de síntesi 
4. Capacitat reflexiva 
5. Capacitat crítica 
6. Poètica i sensibilitat artística 
7. Capacitat comunicativa i de treball en equip 
8. Virtuosisme i desenvolupament formal 
9. Posada en escena i presentació 
10. Capacitat de treball  

 
 
Seguidament, utilitzaré un text meu que forma part d’un projecte de publicació del 
Departament d’Escultura, que crec, argumenta l’avaluació dels aprenentatges dels treballs 
descrits, contemplant uns exemples de bons resultats de competències: 
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EXPERIÈNCIA DOCENT I VISIONS ESCULTÒRIQUES CONTEMPORÀNIES 
 
Prof. José Antonio Asensio Fernández 
Alumnes: Lola Albiol, Miquel Andrino, Sergi Asensio, Elena Cañizares, Judit Chaler, Eudald de Juana, 
Abdelkarim El Haddouchi, Laia Ferrate, Irene Garrido, Azua Juárez, Paula Lacruz, Rocío Luna, Rosa 
Miralles, Marta Riaño, Helena Ruiz, Meritxel Salas, Juan Sanmiguel, Pere Serrano, Mireia Verdeny. 
 
En aquesta publicació, presentaré tres activitats diferents, les dues primeres corresponen a estudiants de 
primer curs i estan desenvolupades dins l’assignatura “Escultura I”. La primera activitat explica un taller 
laboratori concret que està inscrit dins d’un seguit de intervencions que formen part d’unes pastilles que 
complementen l’activitat del tutor de cada un dels vuit grups de primer curs corresponents a l’assignatura 
“Escultura I”, aquestes intervencions son de diferent caràcter formatiu i estan impartides per diferents 
professors. En aquest cas l’activitat o taller es diu “Reinterpretant Paisatges”, i la vam impartir el professor 
Josep Roy i jo mateix. 
La segona activitat, recull la meva experiència com a tutor del grup M4 els cursos 2007-2008 i 2008-2009 de 
l’assignatura “Escultura I”, concretament referida al resultat obtingut en els treballs de final de curs. 
La tercera i última activitat es diu “Paisatges contemporanis: Procés projectual  i nous conceptes escultòrics”, i 
explica una activitat d’estiu adreçada en aquest cas a qualsevol perfil d’estudiant i ex-estudiant d’aquesta o 
altre carrera que volgués acreditar aquesta experiència docent.  
 
1.- PRIMERA ACTIVITAT - REINTERPRETANT PAISATGES. 
 
Els treballs que es pressenten a continuació han estat elaborats per alumnes de primer curs de l’assignatura 
“Escultura I”, de la qual he estat professor durant els cursos 2007-2008 i 2008-2009 en referència a l’article 
que ens ocupa.   
Aquests  treballs  corresponen a un exercici concret  on es demanava l’elaboració d’una proposta d'intervenció 
artística en un espai urbà o públic. L’exercici tenia un curt termini de presentació (dues setmanes), i només 
consistia en la presentació de les idees preliminars i d’alguns fotomuntatges que permetessin  explicar la 
proposta. 
El propòsit d’aquesta activitat va ser mirar d’incentivar als alumnes d’una manera només inicial, a interessar-se 
pels qüestions que afecten al procés del projecte i la seva importància a l’hora d’abordar una proposta 
d’escultura en un context determinat.   
He de dir que son el resultat de l’aplicació d’una determinada metodologia en la que hem seguit unes pautes 
determinades que intentaré exposar.   
En una sessió prèvia s’exposava la naturalesa de l’activitat proposada, més endavant o en un altre sessió es 
feia un recolzament general i un seguiment de reforç individualitzat, segons cada cas i cada proposta.  
Dins del recolzament  general es va aportar durant diverses exposicions orals, en les denominades classes de 
teòrica,  informació gràfica de diferents autors (escultors, artistes plàstics, arquitectes, etc.),   que treballen 
actualment en l’escultura des d’aquesta mirada disciplinar.  En aquestes sessions  teòriques es van analitzar 
condicionants o qüestions a tenir-ne en compte a l'hora d’afrontar el projecte escultòric, com son: la interacció 
entre urbanisme i escultura, conseqüència de la intervenció en la ciutat, l’estreta relació de la peça escultòrica 
amb l’arquitectura que l’envolta, la identitat, la idiosincràsia i el context social, històric o cultural del lloc on es 
pretén intervenir, l’accessibilitat, la proporcionalitat de l'escala, la llum, els aspectes relacionats amb la 
seguretat de les persones, etc. 
Considerant la tasca docent, el professor va aportar unes eines complementàries a partir de les tutories 
individualitzades, orientant les propostes i facilitant recursos diversos. Depenent de la proposta plantejada per 
cada alumne es va fer servir un tipus d'informació addicional de manera que aquesta  li permetés  la troballa de 
noves  pistes per afrontar la seva proposta escultòrica.  
Sobre la dinàmica de grup, podem dir que s’aprofiten les sinèrgies de tothom a l'hora d'aconsellar una línia de 
treball, tot i que la proposta és la mateixa per tothom els resultats son mol diferents, degut a la tutorització 
individualitzada que donaven a tots aquells interessats en presentar una proposta. 
La mancança de formació o la carència d’experiències plàstiques i tècniques en el camp de l’escultura per part 
de l’alumnat no ha estat un obstacle per al desenvolupament d’aquesta activitat . Els resultats obtinguts en 
aquesta activitat son diversos i rics, sobretot si tenim en consideració que son alumnes de primer sense gaire 
experiència prèvia. Els treballs que aquí presentem s’han escollit considerant el sorprenent nivell artístic de les 
propostes desenvolupades per aquestes alumnes. 
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Elena Cañizares, que va presentar aquesta visió d'un espai il!luminat des de les voreres dels arbres fent una 
visió escultòrica amb l'aportació de la llum i en aquest cas, de noves tecnologies. 
 

          
Elena Cañizares 

 
Rosa Miralles, aprofita justament la idiosincràsia del lloc a intervenir per fer aquesta proposta, divertida i amb 
un contingut democratitzador de l'espai, a banda de la seva  funcionalitat.  
 

 
Rosa Miralles 
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2.- SEGONA ACTIVITAT - TREBALLS DE FINAL DE CURS EN L’ASIGNATURA “ESCULTURA I”. 
 
En un altre registre d'exercicis de l’assignatura de primer curs “Escultura I”, arribem als treballs de final de curs, 
a on els alumnes desenvolupen tot allò que han après al llarg de l'any. És evident que els resultats d'aquestes 
peces son gratificants, justament per l’entusiasme demostrat en uns treballs pensats, sentits i plens d’il!lusió.  
El que es reflecteix ara és el resultat final de l'estudi d'un procés que parteix de la interpretació d'uns textos 
diversos que parlen de ciutats i també de viatges, amb el que això comporta. Aquesta argumentació que vaig 
experimentar en el seu moment amb la professora Eulàlia Grau, basada en la narrativa literària d'autors com 
James Cowan (El somni d’un cartógraf) o Italo Calvino (Las ciudades invisibles), dona un ventall de 
possibilitats creatives, obrint unes portes a la imaginació que no para de crear imatges en el nostre 
subconscient, donant resultats mol diferents entre els alumnes, tot i que els textos son els mateixos per 
tothom.  
Respecte als objectius, en aquest treball final faig especial èmfasi en la importància del procés projectual, 
demanant tota mena d’esbossos i projectes previs a més d’un dietari que hauria de funcionar com un llibre 
d’artista, recollint els dibuixos i idees dels treballs del curs, especialment d’aquest últim treball final que ens 
ocupa. Evidentment, el que prima en aquest treball, és el resultat final obtingut a on la posada en escena és 
fonamental, es tracta de dignificar l’obra escultòrica el màxim possible.  
En la metodologia seguida, ja no és només la literatura com a eina, si més no l'argument de la descripció del 
viatge, de diferents llocs i sobretot de com ho interpreten a cada escultura servint tot plegat com a un poderós 
recurs per a la creativitat. 
 
 
 
Abdelkarim El Haddouchi construeix una intervenció en un espai tancat, amb el tractament de la manipulació 
d’elements aprofitats i retornats a presentar amb una posada en escena particular. 
 

                             
                                   Abdelkarim El Haddouchi 
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Laia Ferrate i Lola Albiol, presenten els seus treballs des de la mirada del Land Art, amb una sensibilitat i 
tractament delicat i polit, tot i que recorden en algun moment als artistes de Land Art més coneguts, però que 
tot i això, penso que totes dues alumnes aporten la seva pròpia impronta al seu treball. 
 

               
      Laia Ferrater 

 
 

                        
 

                        
      Lola Albiol 
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Mireia Verdeny, fa servir el recurs de les repeticions en una instal!lació audaç i divertida a la vegada que 
sensible. 
 

               
      Mireia Verdeny 

 
 
 
Pere Serrano amb les seves repeticions també, utilitza uns constructivismes que ens donen un munt de 
possibilitats formals; és un bon exemple de recerca i feina ben feta. 
 

            
     Pere Serrano 
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Eudald de Juana és un d’aquests alumnes que va arribar amb mol d’entusiasme i tot i que ja dominava les 
tècniques ceràmiques, va voler donar un pas més endavant, treballant amb altres materials i sobretot, adaptant 
tot allò après a una mirada particular a on les lectures sobre ciutats van aportar un valor poètic a la seva 
interpretació. 
  

                    
            Eudald  de Juana 

 

 
Rocío Luna, desenvolupa també un treball inspirat en aquestes ciutats, sobretot les ciutats de Italo Calvino, 
aplicant una visió especial  amb aspectes febles, mol sensitius a la vegada que ferms, i una tècnica depurada. 
 

                          
             Rocio Luna 
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Azua Juárez, Paula Lacruz, Judit Chaler, Irene Garrido, Helena Ruiz, Marta Riaño i Meritxel Salas, son 
bons exemples d’alumnes que fan servir l’aportació de la llum com a resolució final dels treballs de primer, va 
ser un recurs mol utilitzat per bona part de l’alumnat, donant pas a un seguit de intervencions amb una estètica 
suggerent i innovadora que es traduïa en diverses interpretacions d’aquest recurs contemporani. 
 
 

                    
            Azua Juárez 

 
 

                   
           Paula Lacruz                                                                                Judith Chaler 
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            Irene Garrido                                                  Helena Ruiz 

 
 

                    
            Marta Riaño                                                                                          Meritxel Salas 

 
 
 
 
3.- TERCERA ACTIVITAT – PAISATGES CONTEMPORANIS: PROCÉS PROJECTUAL I NOUS 
CONCEPTES ESCULTÒRICS. 
 
Finalment, parlaré d’una activitat o taller experimental d’estiu, ofert per la Facultat de Belles Arts de Barcelona, 
anomenat “Paisatges contemporanis: Procés projectual  i nous conceptes escultòrics”. Aquest taller va ser 
coordinat pel professor Josep Roy i impartit pel professor Carles Mauricio i jo mateix. El curs consistia en dues 
parts, la primera era un seguit de sessions teòriques impartides en la Facultat de Belles Arts de Barcelona, a 
on vam intervenir tots tres professors. La segona part era una experiència de camp, per la qual cosa vam 
aprofitar el marc del “Congrés d’Art i Paisatge Vitivinícola”, portat a terme a la població de Lavern Subirats, per 
desenvolupar aquesta pràctica o treball de camp. 
L’objectiu plantejat en aquesta activitat és fer una aproximació real al paisatge des de la mirada de l’artista, 
tenint en compte que el temps per realitzar l’experiència era limitat (30 hores).  
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A més d’assistir-ne a les ponències, vam fer estudis d’observació del paisatge vitivinícola com a metodologia 
per arribar a una implicació creativa amb aquest paisatge. Tot plegat va acabar amb la participació dels 
alumnes en aquest congrés amb l’aportació del disseny d’un projecte d’intervenció en l’espai natural. 
 
 Miquel Andrino, Sergi Asensio i Juan Sanmiguel, desenvolupen aquest projecte fresc i poètic. El resultat te 
mol en comú amb el fruit i la tradició d’aquesta terra, el color del paisatge i fins i tot, es van aprofitar els 
mateixos materials que donen les caves de la comarca. 
 

              
 

                      
    Miquel Andrino, Sergi Asensio i Juan Sanmiguel 

 
És evident, com afirmava al principi d’aquesta explicació sobre la meva experiència docent, que l’aportació de 
eines, tant pel desenvolupament tècnic i formal, com pel procés de la projectuació de la idea amb la carrega 
conceptual que això implica, és fonamental a la hora de formar estudiants no només de Belles Arts, si no que 
és aplicable a totes les disciplines d’àmbit acadèmic i de la vida 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: SUPORT I TUTORITZACIÓ ACADÈMICA DE L’ESTUDIANT 
 
El suport i la tutorització acadèmica vers l’estudiant universitari, és en la meva opinió un 
element fonamental per garantir que els estudiants aconsegueixin assolir els objectius 
plantejats de bon principi, basant-se en el pla docent i el programa docent. En aquest 
sentit i donat que faig la meva docència a l’assignatura que imparteixo (Escultura I) per dos 
grups de primer curs, les estratègies de tutorització continua de l’estudiant, crec que son 
força eficients i s’ajusten en gran manera als perfils descrits en aquest taller. 
 
El fet de tenir grups de cinquanta estudiants més o menys per curs i que n’hi ha una bona 
comunicació entre els diferents tutors dels vuit grups de primer curs, a més de comptar 
amb un coordinador de primer cicle, fa també que les informacions respecte els estudiants, 
quedin bastant compartides, tot i que serien millorables les formes i els recursos emprats 
per fer-ho. 
 
El plantejament d’objectius de bon principi de curs, explicant els diferents treballs o 
projectes que es portaran a terme durant aquest curs, a més dels continguts i la manera 
d’avaluar les interferències o pastilles teòriques o pràctiques de taller que impartim 
cadascun dels components del grup d’innovació docent, son components clau per garantir 
el bon funcionament del curs docent. 
 
Particularment, he de dir que faig un seguiment exhaustiu de cada estudiant, convertint 
algunes de les classes en sessions de tutoria individualitzada per tal de arribar a un 
consens vers el disseny del projecte que estem treballant. Es podria dir que arribat el 
moment de començar a treballar qualsevol dels projectes importants, un pel primer 
quatrimestre i un altre pel segon, les classes son pràcticament unes sessions de tutoria 
individualitzada que és clau per garantir la bona execució de cadascun dels projectes. 
 
El projecte plantejat pel primer quatrimestre va adreçat a fer que l’alumnat prengui 
contacte amb els materials escultòrics, desenvolupant un projecte basat en un objecte 
quotidià. Aquest objecte quotidià es transformarà fent servir diferents arguments teòrics 
per convertir-se en una peça escultòrica en si mateixa. La intencionalitat d’aquest projecte 
és la de portar a terme aquest primer estudi procesual, fent servir les diferents possibilitats 
disciplinars i tècniques que ofereix l’escultura d’una manera convencional. En aquest 
exercici, és important aconsellar l’estudiant, tant la tècnica a escollir, fins el tipus de procés 
conceptual per desenvolupar la peça, fent grups de 10 estudiants per treballar en els 
diferents tallers dels quals disposem a la nostra facultat. 
 
Pel segon projecte i final de curs, el procés és una mica diferent, convertint-se el projecte 
en el desenllaç del curs a on, en teoria, s’ha d’aplicar tot allò après durant tot l’any. A 
banda de les sessions teòriques, a on els alumnes han de treure bona part de les pistes 
per treballar el seu projecte, aquest es converteix en el més important i complert, tant 
tècnicament com conceptualment. Per tant, és imprescindible tutoritzar  a cadascun dels 
alumnes, fent un seguiment dels seus projectes durant l’últim mes i mig del curs. Els 
processos son molt enriquidors, pedagògicament parlant, ja que cada alumne és únic i 
necessita de consells cada vegada més personalitzats, fent-nos desenvolupar estratègies i 
recursos per tal de respondre les seves necessitats.      
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Tot i que penso vaig connectar amb les idees del Dr. Sebastián Rodríguez i vaig 
reconèixer les parts que penso son positives i que ja estic aplicant d’alguna manera, també 
trobo que encara queda molt camí per fer i molt per aprendre, en el meu cas. Igual que en 
altres tallers vaig veure reflectides les parts encertades d’algunes de les meves formes de 
fer, també vaig descobrir un munt de informació que d’alguna manera em dota d’eines i 
estratègies per aconseguir millorar la meva docència, sobretot aplicada al nou GRAU que 
aquest curs proper desenvolupem a la Facultat de Belles Arts. D’aquesta manera crec més 
factible treballar rigorosament i no de forma intuïtiva, pedagògicament parlant. 
 
El suport i la tutorització, crec és l’element o peça clau que ens donarà la garantia en un 
tant per cent alt, de que finalment els estudiants arribaran a obtenir un bon nivell acadèmic 
i per tant unes competències prou satisfactòries per poder desenvolupar-se 
professionalment dins la societat que els toca viure. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Seguidament explicaré unes activitats docents. Aquest text ha estat utilitzat en una 
publicació de la UB (Experiències d’escultura. Estratègies d’innovació docent, 2009,2010). 
Adjunto també aquesta publicació en DVD com a annex: 
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Projecte docent curs 2007-2008 (Toni Asensio) 
Tutor de grup M4 
 
El projecte docent portat a terme per l’assignatura troncal obligatòria de primer curs 
“Escultura I”, va consistir en el desenvolupament d’una sèrie de treballs obligatoris durant 
el curs, alternats amb altres experiències nomenades “Interferències”, que podien ser 
obligatòries o optatives, depenent del caràcter de la interferència específica, la qual cosa 
ha fet del curs una experiència dinàmica i enriquidora pel que fa als alumnes que més tard 
valoraré. 
 
L’estructura del curs ha estat composada per l’activitat continuada que he desenvolupat 
com a tutor, valorant i seguint els treballs que durant un dia setmanal es portaven a terme, 
alternada amb les activitats i treballs que s’han fet un altre dia a la setmana i que venien 
donats per altres professors. Tot plegat constitueix el total dels continguts elaborats per 
assolir aquest primer curs docent, dissenyats per fer-ho d’una manera dinàmica i 
participativa. 
 
Centrant-me en la part docent que a mi en va tocar impartir com a tutor de grup, en aquest 
cas es tracta d’un grup de matí (M4), el curs va agafar una dinàmica de treball que va anar 
creixent segons passaven els mesos. Vaig començar per establir un primer exercici 
d’autoretrat que finalment va arribar fins i tot a convertir-se en un autoretrat, 
desenvolupant-se eines d’anàlisi i recerca d’elements d’identitat que en alguns casos va 
ser un autèntic exercici d’autoanàlisi. La idea era bàsicament donar un punt de partida en 
la cerca d’arguments gràfics i significatius que possibilitin la identificació personal d’algú, 
tant d’una manera visual i reconstructora de la identitat física com d’una manera metafòrica 
donant també accés a formes d’interpretació més poètiques. El treball anava acompanyat 
d’una fitxa explicativa del mateix i que va consistir en un DIN-A4 amb un anàlisi gràfic i una 
petita descripció escrita que resumiria el procés de treball del exercici en qüestió. El 
resultat obtingut en aquest primer treball va ser sorprenent, tot i que les eines utilitzades 
van ser molt bàsiques i simples, la resposta dels alumnes va estar diversa i completa en 
quant els recursos emprats i la participació. 
 
Una vegada fet aquest primer exercici i entenent que d’alguna manera havien fet una 
pressa de contacte amb l’assignatura i les eines de treball, vaig donar pas a una segona 
proposta més ambiciosa i que va consistir en un treball d’anàlisi tant espacial com 
identitari. Es tractava de fer una analisi gràfica de l’estudi o lloc de treball de cada escut, 
que bàsicament va acabar sent l’habitació de cada estudiant. A més de aquesta anàlisi, 
també vaig demanar la cerca i localització dins l’espai d’aquest objecte que per alguna raó 
era el preferit i més representatiu de la personalitat de cada estudiant. L’objecte 
bàsicament havia de poder cabre dins la mà. Amb aquest treball vaig poder veure el nivell 
descriptiu i representatiu de cada escut a més de la capacitat d’improvisació i la memòria 
visual dels estudiants, ja que l’exercici es va fer en la classe i de memòria. Per l’objecte 
vaig demanar una representació a escala real i feta amb plastilina en una primera versió 
improvisada. El dia següent de classe havien de portar una segona versió en plastilina 
blanca fent servir el model real amb la idea de fer veure les diferències amb les dues 
peces. Una vegada vist el resultat de les peces fetes en plastilina, vaig suggerir el 
desenvolupament de la peça amb diferents possibilitats tant de canvi d’escala com de 
transformació de la mateixa peça originària, podent acabar-hi fins i tot en un conjunt o 
successió d’objectes. El tractament del material havia de canviar, plantejant una posada en 
escena per la presentació que més tard s’hauria de presentar amb la interacció i la seva 
contextualització en blanc i negre. En aquest cas també vaig obtenir uns resultats molt 
diversos amb una pujada clara d’implicació i de resultat qualitatiu. 
 
Després de l’experiència de aquests dos primers exercicis a on es va treballar seguint un 
procés establert, vaig canviar el registre del ritme de treball, proposant l’execució de dues 
maquetes ràpides fetes en dues sessions la qual cosa serviria per millorar amb la segona 
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versió les deficiències de la primera, feta de manera improvisada a classe. Per fer la 
primera només vaig demanar el dia anterior als alumnes que portessin material com cartró 
ploma, fustes primes, filferro, cordes, elements de subjecció, cola, etc. La idea era fer una 
anàlisi ràpida i improvisada d’un espai, que en aquest cas es tractava d’un jardí interior de 
la nostra Facultat. La segona maqueta es podria acabar a casa i amb més tranquil·litat, 
possibilitant la lliure interpretació d’aquesta segona versió i l’enriquiment de materials. 
 
Després del tercer exercici van arribar les vacances de Nadal i vaig proposar l’elaboració 
d’un quadern de dibuix amb vint dibuixos fets des d’un mateix lloc girant tres-cents 
seixanta graus sobre la seva posició. Els dibuixos havien d’anar associats a vint paraules, i 
el lloc hauria de suggerir la successió de paraules a més de les imatges, evidentment. 
L’experiència va ser en molts casos, fresca i poètica, donant peu al desenvolupament 
d’imatges a través de les idees, o a idees partint de les imatges. 
 
Per el tercer quatrimestre, la proposta va ser substancialment diferent, ja que vaig plantejar 
una sèrie de lectures amb l’idea de donar pistes i elements d’inspiració per el 
desenvolupament de les idees creatives que més tard haurien de portar a l’elaboració d’un 
projecte. Les lectures son alguns apartats del llibre “El somni d’un cartògraf” de James 
Cowen, inspirat en els manuscrits d’un monjo venecià del segle XVII (frau Mauro) que va 
elaborar unes cartografies magnífiques basant-se en la informació dels viatgers que 
arribaven a Venècia procedents de ciutats llunyanes i misterioses. El segon llibre és d’Italo 
Calvino i es tracta de “Las ciudades invisibles”, en aquest cas les ciutats son totalment 
imaginàries i fantàstiques. Un total de dos capítols per autor feien una visió de quatre 
ciutats, dues reals i dues fictícies, la qual cosa hauria de donar elements suficients per 
desenvolupar un projecte per el segon quatrimestre a on finalment s’hauria de culminar el 
treball amb una intervenció escultòrica d’un nivell superior als que havien fet darrerament. 
Es tractava de desenvolupar una idea fent una aproximació al paisatge amb una mirada 
particular en cada cas. 
 
Aquest treball final, evidentment s’havia de pensar amb tot tipus de desplegament de 
recursos amb tal de fer una presentació i posada en escena el més adient possible per 
donar a la mateixa, el més alt nivell de qualitat tècnic i artístic. Per la qual cosa no vaig 
posar límits de tècnica ni de eines que puguin donar millor resultat a la idea, per tant el 
resultat podria ser una instal·lació o un performance perfectament. 
  
Un aspecte molt important en el qual vaig fer un èmfasi especial, va ser el procés de treball 
i amb aquest, la importància del projecte i el desenvolupament de les idees, culminat amb 
un ric i extens treball de dibuix i maquetes preliminars. D’aquesta manera vaig iniciar als 
alumnes en el treball projectual que tot procés creatiu necessita per portar a terme una 
idea artística culminada finalment amb qualsevol tècnica escultòrica. 
 
Com a element afegit a la presentació final del projecte esmentat, també vaig demanar 
l’elaboració d’un dietari que recollís tot el procés de treball des del principi, partint del 
treball de retrat. Totes les idees i inicis dels treballs haurien de quedar d’alguna manera 
reflectides en aquest dietari amb la pretensió de que finalment es converteixi en un llibre 
d’artista amb una síntesi de tot allò important que ha succeit durant tot el curs. 
 
L’objectiu amb tots aquests treballs és l’elaboració d’un pla de treball per un curs, a on el 
ritme va anant creixent tant pel que fa la complexitat tècnica dels treballs com pel que fa 
els elements conceptuals, la qual cosa ens porta a un desenvolupament artístic i creatiu 
dels estudiants que els donarà tota mena de recursos a l’hora de plantejar una obra 
escultòrica. 
 
És evident que l’avaluació del curs és continuada, a on intervenen elements objectius i 
subjectius que s’han de valorar de la millor manera. Per una banda la implicació de 
l’estudiant en el ritme i procés de treball del curs és totalment primordial, valorant-se molt 
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positivament aquest aspecte, ja que reflecteix la motivació i l’interès. D’un altra banda 
també intervenen aspectes creatius i de sensibilitat d’alguns estudiants, que juntament 
amb l’habilitat a l’hora de gestionar els recursos faran que el resultat final sigui realment 
satisfactori. Per aquesta raó he fet molt d’èmfasi en la interacció de tots tres aspectes per 
resoldre qualsevol repte artístic. 
 
Juntament amb la valoració del curs al qual vaig tenir accés directe, he de fer una mitjana 
de totes aquestes interferències que formen part d’un bloc d’experiències curtes impartides 
per altres professors i professores (un total de deu), amb diferents especialitats i formació 
escultòrica, la qual cosa ha fet que l’alumnat pugui enriquir-se amb un ventall de 
possibilitats tant tècniques com conceptuals pel que fa els aspectes escultòrics. Per 
aquesta raó la comunicació i interacció entre professors ha estat fluida en tot moment al 
llarg del curs, facilitant la tasca docent, si més no amb la idea de fer una valoració rigorosa 
i equànim. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: TREBALL EN EQUIPS DOCENTS 
 
És evident que el treball en equip permet assolir objectius més ràpidament i millor, sempre 
que aquest estigui ben coordinat i es faci d’una manera positiva i concensuada. Aplicant 
això a la tasca docent, normalment els beneficis son molts quan es comparteixen les 
informacions i les sinèrgies de cadascun dels docents. El treball en grup, sempre dona 
altres perspectives, aportant-te idees i maneres de fer que finalment constitueixen el 
bagatge o riquesa personal de cadascun, la qual cosa farà de nosaltres aquests docents 
que volem ser. 
 
Com ja he dit en el desenvolupament d’altres apartats, el grup de innovació docent en el 
qual treballo i soc integrant, es va crear per donar cobertura a l’assignatura troncal de 
primer cicle del departament d’escultura “Escultura I”. Aquest grup està format per 
professors del departament d’escultura, els quals tenen diferents especialitzacions i visions 
dins de l’escultura. Això fa que l’espectre docent per aquesta assignatura, sigui mol ric, 
aportant un ventall de informacions a l’alumnat que en altre cas no hauria estat possible. 
Portar a terme la tasca docent dins d’aquest grup no és tasca fàcil, sent necessària una 
coordinació, la qual pugui garantir una comunicació i inter-relació entre tots els membres 
de l’equip docent. 
 
En el cas del treball dels estudiants, portar a terme els mètodes de funcionament per grups 
és una mica més complicat, degut a la nostra disciplina, ja que la tasca artística, 
habitualment acaba convertint-se en una feina solitària, a on l’autoria de la producció 
artística en poques ocasions és compartida, acostumant-se a tractar la figura de l’artista 
com a ente únic. Un altre cosa és el desenvolupament de tasques concretes formatives i 
de caràcter teòric, a on si que és fàcil aplicar una metodologia de treball grupal, sobretot 
amb l’objectiu de desenvolupar situacions a on els estudiants aprenguin a compartir, tant 
informacions com estratègies i situacions, elements aquests tan necessaris per funcionar 
d’una manera racional en la nostra societat. Però torno a dir que la tasca creativa i artística 
és en moltes ocasions difícil de compartir i més quan es tracte d’aprendre a pensar en clau 
artística, ja que la obra d’art és apreciada precisament pel seu caràcter de peça única i 
irrepetible. 
 
Aquest taller ha estat força interessant en quant el que fa la discussió sobre la necessitat 
de treballar en equip, convertint-se de vegades en un debat que sempre aporta pistes 
sobre les virtuts i les mancances del nostre sistema i en definitiva de la nostra societat. La 
implicació i l’entusiasme de la doctora Blasco, va ser en ocasions molt ferm i refrescant, 
aportant-nos una visió positiva del tema, cosa que trobo necessària en aquests moments 
de canvi i precarietat, a on sempre s’evidencia la vessant més negativa de l’esser humà. 
Crec que tot i els defectes i vicis adquirits, tot en la vida es renova i es recicla d’una 
manera paulatina i natural, de vegades costa més temps i d’altres és més ràpid, però ara 
les coses són molt més immediates; renovar-se o morir, en la meva opinió és la sempre 
present realitat més absoluta. 
 
Aquestes imatges són de diferents treballs a on es contemplava el treball en grups. Estàn 
disponibles a la Biblioteca de la UB, Facultat de Belles Arts, els catàlegs dels 
performances “Dique seco” i “Procès evolutiu”, treballs que vaig disenyar per treballar en 
grup pluridisciplinar: 
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Performance “Dique seco” (1991): 
 
 

 
 
 
 
 

 
Performance Dique Seco, Coreografia d’Òscar Molina 
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Performance Dique Seco 

 
 
 

 
Performance Dique Seco, Coreografia d’Òscar Molina 
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Performance Dique Seco, Coreografia d’Òscar Molina 
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Pintura mural en grup que es va utilitzar després per el performance “Sons d’aigua” (2008): 
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Treballs en grups desenvolupats en la Facultat de Belles Arts: 
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Treballs en grups docents: 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: PRESENTACIÓ DE RECURSOS DOCENTS ACCESSIBLES A      
LA UB 
 
La professora Carme Alpáñez ens va posar al dia d’aquests recursos que faciliten una 
bona tasca de recerca, i per tant, també docent, ja que la cerca d’informació i de bases de 
dades que ens permeti recollir tota la bibliografia possible, respecte les nostres 
investigacions i disciplines, representa un aspecte primordial de la nostra activitat docent. 
Evidentment aquesta aproximació, més aviat pràctica, d’aquestes eines tan interessants 
per el bon desenvolupament de la nostra feina, va ser una mol bona introducció a un munt 
d’informació que cadascú ha de treballar a la seva disciplina. 
 
El CRAI (Centre de Recursos per a l’Aprenentatge i la Investigació), va ser la primera eina 
o recurs creat per la UB amb el qual vam treballar, buscant publicacions, revistes 
especialitzades, intercanvis amb altres biblioteques i diferents suports a la docència i a la 
recerca. També vam treballar dins del CRAI amb el Thesaurus, cercador de bases de 
dades amb referència a qualsevol de les matèries que ens puguin interessar. Mitjançant el 
RefWorks, obrint un compte, vam tenir accés a referències bibliogràfiques. 
 
Com deia abans, el coneixement de recursos o eines que poden ser interessants per 
aplicar una docència adient en tota la seva plenitut, constitueix una molt poderosa raó per 
adonar-me de la importància de ser un professor que pugui aplicar tot allò derivat de la 
meva experiència professional i vivencial, a més de mirar d’estar sempre al dia de les 
noves tecnologies i dels recursos que ens ajuden a millorar la nostra tasca docent i la 
comunicació amb els alumnes. 
 
A banda dels aspectes relacionats amb la docència, els recursos que faciliten l’accés a la 
informació en general, constitueixen també un gran ajut a la recerca. Com a investigadors, 
sempre hem de cercar la manera d’aconseguir tota la informació necessària per assolir la 
nostra tesi, i d’aquesta manera completar les nostres pròpies competències. Això em fa 
reflexionar sobre la necessitat de treballar aquests recursos amb els nostres alumnes, amb 
l’objectiu que d’alguna manera, aquests aconsegueixin treballar amb tots els recursos útils 
per al seu aprenentatge que els faciliti aconseguir les seves competències també. 
 
Referent a la meva pròpia disciplina (L’escultura), un dels recursos que aporto als meus 
alumnes i que trobo de gran importància i fonamental per desenvolupar els seus estudis en 
aquesta matèria, és el link (artpúblic) que dins de la pàgina web de l’ajuntament de 
Barcelona (www.bcn.es), recull tota la col·lecció d’escultures públiques de la ciutat de 
Barcelona, amb moltísima informació detallada de cada una de les escultures. Aquesta 
informació contempla a més dels aspectes històrics, altres com de valoració artística i 
social, aportant també una molt important informació d’ubicació i de inter-relació social o 
històrica amb altres escultures. 
 
Com a exemple del recurs que explicava abans, dins dels anexos d’aquesta assignatura, 
aportaré les fitxes de les meves dues escultures situades a la ciutat de Barcelona (Dic sec 
i Escorpiano), contemplades a ARTPÚBLIC.  Aquestes escultures van estar realitzades a 
l’empar dels esdeveniments de les Olimpíades de l’any 1992, i constitueixen també, part 
de l’estudi que desenvolupem a classe sobre l’escultòric més contemporani a més d’altres 
moltes escultures de molts artistes nacionals i estrangers, que conformen el panorama 
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actual de l’art públic, degut a que les Olimpíades del 92, representen un dels últims 
esdeveniments experimentats per la nostra ciutat, fenomen social que implica una 
regeneració del teixit social, cultural i econòmic de Barcelona. 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
Tema: APLICACIÓ DE LES TIC A LA DOCÈNCIA 
 
He de dir que els continguts d’aquesta assignatura, representen justament l’aspecte a on 
jo he experimentat darrerament una certa mancança o desconeixement. Possiblement, 
aquest desconeixement, fa que la meva tasca docent no es desenvolupi amb tota la 
capacitat i potencial que podria. És per això que l’assignatura en qüestió va ser per a mi 
una experiència mol interessant i reveladora, pel que fa els aspectes d’aplicació immediata 
a la millora de la meva docència. 
 
La doctora Anna Escofet, va defensar mol apassionadament, el paper que tenen les noves 
tecnologies i de com aquestes ens ajuden a desenvolupar estratègies enfocades a millorar 
la docència a la universitat. Es va crear un curiós i positiu debat sobre la importància de les 
noves tecnologies i sobretot si aquestes son només una eina per la docència o si realment 
juguen un paper primordial en l’enriquiment i desenvolupament de la nostra universitat, i en 
definitiva la nostra societat. Jo particularment crec que aquest debat, sa i formatiu, em va 
aportar una nova visió, en base a les opinions que sobten del mateix. Realment, i amb tota 
sinceritat, crec que el futur de la universitat passa per implementar i utilitzar les TIC, i és 
per això que alguns o mols professors que fan poc us d’elles, i en aquest cas jo també me 
inclouré, haurien de sumar-se a estratègies de treball més contemporànies i per tant més 
efectives per l’estalvi de temps i d’esforç que això implica. 
 
Com a reflexió després de haver fet aquesta assignatura, diria que és part de la nostra 
obligació com a docents, fer que els nostres estudiants, puguin tenir un accés a la 
informació de la manera més àmplia possible. És per això que trobo fonamental, la nostra 
pròpia formació com a professors vers aquestes noves formes de comunicar, que a la 
vegada resulten més ràpides i efectives, si es gestionen de manera correcta. 
 
Hem de tenir en compte que justament els nostres alumnes, estan mol més familiaritzats 
amb les noves tecnologies i les noves formes de comunicar i comunicar-se, i que no 
podem anar a contra corrent, més aviat al contrari, i que tot i que els alumnes estiguin més 
al dia que nosaltres, no treu que hagin de fer un acte de reflexió positiva, d’aprenentatge i 
actualització, en pro del bon funcionament de la comunicació amb l’alumnat i del futur de la 
universitat. 
 
Com a exemple d’algun tipus d’aplicació de les TIC en la docència impartida fins ara, han 
estat sobretot la recomanació de pàgines web com és artpúblic, i altres que parlen de 
continguts més específics, deixant els aspectes de comunicació online als emails o correus 
electrònics, servint molt per facilitar-me la tutorització personalitzada a cada un dels 
estudiants que ho han necessitat. 
 
 
 
 
Alguns exemples d’artistes i les seves fitxes dins d’ArtPúblic: 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: LA TUTORIA UNIVERSITÀRIA. EINES DE GESTIÓ DE LA 
TUTORIA GRUPAL I INDIVIDUAL 
 
En aquesta ocasió, el doctor Manuel Álvarez i el Sr. Antoni Giner, ens acosten a la idea de 
tutorització i de la gestió de aquesta tasca docent, de la manera més adient, amb la idea 
d’aconseguir que els alumnes arribin a assolir els seus objectius d’aprenentatge i per tant 
les seves competències.  
 
De la mateixa manera que en algunes assignatures, descobreixo les meves mancances 
respecte als seus continguts aplicats a la meva docència, en aquest cas no és així. És en 
la meva opinió, justament la tutoria, un punt fort en la manera com treballo i he après a 
treballar en el departament d’Escultura, dins de la Facultat de Belles Arts. Fins ara i en 
ensenyaments de llicenciatura, vaig fer sempre un seguiment dels alumnes durant el curs, 
tenint en compte que l’assignatura que impartia era l’obligatòria de primer curs referent a 
escultura (Escultura I), i que a més era tutor d’un grup. Tot això va comportar la planificació 
de l’assignatura durant tot el curs, com un procés d’aprenentatge, tenint també en comte 
que aquesta la primera aproximació a la disciplina dels estudiants a la universitat. Aquesta 
planificació de l’assignatura va consistir en el desenvolupament de diferents treballs de 
menys a més importància, sobretot al primer semestre, acabant aquest amb un projecte de 
caràcter més aviat tècnic; finalment el segon semestre recollia només un projecte, aquest 
ja contemplat des de una vessant més teòrica, amb l’aplicació tècnica apressa en el primer 
semestre. Cada projecte portat a terme a l’assignatura, també anava acompanyat d’un 
desplegament de dibuixos i treballs previs que anaven configurant des de les primeres 
idees del projecte fins les últimes. És precisament aquest procés i el seu seguiment 
individualitzat, el qual em va donar tota la informació de si un projecte anava o no per bon 
camí, modificant i mirant d’aportar les eines necessàries per millorar el projecte a cada 
alumne, suggerint finalment les idees més creatives, aportant als estudiants elements de 
reflexió respecte el seu treball. Finalment i dins de les sorpreses de rigor, podriem dir que 
tots els treballs de llarga durada han estat orientats, evitant sempre que els alumnes 
treballin a cegues, tot i que en treballs de iniciació de caràcter curt si que van treballar de 
manera totalment intuïtiva, però això era justament el que necessitava per provocar 
implicació i improvisació al inici del curs. 
 
Crec que dins de les possibles deficiències respecte a l’acció tutorial, el camí fet fins ara, 
ha estat bastant adient. A banda d’això, els continguts apresos en aquesta assignatura em 
van aportar una visió diferent en molts aspectes, treïent idees noves d’aplicació i sobretot 
posant-me alguns conceptes en clar. Justament, la nova implantació del GRAU a Belles 
Arts, suposa canvis que de moment comporten algunes dificultats a nivell d’adaptació. És 
aquí a on alguns conceptes d’allò que hem vist a l’assignatura, representen un bon 
referent d’aplicació a la meva tasca tutorial. 
 
Precisament i relacionat amb allò que explicava abans, la idea de tutoria de carrera, 
representa un d’aquests exemples de novetat per mi, respecte a la tutoria universitària. 
Aquesta idea de seguiment de l’alumne en tots els aspectes docents, personals i 
professionals, em sembla força interessant, tot i que particularment, penso que la 
possibilitat de tenir diferents tutors al llarg de la carrera acadèmica, representa un ventall 
de visions i de possibilitats que poden donar diferents opinions que, de ben segur, aporten 
una formació rica, basada en la diversitat de pensaments. 
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Alguns exemples de materials d’alumnes que han facilitat la meva tutorització i seguiment 
a l’hora d’aconsellar possibles tendències artístiques que podrien resultar més adients per 
portar a terme els seus projectes de manera particular: 
 
 
 
 
 
 

 
Tonina Matamalas 

 
 
 
 

 

 
Exercici ràpid amb model 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: ÈTICA I RESPONSABILITAT DOCENT 
 
La idea de relacionar-se amb altres persones en qualsevol treball o àmbit de la vida que 
puguem imaginar, crec que ha de comportar intrínsecament aquest component ètic, tan 
necessari per compartir tot tipus d’experiències de convivència entre individus. 
 
A l’assignatura Ètica i responsabilitat docent, el doctor Miquel Martínez i la doctora Amèlia 
Tey, han volgut compartir amb nosaltres aquest concepte tan important i necessari com 
deia abans, que és la ètica i com els docents tenim l’obligació d’aplicar-la dins de l’àmbit 
universitari. 
 
Haig de dir que estic totalment d’acord amb la idea de l’assignatura, de la qual podem 
extreure com a principal objectiu, fer constància que nosaltres com a professors 
universitaris i investigadors, tenim l’obligació moral d’aportar als nostres estudiants una 
sèrie de valors que els serveixi per desenvolupar un esperit crític i reflexiu davant la 
societat en general. Aconseguir que això sigui una de les competències a assolir per part 
de l’alumnat, ja que la ètica formarà part d’aquest codi de bones pràctiques de qualsevol 
professional. Penso que en aquest cas, tinc una certa experiència per el sol fet de ser pare 
de dues persones amb 21 i 26 anys; crec que molt a veure amb el tema que estem 
tractant, ja que soc persona que amb una idea ferm de que la primera formació dels 
nostres fills, parteix de nosaltres, que hem d’aportar-los aquestes eines de reflexió, de 
manera que no sigui una manipulació de la seva personalitat, sinó més aviat una aportació 
humana que els serveixi per ser més lliures de pensament i més crítics. És per això que 
l’exemple que donem com a pares és més que important, nosaltres hem de servir de 
model als nostres fills. El problema en molts casos i sota el meu punt de vista, és que la 
nostra societat de vegades sembla no primar aquest component ètic, i que sembla 
d’alguna manera que vivim en un moment a on tot val. Crec que es confon la competitivitat 
sana amb l’arribisme. 
 
Evidentment, després del que he dit, bé si crec en la importància de la ètica dins del 
mateix àmbit familiar, lògicament el paper dels docents que seran els que completaran la 
formació dels nostres fills, penso que ha de ser d’alguna manera la continuació de la 
formació acadèmica, professional i ètica d’aquests. Convertint-se també en model dels 
seus estudiants, els docents han de posseir la capacitat de transmetre valors a més de 
coneixements. 
 
D’alguna manera al llarg de la història, la universitat ha estat clau en la tasca de 
transmissió d’idees que han millorat la societat que els ha tocat viure, sent sempre una 
obligació social, aportar com a mínim un exemple a seguir doncs crec que mai hem de 
baixar la guàrdia respecte al paper que juguem dins la societat. Això no vol dir que hagin 
de rentar el cervell als nostres estudiants, si més no el que vull explicar és que els docents 
som els que d’una manera natural i amb l’exemple, hem de transmetre coneixement, 
aportant sempre un component reflexiu i crític, que faci més lliures als nostres estudiants. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: TÈCNICA VOCAL I ORATÒRIA PER A PROFESSORAT 
 
La senyora Pilar Murtró, ens va donar algunes pistes sobre la necessitat de saber utilitzar 
la veu com a eina de treball per el docent, a  més d’explicar recursos per millorar la 
comunicació, com és l’entonació, l’expressivitat del professor o l’èmfasi amb la qual explica 
els continguts, recursos necessaris per arribar a connectar amb el nostre alumnat, 
aconseguint que aquest prengui un interès i implicació amb allò que està escoltant, evitant 
aquestes classes soporíferes i monòtones, a on s’ha reproduït aquest fenomen anomenat 
del bust parlant. Aquesta idea obsoleta de la comunicació ja no funciona, fent-se 
necessària una comunicació amb els estudiants més fluida i democràtica, a on aquestes 
tècniques d’oratòria son fonamentals. 
 
Amb unes pràctiques curtes a mena de intervencions docents que vam fer en aquesta 
assignatura, es van detectar algunes problemàtiques o potencials que cadascun dels 
novells teníem, com és la manca o excés de gestualització o mobilitat, capacitats en la 
captació de l’atenció dels alumnes o l’entonació de la veu per remarcar aquells punts 
importants de l’exposició oral. En el meu cas, s’hem va apuntar una mica, la necessitat de 
potenciar més la vocalització. 
 
A posteriori, es van analitzar els punts febles i forts de cadascun dels novells, a on van 
sortir evidències mol interessants, que ens ajuden a rectificar actituds i reafirmar aptituds. 
Possiblement sense aquesta mena d’activitats, no ens adonariem de les nostres 
deficiències o potencials que formen part d’aquest aprenentatge que tota persona ha 
d’anar fent durant tota la vida, polint defectes i configurant les nostres pròpies 
competències. 
 
Les pràctiques de fonètica, a més de divertides van ser també reveladores en quan a fer-
nos pensar en la gran riquesa de les llengües i el poder de la capacitat de la paraula, 
sobretot quan es fa un bon us d’aquesta. 
 
Com a document annex, aporto dos DVD a on faig parlaments. Es tracta de dos 
esdeveniments de caràcter artístic enomenats performances, els títols son: “Procès 
evolutiu” (1994) i “Sons d’aigua” (2008). 
 
 
 
 
 
 
 
Alguns moments en que s’ha de parlar: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
 
 

Tema: GESTIÓ DE L’ESTRÈS 
 
Aquest taller, podriem dir, ha estat una incursió al autoconeixement, tema importantísim 
que ajuda a canalitzar les informacions que tenim de les pròpies emocions que de vegades 
ens juguen males passades. És aquí a on té un paper molt important la inteligència 
emocional, concepte primordial per arribar a controlar emocions pròpies i alienes que 
poden provocar situacions d’angoixa que finalment acaben derivant en estrès. 
 
La doctora Meritxell Obiols, va fer una bona presentació de eines que ens han d’ajudar a 
gestionar moments o situacions que ens generen estrès. Situacions provocades per 
qüestions personals o alienes a la nostra voluntat, problemes que resulten de la relació 
amb els altres, com són els nostres caps, companys o alumnes. Manca de temps per 
arribar a assolir totes les tasques docents i altres relacionades o que s’escapen de l’àmbit 
docent, són també exemples d’una possible frustració que no ens deixi gestionar 
adequadament el nostre temps, convertint-se també aquesta situació en precipitadora a un 
quadre d’estrès. 
 
La idea que amb una inteligència emocional, podem regular els sentiments, sabent separar 
els problemes que són importants dels que no ho són, per exemple, és una bona eina que 
pot resultar mol útil a més del àmbit purament docent, a qualsevol situació de la vida que 
sigui eficaç aplicar les idees apreses en aquesta activitat.  
 
Encara que sembli vanal, una manera de desestresar-me que faig servir sovint és la 
pràctica del dibuix de paisatge, sense pensar masa, fent-lo de manera intuitiva i com a 
divertimento. Alguns exemples: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: OBSERVACIÓ DE LA PRÀCTICA DOCENT 
 
Crec que aquest taller impartit per en Josep Lluis Medina, ens ha obert la possibilitat de 
reflexionar vers les actituds que tenim davant una classe i d’aquesta manera fer un anàlisi 
de com fem la nostra docència, detectar els punts febles i els punts forts de la nostra 
manera d’afrontar la tasca docent des de la pràctica. Els punts febles per mirar de rectificar 
possibles deficiències de comunicació o de interacció amb l’alumnat, a banda de com 
s’elaboren i es posen en comú els continguts didàctics de l’assignatura. Els punts forts, 
ens donaran pistes de com millorar, susceptibles de ser potenciats amb la idea de afavorir 
un avançament qualitatiu de les metodologies docents dutes a terme en el treball 
desenvolupat  com a professors universitaris. 
 
El model de supervisió clínica és el que s’utilitza actualment per fer el seguiment de la 
pràctica docent. Estableix un vincle més personal i de interacció entre l’observador i 
l’observat amb la idea de millorar les sinèrgies del docent per millorar la seva tasca davant 
la pràctica docent. 
 
Penso que ens hem d’acostumar a potenciar i desenvolupar aquest aspecte de la crítica 
constructiva i autocrítica en quant els aspectes que puguin afavorir la nostra docència, crec 
que estem sempre en contant evolució i aprenentatge i hauríem de ser capaços d’acceptar 
suggeriments en quant a la millora de la nostra formació contínua com a professors 
universitaris. Hem de pensar que amb els nous ensenyaments de Grau, la docència de les 
assignatures cada vegada son més interdepartamentals i això fa que la nostra tasca no 
sigui tan autònoma com possiblement era abans. Per aquesta raó, el fet de intercanviar 
experiències i suggeriments crítics amb l’afany de millorar la qualitat de la docència, és un 
punt important i positiu pel que fa la qualitat i el futur de les nostres universitats. 
 
Tallers relacionats amb aquest son: Estratègies de comunicació, Docència, aprenentatge i 
comunicació i Tècnica vocal i oratòria per a professorat, el primer és d’aquest curs docent i 
els altres dos van ser impartits el primer curs de màster. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: PRÀCTICA DOCENT: 
           PRESENTACIÓ DE LA CARPETA DOCENT 
 
En aquest taller desenvolupat per Juan Antonio Amador, Núria Giné i Teresa Pagès, es 
van posar de manifest totes les aportacions que ens van donar els ensenyaments del curs 
anterior, fent una valoració de grup en la qual es van evidenciar els aspectes, sobretot 
positius, que vam treure com a conclusions dels tallers més interessants, des de la nostra 
perspectiva com a professors novells. Tal és el cas del taller Carpeta d’aprenentatge i 
carpeta docent, també impartit per la Dra. Núria Giné, en el qual vam veure la importància 
de la trajectòria professional des de l'àmbit professional o acadèmic a més de l’experiència 
de la mateixa vida o currículum vivencial, aspecte aquest, molt important ja que ens aporta 
eines de la praxis existencial que la vida ens dona. 
 
Un altre taller valorat per el grup va ser Com aprenen els estudiants?, que ens va mostrar 
la diversitat d’estudiants i de maneres d’aprendre, fet aquest que ens fa recapacitar en el 
sentit de que no hi ha cap model absolut en quan a la manera d’establir comunicació amb 
els alumnes i fer-los entendre els continguts de les matèries que impartim, de manera que 
el docent s’ha d’adaptar a totes les situacions i tipus d’estudiants de la forma més adient 
per garantir una docència de qualitat, basada en la diversitat. 
 
Docència, aprenentatge i comunicació, és un taller que va despertar molt d’interès degut a 
la curiositat que tots tenim sobre la pregunta de si ho fem bé o no com a docents, aspectes 
relacionats amb la nostra capacitat per comunicar tant verbalment com de manera gestual. 
El fet d’haver fet una experiència d’observació de la nostra docència que posteriorment es 
va posar en comú amb els companys de màster d’una manera crítica i absolutament 
constructiva, va ser un exercici molt útil i enriquidor que en la meva opinió ens va aportar 
pistes valuoses de com millorar la nostra interacció amb els estudiants en la classe. 
 
Els tallers Suport i tutorització acadèmica de l’estudiant i La tutoria universitària. Eines de 
gestió de la tutoria grupal i individual, son també valorats per la importància que donem al 
fet de portar a terme un sistema de seguiment dels nostres alumnes, cosa que estem 
d’acord, és totalment vocacional, degut a la quantitat de feina afegida que això suposa. 
Crear un sistema de tutories que funcioni i que d’alguna manera ajudi els estudiants de 
forma individualitzada i de grup és una feina important i àrdua que no tothom se la fa seva 
a la nostra universitat. 
 
Un dels tallers que va tenir també molt de seguiment, va ser L’avaluació dels 
aprenentatges, donada l’expectació que produeix l’adaptació de sistemes d’avaluació 
continuada com un  mecanisme d’adquisició de coneixements de manera que s’assimilin 
com una ampliació dels coneixements que els estudiants ja tenen. 
 
El taller Aplicació de les TIC a la docència, va ser unànime en quant la necessitat de 
comunicar amb els alumnes d’una manera no presencial, amb la idea d’aportar un major 
seguiment a l’alumnat de manera generalitzada i ràpida. El campus virtual, tot i que a 
alguns de nosaltres ens arriba a costar una mica fer-nos amb ell, és una eina efectiva per 
assolir una comunicació ràpida amb l’alumnat. Sempre hem de pensar que les noves 
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tecnologies han d’estar al nostre servei, i hem de buscar la manera de fer-les servir de la 
forma més útil. 
 
 
També es va valorar el primer curs de màster des d’ells conceptes de: Debilitats, 
Amenaces, Fortaleses i Debilitats. Aquest sistema d’anàlisi anomenat DAFO, ens va donar 
pistes en quant els punts febles i forts que afecten la nostra docència i la nostra situació 
dins de l’engranatge de la universitat. Com a punts negatius o febles van sortir la 
impossibilitat d’aplicar algunes estratègies apreses en el curs o l’aplicació errònia d’alguns 
conceptes docents per inexperiència o per excés. Com a punts positius el fet d’adquirir tots 
aquests coneixements referits a les estratègies adreçades a millorar la comunicació amb 
els nostres alumnes i les nostres formes de treballar, coneixements que podem compartir 
amb els nostres companys de facultat. 
 
A banda de les sessions a on vam valorar els coneixements adquirits el primer any de 
màster, el Dr. Juan Antonio Amador ens va oferir a uns quants de nosaltres, l’oportunitat 
de compartir la nostra carpeta docent amb els alumnes de màster de primer curs, cosa que 
a mi en particular em va fer una gran il·lusió. L’experiència va ser molt enriquidora pel fet 
de veure el sentit pràctic d’aquesta acció que per els novells de primer va ser molt 
reveladora, tant de bo agüessin tingut nosaltres aquesta oportunitat de veure i entendre el 
concepte de carpeta docent a principi de curs, cosa que ens va fer anar una mica perduts 
els primers mesos del nostre primer curs. Vam ensenyar la carpeta un grup de cinc i cada 
escut de nosaltres va rotar per grups de quatre o cinc explicant la nostra experiència, va 
ser fascinant. Com anècdota d’aquesta sessió, dir que un professor novell de la facultat 
d’empresarials va fer un comentari al veure una de les escultures públiques referenciades 
en la meva carpeta, el comentari era que aquesta escultura estava al seu barri i que 
recordava haver jugat a pujar a ella quan era petit, aquesta escultura la vaig fer al 1991 i 
em va fer molta il·lusió el comentari, però penso que també li va fer il·lusió amb ell per 
conèixer l’autor d’aquella escultura. 
 
Haig d’agrair la gestió de la Dra. Núria Giné i al Dr. Juan Antonio Amador com a 
coordinador del màster, per gestionar un certificat de docència impartida en aquest màster, 
referida a la sessió esmentada, per els cinc integrants del grup de segon que vam 
compartir la nostra carpeta amb els novells de primer.   
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: RECURSOS UB 
 
En aquestes sessions, la M. Àngels Colomer, Eva González i Montse Naranjo, ens van 
mostrar la varietat de recursos que la UB posseeix, de cara a donar suport tant a 
professors com a estudiants. Recursos com “L’espai del tutor” que suposa una font 
d’informació important destinada a facilitar la tasca del professor tutor. 
 
El SAE (Servei d’Atenció a l’Estudiant), és també un recurs adreçat a l’estudiant 
principalment, però amb el qual els docents també poden treballar amb tal de donar 
cobertura els seus estudiants. És sobretot una eina que pretén ser un ajut als estudiants, 
proporcionant-los informació interessant destinada a la millora, ampliació i sortida 
professional dels seus estudis a la nostra universitat. Informació aquesta que podria anar 
adreçada a obtenir beques (Sèneca, Erasmus) o de tercer cicle, vinculades a un màster o 
doctorat. Accés a les possibles borses de treball que el mercat pot oferir als perfils 
professionals adquirits pels nostres estudiants. Informació sobre convalidacions i possibles 
màsters que la universitat ofereix amb els quals els estudiants poden continuar la seva 
formació i preparació de qualitat, destinada a la seva incorporació al mercat laboral en tota 
la seva plenitud professional. 
 
Un altre recurs explicat en aquest taller, va ser el servei d’Esport UB, que dona també 
cobertura tant a docents com a estudiants, oferint un ampli espectre d’instal·lacions a uns 
preus molt assequibles. També se’ns va explicar els plans tutorials per esportistes d’elit 
que cursen estudis en la nostra universitat. 
 
Trobo que aquests recursos destinats a millorar la nostra feina o el desenvolupament al 
campus dels nostres alumnes, son una peça clau dins de l’engranatge universitari. Seia 
lamentable la inexistència d’aquests mecanismes de gestió i informació, adreçats a millorar 
la nostra qualitat universitària. 
 
Aquest taller, d’alguna manera està relacionat amb el taller Presentació de recursos 
docents accessibles a la UB, que vam rebre en el primer curs de màster. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: MÈTODES I TÈCNIQUES D’APRENENTATGE DELS 
           ESTUDIANTS UNIVERSITARIS. HÀBITS I 
           TÈCNIQUES D’ESTUDI 
 
La diversitat de tipus d’estudiants i de maneres d’aprendre d’aquests, és el punt de partida 
d’aquest taller, impartit per la Eva González i l’Amèlia Tey. Evidentment els responsables 
de propiciar una bona, rica i variada opció d’exercicis i activitats als nostres alumnes som 
nosaltres, els docents, i és obligació nostra, conèixer els plans docents i els continguts per 
poder elaborar aquestes eines d’aprenentatge que faciliti l’adquisició de coneixements per 
part dels alumnes. En la meva opinió tot allò ha d’anar lligat amb un bon PAT (Pla d’Acció 
Tutoria), que pugui garantir el seguiment dels estudiants de forma també individualitzada, 
de manera que aquests tinguin les mateixes possibilitats d’aprenentatge, dins de les seves 
problemàtiques o aspectes diferencials i personals. Aquest taller també està relacionat 
amb els tallers de primer curs de màster: Com aprenen els estudiants, que d’alguna 
manera també es relacionen amb els tallers estratègies de treball a l’aula universitària, 
Elaboració de materials docents i documents de treball i Elaboració d’activitats de treball i 
d’avaluació.  
 
Parlant del meu cas com a professor de la Facultar de Belles Arts de Barcelona, diré que 
aquest curs acadèmic ha estat especialment dur i contradictori, ja que va ser el primer any 
d’implantació del Grau a la nostra facultat. El resultat ha estat tres graus, un de 
Conservació i Restauració, un altre de Disseny i Imatge i el nostre de Belles Arts. 
Evidentment, les assignatures, els horaris, els plans d’estudis i els sistemes de tutorització 
han canviat substancialment, obligant-nos a canviar també les nostres hàbits docents, 
havent d’improvisar en molts casos degut a la nova tipologia d’ensenyament. Un aspecte 
que ha canviat poc i que d’alguna manera ja venien aplicant a la nostra facultat, és el 
sistema d’avaluació continuada, basada també en sessions de tutorització. Aspectes com 
és el de compartir assignatures de forma interdepartamental, ens ha obligat també a 
incrementar la nostra dedicació amb reunions de posada en comú, en alguns casos, dic 
això, doncs no tots els docents han estat disposats a fer aquestes reunions de seguiment, 
mirant sempre d’adaptar-nos a les tipologies d’estudiants. El resultat ha estat positiu en 
alguns casos, com ara una assignatura de primer i del Grau de Restauració i Conservació, 
de la qual generarem un informe fet pels tres professors dels diferents departaments 
(Dibuix, Pintura i Escultura), informe aquest, destinat a millorar els propers cursos 
aquestes possibles deficiències detectades per tots tres i que hem valorat i consensuat. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: ADQUISICIÓ, SEGUIMENT I AVALUACIÓ 
           DE COMPETÈNCIES TRANSVERSALS 
 
Aquí el Dr. Artur Parcerisa, va fer una reflexió real sobre la situació de la Universitat de 
Barcelona i sobre els objectius que ens hauríem de marcar en el nou Espai Europeo 
d’Educació Superior (EEES), cosa que vam compartir gaire bé tots. Aquest taller, crec està 
relacionat amb el que vam tenir en el primer curs de màster Planificació de la docència 
universitària: Del perfil professional i les competències de grau al programa docent, que 
també ens va impartir el Dr. Parcerisa. El taller estava centrat en el nou model 
d’ensenyament, basat en l’adquisició de competències, tant a nivell transversal com a 
nivell genèric de cada de cada disciplina o ensenyament. És evident que l’objectiu és 
portar a terme un bon desenvolupament de les estratègies per aconseguir que els nostres 
alumnes puguin adquirir aquestes competències i per tant, buscar les eines i els 
mecanismes per avaluar-les. Vam estar d’acord que la millor via d’adquisició i seguiment 
d’aquestes competències per part de l’alumnat, és a través de les tutories, és per això que 
es fa necessari un bon pla d’Acció Tutorial (PAT), instrument aquest que de moment és 
relativament nou a les nostres facultats. 
 
En quant el que fa l’avaluació de les competències, justament estem treballant en aquest 
tema, m’explicaré. A partir d’aquest primer any de màster i sent els primers d’aquesta 
promoció, una bona part del grup ens vam posar d’acord per demanar un ajut de projecte 
de innovació docent, a on l’objectiu va ser treballar l’avaluació de tres competències 
transversals de la Universitat de Barcelona: La capacitat d’aprenentatge i responsabilitat, 
la capacitat de treballen equip i la capacitat crítica i autocrítica. Ens van repartir en grups 
per mirar de treballar aquestes competències des de la vesant que cada escut de nosaltres 
té al seu ensenyament, tratant-se de disciplines totes molt diferents. El grup en el qual jo 
vaig entrar és el de la capacitat crítica i autocrítica. Per portar a terme aquest treball dins 
del projecte d’innovació, vam elaborar unes eines consistents en rúbriques que cada un de 
nosaltres va adaptar al seu ensenyament, jo afegeixo la rúbrica que vaig utilitzar amb els 
meus alumnes en una assignatura de segon curs de Grau de Belles Arts i des de l’apartat 
d’escultura. El resultat del buidat d’aquestes consultes ho posaré properament en comú 
amb el meu grup, però ja puc avançar que el resultat només em sembla un principi en el 
començament d’un treball de molta més profunditat. 
 
En el treball desenvolupat a partir de la rúbrica utilitzada amb aquest grup de segon de 
grau, vaig detectar alguna que altra mancança, com és el fet que la consulta anava 
adreçada a recavar informació sobre les crítiques que feien els alumnes de si mateixos i 
dels seus companys. A continuació i fora dels objectius marcats en principi dins del grup, 
vaig fer una segona consulta en altre assignatura de segon semestre que vaig impartir al 
mateix grup de segon de grau. En aquesta ocasió la consulta era d’autocrítica 
individualitzada i de crítica a la facultat, el sistema docent i a la meva persona com a 
docent. Tot s’ha de dir que el resultat, crec que ha estat molt seriós i sincer, sortint 
suggeriments de tot tipus a on d’una manera generalitzada es va evidenciar la preocupació 
dels alumnes vers aspectes d’organització acadèmica i de la posada en marxa dels nous 
graus, cosa que ha provocat alguns problemes que en alguns casos son normals a 
conseqüència de la falta d’experiència en aquest tipus d’ensenyament. Es va evidenciar 
també una necessitat de temps per treballar les assignatures amb més profunditat, cosa 
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que ja s’està rectificant, a més dels percentatges de docència interdepartamental que no 
ha estat equitativa. 
 
En aquesta línea, crec que encara ens queda una feina important a fer i que serà la clau 
de la qualitat de la nostra universitat, feina aquesta que molts de nosaltres ens prenem 
molt seriosament. 
 
 
 
 

Rúbrica d’avaluació de la capacitat crítica i autocrítica: 
 
 
 
Assignatura: Processos de la creació artística 
Alumne/a i grup: 
 

Alumne/a: 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
Relació dels continguts del 
treball amb els continguts de 
l’assignatura 
 
 
 
 
 

 
 
 
Aplicació per part de 
l’estudiant de les eines i 
procediments treballats a 
l’assignatura 
 
 
 
 

 
(A) entre un 75 i un 100 % 
 
 
(B) entre un 50 i un 75 %  
 
 
(C) entre un 25 i un 50 % 
 
 
(D) entre un 0 i un 25 % 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
Anàlisi crítica dels continguts 
treballats en l’assignatura 
 

 
 
 
 
 
Nivell de les aportacions 
personals, plàstiques i 
conceptuals, al treball 
 
 
 
 

 
(A) entre un 75 i un 100 % 
 
 
(B) entre un 50 i un 75 %  
 
 
(C) entre un 25 i un 50 % 
 
 
(D) entre un 0 i un 25 % 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
Posicionament crític davant 
del treball propi 
 
 
 
 

 
 
 
Capacitat d’acceptació de 
les crítiques  i 
suggeriments que fa el/la 
docent i aplicació 
d’aquestes al treball 
desenvolupat 
 
 
 

 
(A) entre un 75 i un 100 % 
 
 
(B) entre un 50 i un 75 %  
 
 
(C) entre un 25 i un 50 % 
 
 
(D) entre un 0 i un 25 % 

 
 

A: excel·lent; B: acceptable; C: mediocre; D: deficient. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: RESOLUCIÓ DE CONFLICTES PERSONALS I ACADÈMICS 
 
Sempre he pensat que existien les eines adients per resoldre els conflictes que es 
poguessin originar a la universitat, però aquest taller ens ha mostrat totes les possibilitats i 
recursos, adreçats a solucionar aquests possibles problemes. La Judit Abad, Victòria 
Company i en Jordi Molina ens van mostrar les diferents tipologies de conflictes i els 
procediments per donar solució aquests problemes tant a nivell acadèmic com personal, 
de manera que això suposa un recurs important que dona cobertura als nostres estudiants 
i sobretot aquests que per problemes físics o psíquics puguin necessitar algun tipus d’ajut 
per desenvolupar la seva activitat universitària de manera normal, sense cap tipus de 
discriminació. 
 
Aquest taller ens dota de la informació necessària i del suport més adient que els docents 
podem fer servir dins de la autorització per desenvolupar la nostra tasca en els casos 
conflictius especificats abans. 
 
Com a altres tallers referits a l’acció tutorial, els recursos adreçats a facilitar aquesta feina 
sempre és ben rebuda i valorada molt positivament.  
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: PLATAFORMES VIRTUALS EN L’ACCIÓ TUTORIAL 
 
En altres tallers comentava que aquest va ser el primer any de la posada en marxa del 
grau a la Facultat de Belles Arts, a on jo imparteixo classes dins del departament 
d’Escultura. La diferència d’aquest curs a cursos anteriors en els quals la meva docència 
es limitava a una assignatura troncal de primer curs de llicenciatura, és abismal. D’entrada 
aquest curs tenim tres tipus de graus: Conservació i Restauració, Disseny i imatge i Belles 
Arts, i les assignatures son interdepartamentals, compartides entre el departament de 
Dibuix, el de Pintura i el d’Escultura. A sobre de tot, aquest curs imparteixo tres 
assignatures de segon curs i dues de primer curs, aquestes dues son del grau de 
Conservació i restauració. Això vol dir que encara que el temps de docència en cada 
assignatura sigui menor, el nombre d’estudiants, com a mínim, s’ha duplicat. 
 
Hem de tenir en compte que el fet de ser un sistema docent diferent, com és el grau, crea 
una sèrie de dubtes i conflictes d’adaptació, tant dels estudiants com dels docents, obligant 
als primers a demanar ajut sovint, degut als problemes organitzatius que tota nova 
implantació d’un nou sistema, ha de patir fins adquirir una experiència per part de tots. 
 
Vistes les consideracions anteriors, el fet de tenir aquests recursos com és l’Espai Virtual o 
els emails dels alumnes de cada assignatura, facilita enormement la tasca de seguiment i 
tutorització de les diferents assignatures i grups. Una vegada més com va fer en el taller 
de primer curs Aplicació de les TIC a la docència, la Dra. Ana Escofet, acompanyada de la 
Montse Freixa, ens va tornar a fer veure la necessitat d’aquestes eines per arribar a 
desenvolupar una tasca docent i tutorial eficient. 
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Mapa conceptual: 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: INTERCANVI D’EXPERIÈNCIES EN TUTORIA 
 
En aquest taller vam veure com s’estructuraven els Plans d’acció Tutorial de les facultat de 
Químiques, d’Educació social i de Dret. Realment van ser molt diferents els exemples que 
vam tenir amb aquestes dues aportacions de model de PAT, això fa pensar que realment, 
aquest tema sempre queda regulat d’alguna manera des de cada centre, ajustant-se a les 
necessitats i realitats de cada ensenyament. La Eva Andrés, Mercè Gracenea i Montse 
Freixa ens van exposar la seva experiència en quant el que fa l’acció tutorial, cosa que 
nosaltres generalment desconeixíem en el sentit pràctic. 
 
En el meu cas, la breu experiència com a tutor es va limitar als anys que vaig impartir 
docència com a becari de formació a la docència i a la recerca i un any com a professor 
associat, portant grups de llicenciatura en l’assignatura troncal de primer curs d’escultura 
(Escultura I). Aquesta experiència em va aportar en quant l’exercici d’establir uns criteris 
de seguiment de l’alumnat dins d’un context d’avaluació continuada. Això fa que d’alguna 
manera, el meu cas sigui ja una mica atípic dins dels processos tutorials portats a terme a 
les diferents facultats de la UB, segons vaig poguer comprovar en el intercanvi 
d’experiències amb els meus companys de master. 
 
Donat que la Dra. Mercè Gracenea ens va instar a desenvolupar una proposta de PAT, 
ajustada a la nostra facultat, em vaig remetre a la directora del meu departament, Dra. 
Eulàlia Grau ja que va ser responsable de desenvolupar el PAT de la nostra facultat i 
posseeixo àmplia experiència respecte aquest tema. L’Eulàlia Grau em va suggerir que 
desenvolupés un pla d’acció tutorial referit a l’assignatura de 2º curs de grau que impartiré 
a quatre grups en el segon semestre del proper curs lectiu (Projecte de la Creació 
Artística). El fet de tenir tants grups és per tenir tota la docència concentrada en el segon 
semestre a petició meva per poder acabar la meva tesi doctoral. 
 
Bé, estem davant de quatre grups de segon curs del grau de Belles Arts (B1, B3, B5 i B6), 
tots de matí excepte el grup B6 que és de tarda. Els horaris son de 8 a 12 hores els grups 
de matí i de 17 a 21 hores en el cas del grup de tarda. Els dies varien segons queda 
reflectit a la graella següent: 
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El fet de tenir concentrat els grups en gaire bé quatre mesos, farà que els dies que 
establiré de tutories individualitzades estaran també dins d’aquests mesos i això no 
produirà les interferències d’aquest curs a on han agut salts de calendari importants, degut 
a la repartició de docència entre els tres departaments del grau de  belles Arts. 
 
En aquest pla tutorial, es planteja resoldre els problemes detectats en aquest curs lectiu 
2010-2011, problemes derivats d’una planificació docent a on els pesos docents van ser 
diferents per departaments. És el cas del nostre departament d’escultura que va tenir en 
algunes assignatures un 25 % de la docència compartida amb els departaments de dibuix i 
pintura. Aquesta situació i la falta de temps per assolir els continguts d’escultura, va fer 
que els estudiants fessin una queixa al cap d’estudis, el qual va suggerir repartir 
equitativament tant el percentatge de nota, com la quantitat d’hores de docència. 
 
A banda dels aspectes anteriors de la problemàtica resultant de la manca d’experiència en 
el nou tipus d’ensenyament de grau, aquest proper curs, ens panteixem portar a terme un 
sistema de seguiment més proper als alumnes i amb diversitat de procediments. És per 
això que començarem amb una sessió de PAT en grup a on s’explicaran els aspectes 
relacionats amb l’assignatura i els seus continguts, de manera que tothom quedi 
assabentat dels horaris de tutorització individualitzada (4 sessions per grup) i dels 
procediments i eines possibles per fer un altre tipus de seguiment no presencial, com és el 
campus virtual i el correu electrònic. Si tenim en compte que les classes per grup seran 10 
en total  repartides segons el grup en dilluns i dimarts, o dijous i divendres, les sessions de 
tutorització es faran sempre els dimecres (dia de comodí, a on no n’hi ha docència) 
establint uns horaris per grup de 2 hores. 
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Aquest és el pla docent de l’assignatura: 
 
 

Pla docent de l'assignatura 
 
  
 
Dades generals de l'assignatura: 
 
  
 
Nom de l'assignatura: Projectes de Creació Artística 
 
Codi de l'assignatura: 363359 
 
Curs acadèmic: 2010-2011 
 
Coordinació: JUAN FRANCISCO DESCARGA ANIENTO 
 
Departament: Dept. Pintura 
 
Departament: Dept. Escultura 
 
Departament: Dept. Dibuix 
 
Crèdits: 12 
 
  
 
Hores estimades de dedicació a l'assignatura: 
  
 
Hores totals 300 
 
  
Activitats presencials 
  
150 
    
 
-  Teorico-pràctica 
 
75 
    
 
-  Taller experimental 
     
75 
 
Treball tutelat/dirigit 
  
75 
 
Aprenentatge autònom 
  
75 
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Recomanacions: 
 
  
 
— Respectar les normes de seguretat. 
— Respectar les normes de sostenibilitat. 
— Respectar l’ordre i les zones de treball assignades a cada grup a l’aula taller. 
 
  
 
  
 
Competències que es desenvolupen en l'assignatura 
 
  
 
Transversals comunes de la UB 
   -   
 
Capacitat creativa i emprenedora (capacitat de formular, dissenyar i gestionar projectes / 
capacitat de cercar i integrar nous coneixements i actituds). 
   -   
 
Capacitat d'aprenentatge i responsabilitat (capacitat d'anàlisi, de síntesi, de visions globals 
i d'aplicació dels coneixements a la pràctica / capacitat de prendre decisions i d'adaptació 
a noves situacions). 
   -   
 
Treball en equip (capacitat de col·laborar amb els altres i de contribuir a un projecte comú / 
capacitat de col·laborar en equips interdisciplinaris i en equips multiculturals). 
   -   
 
Compromís ètic (capacitat crítica i autocrítica / capacitat de mostrar actituds coherents 
amb les concepcions ètiques i deontològiques). 
   -   
 
Capacitat comunicativa (capacitat de comprendre i d'expressar-se oralment i per escrit en 
català, castellà i una tercera llengua, amb domini del llenguatge especialitzat / capacitat de 
cercar, usar i integrar la informació). 
 
Transversals de la titulació 
   -   
 
Capacitat per emprar tant el pensament convergent com divergent en els processos 
d'observació, d'investigació, d'especulació, de visualització i d'actuació. 
 
Específiques de la titulació 
   -   
 
Coneixement bàsic de les metodologies d'investigació vinculades a la creació artística. 
   -   
 
Coneixement del vocabulari, els codis i els conceptes inherents a les arts visuals i a la 
seva pràctica professional. 
   -   
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Coneixement de les modalitats de producció, de les tècniques i les tecnologies aplicades a 
l'art. 
   -   
 
Coneixement dels processos multidisciplinaris aplicables a projectes artístics. 
 
(Competències específiques de l’assignatura) 
 
   1. Capacitat d’analitzar, sintetitzar i prendre decisions. 
   2. Capacitat creativa i emprenedora. Capacitat de recerca. 
   3. L’entorn com a possible font d’investigació. 
   4. Capacitat de plantejar les estratègies més adients per resoldre el propi projecte. 
   5. Capacitat de materialització, en funció dels propòsits creatius. 
 
   -   
 
Capacitat de determinar el sistema i els mitjans de presentació adequats per a les qualitats 
artístiques d'una obra d'art i l'habilitat per ajustar la presentació al projecte artístic. 
   -   
 
Coneixement del pensament dels artistes mitjançant les obres i els textos, i capacitat de 
comprendre i valorar discursos artístics en relació amb la mateixa obra. 
 
  
 
  
 
  
 
Objectius d'aprenentatge de l'assignatura 
 
  
 
Referits a coneixements 
 
— Fomentar la pràctica personal en el taller iniciant un recorregut pels aspectes més 
conceptuals de la pràctica artística, basat en la reflexió i la recerca. 
— Qüestionar el perquè i el com del mateix treball, des d’una visió plural i contemporània. 
— Conèixer i posar en pràctica metodologies i estratègies adients al propi projecte. 
— Descobrir les pròpies capacitats. 
— Contextualitzar la pròpia obra i relacionar-la amb altres discursos. 
— Desenvolupar el projecte i materialitzar-lo. 
— Diversificar els processos creatius utilitzant eines i tècniques plurals. 
— Visió crítica i comparativa del projecte inicial i el resultat final. 
 
  
 
Referits a habilitats, destreses 
 
— Fomentar i desenvolupar la reflexió, l’anàlisi i la recerca. 
— Fomentar la comunicació verbal mitjançant l’exposició pública del procés. 
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Blocs temàtics de l'assignatura 
 
  
 
1. El procés creatiu com a dinàmica del coneixement de les constants personals emotives, 
conceptuals, autònomes i lliures que porten a la creativitat 
 
2. El propi entorn com a font d'experiència perceptiva i cognitiva que pot esdevenir base 
processal creativa 
 
3. Distingir les metodologies més adequades 
 
4. Llenguatges i codis inherents al propi procés 
 
5. Fidelitat, transformació o abandonament del procés inicial. Motius i causes 
 
6. Interaccions. Integració visual i formal en l'espai (estratègies de concreció) 
 
7. Idees fonamentals i aproximació a l'obra creada (capacitat de lectura del llenguatge i 
presentació) 
 
8. Modificacions per a altres camps afins (complementar el llenguatge amb altres 
possibilitats d'execució) 
 
  
 
  
 
Metodologia i organització general de l'assignatura 
 
  
 
— Les classes són eminentment presencials, tret dels casos en què les característiques 
del mateix projecte requereixin l’assistència d’altres mitjans, eines o espais. En aquests 
casos, cal consultar-ho amb el professor. 
— Possibilitat de treball en grup reduït de dos o tres persones. 
— Tutoració del projecte. Seguiment freqüent. 
— Presentació final oberta. Constatació dels resultats de l’aprenentatge. 
— Coneixement i posada en pràctica de metodologies i estratègies. 
— Comprensió i ús de conceptes i processos multidisciplinaris. 
— Descobriment i enriquiment de les pròpies capacitats. 
— Contextualitzar la pròpia obra i relacionar-la amb altres discursos. 
— L’estudiant ha de plantejar una proposta projecte de manera argumentada. 
— Cal fer un treball de camp previ al projecte. 
— Comparar la proposta projecte amb d’altres de similars des d’una perspectiva crítica. 
— Desenvolupament del projecte. 
— Comparança crítica del projecte inicial i el resultat final. 
— Diversificació de processos creatius. Utilització d’eines i tècniques plurals. 
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Avaluació acreditativa dels aprenentatges de l'assignatura 
 
  
 
L’avaluació és continuada al llarg del curs atès el caràcter presencial, tutorial en el taller, i 
es valora i té en compte: 
 
— L’evidència del procés creatiu per mitjà de l’originalitat, innovació conceptual i creativa. 
— La coherència entre el plantejament i el desenvolupament material del procés creatiu i 
la confrontació documental corresponent. 
— La implicació i participació en la dinàmica del taller, sessions col·lectives de crítica i 
debat. 
— Les activitats externes i autònomes complementàries adients. 
No s’accepten treballs fets fora del context i de la dinàmica del taller i que no hagi 
supervisat el professorat amb un mínim del 80 % de presencialitat, tret de projectes que, 
per les característiques, requereixin d’infraestructures o condicions no disponibles a la 
mateixa aula. En qualsevol cas, s’ha de pactar amb el professorat. 
 
Criteris d’avaluació i percentatge d’incidència en la qualificació final: 
— Originalitat del plantejament. Investigació (5 %) 
— Coherència i procés (50 %) 
— Metodologia de treball. Recopilació d’informació (15 %) 
— Implicació, participació (15 %) 
— Treball extern, valoració crítica i conclusions (15 %) 
 
  
 
  
 
Fonts d'informació bàsiques de l'assignatura 
 
Llibre 
 
ARGULLOL, R. (2006): La atracción del abismo. Barcelona: Acantilado 
 
BOZAL,V. (1978): La construccions de las vanguardias (1850-1939).Madrid: Cuadernos 
para el diálogo 
 
CHENG. F. (2005) Vacío y plenitud. Madrid: Siruela 
 
GUASCH, A.M. (2009): El arte del siglo XX en sus exposiciones 1945-1995. Barcelona: 
Ed. Del Serbal 
 
KUSPIT, D. (2007): Emociones extremas. Madrid: Abada 
 
MADERUELO, J. (1990): El espacio raptado. Madrid: Ed.Mondadori 
 
MARCHAN FIZ, S. (1994): Del arte objetual al arte del concepto. Madrid: Akal 
 
STOICHITA, V. (1999): Breve historia de la sombra. Madrid: Siruela 
 
TANIZAQUI, J. (1999): El elogio de la sombra. Madrid: Siruela 
 
VV.AA. (2000): Arte del siglo XX.Taschen 
 
Revisat pels Serveis Lingüístics de la UB. 
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Sempre he pensat que l’acció tutorial ha estat un valor afegit al nostre ensenyament, degut 
a que és el millor sistema de seguiment dels projectes creatius dels nostres alumnes de 
forma que garanteix d’alguna manera l’èxit de l’assignatura. És evident que els alumnes 
que han estat en contacte amb mi durant el curs, ja sigui per tutories o via ama-li, han 
assolit els objectius de l’assignatura en un 99 % gaire bé, mentre que aquests que s’han 
despistat i no han tingut el seguiment, degut al seu desinterès, sempre ha esta una mica al 
atzar l’èxit dels seus projectes, la qual cosa sap greu, doncs jo sempre dic als alumnes que 
m’han de deixar l’oportunitat d’aportar valor afegit als seus aprenentatges. D’un altra 
banda, els alumnes que puguin tenir problemes personals, sempre han estat atesos i s’ha 
valorat la impossibilitat d’alguna assistència justificada. La idea és donar cobertura, tant 
acadèmica com humana als estudiants, tot i que això suposa un increment important en la 
nostra dedicació, que d’alguna manera sempre te un component vocacional important. 
 
Aquest taller està relacionat també amb el de Resolució de conflictes personals i 
acadèmics, Plataformes virtuals en l’acció tutorial i amb els tallers de primer curs de 
màster: Suport i tutorització acadèmica de l’estudiant i La Tutoria universitària. Eines de 
gestió de la tutoria grupal i individual.  
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: ESTRATÈGIES DE COMUNICACIÓ 
 
En aquest taller impartit per en Jordi Pallàs, es torna a revisar la importància de la nostra 
comunicació i de la nostra actitud davant els estudiants, com ja va succeir a tallers 
anteriors, com l’Observació de la pràctica docent, d’aquest curs, o Docència, aprenentatge 
i comunicació i Tècnica vocal i oratòria per a professorat, de primer curs. 
 
És evident que l’actitud, l’entonació, l’expressió amb el nostre cos i la intel·ligència 
emocional, son entre altres, aspectes importants a nivell comunicatiu que contribueixen a 
portar a terme una bona docència basada en l’empatia i la capacitat de transmetre. Per 
exemple, en el meu cas  i cosa que he descobert, ja feia bé, és d’entrada mirar de captar 
l’atenció dels alumnes, amb estratègies com explicar d’entrada la manera d’ordenar els 
quadres d’una exposició o la presentació d’una escultura pública, cosa que capta el seu 
interès. 
 
Totes aquestes habilitats, juntament amb una bona dosi vocacional, seran els ingredients 
necessaris per aconseguir ser un bon docent en el més ampli sentit de la paraula, sense 
deixar de banda el domini dels continguts i de la matèria. Els aspectes de comunicació 
constitueixen un punt molt important per arribar als objectius marcats en qualsevol 
empresa a la vida, de la mateixa manera la capacitat de ser receptiu i saber transmetre 
idees i coneixements,  és fonamental per impartir docència amb garantia d’èxit. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: POLÍTICA DE QUALITAT A LA UB 
 
Un dels tallers més interessants que vam rebre en el màster va ser aquest, impartit per 
Gaspar Rosselló amb un desplegament d’empatia i capacitat comunicativa. Un taller a on 
es van parlar les coses com son realment, amb els seus punts forts i febles, exposant la 
situació actual de la UB i fent un repàs des de que es va començar a deliberar sobre com 
hauria de ser la reforma educativa de les universitats europees, fins el moment en que es 
va aplicar el pla de Bolonya. El discurs de Rosselló, va anar referit a la implantació dels 
nous plans d’estudis des de l’any 2007, basats en les competències i el paper important 
que juguen aquestes, dins del sistema d’educació, basat també en una avaluació 
continuada de les mateixes i amb un seguiment de tutoritzacions. 
 
En el debat que es va crear en aquest taller, va anar referit al fet de que nosaltres, els 
professors novells, tenim davant nostre la responsabilitat de contribuir en el 
desenvolupament d’un sistema d’estudis que ens ve de nou a ple rendiment, un sistema 
susceptible de canvis d’adaptació però que ja està més que dissenyat i que encara s’ha 
d’avaluar. 
 
La pilota que tenim sobre la nostra teulada com a professorat universitari de nova 
generació, és el fet d’haver de treballar per que aquestes quotes de qualitat necessàries 
per assolir les avaluacions per les quals hauran de passar les nostres facultats, quedin 
garantides plenament. Tot allò passa per una efectiva tasca de tots nosaltres en quant a la 
nostra docència, aplicant tot allò que hem aprés i posant la il·lusió necessària per portar a 
terme aquest projecte docent que ha de ser l’engranatge indispensable per arribar 
aconseguir donar un impuls qualitatiu a la nostra societat que serveixi per construir un 
autèntic i esperançador futur. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
Tema: DISSENY DE PROJECTES PER A LA MILLORA 
           I INNOVACIÓ DOCENT 
 
La innovació docent és un eix fonamental en el futur de les universitats, constitueix 
l’instrument renovador de les estratègies docents, necessari per arribar a assolir nivells de 
qualitat a les nostres facultats en el camí cap a l’excel·lència. 
 
En aquest taller impartit per Albert Cornet, vam tenir l’oportunitat de veure els processos 
necessaris per elaborar una proposta d’ajut de projecte de innovació docent i els requisits 
necessaris que s’han de complir abans i després de la concessió de l’ajut. Aquests 
conceptes els van poder treballar i conèixer, donat que des del grup de docents novells del 
primer curs d’aquest màster, vam constituir un grup de més de la meitat dels integrants per 
demanar un ajut de projecte de innovació docent, adreçat a treballar tres competències 
transversals de la UB. Els resultats obtinguts en aquest primer any de projecte han estat 
engrescadors, tot i que sota el meu punt de vista, només hem començat a aprofundir en el 
tema. Com a evidència dels resultats d’aquesta iniciativa, han estat les publicacions de 
diverses comunicacions, orals o escrites a diferents congressos de prestigi, relacionats 
amb la tasca docent. Tal és el cas del VIII Foro sobre la evaluación de la calidad de la 
investigación y de la educación superior (FECIES), celebrat recentment a Santander, 
organitzat per les Universitats de Cantabria i de Granada, al qual vaig assistir com a 
ponent. Adjunto copia dels certificats d’aquestes ponències. 
 
També haig de dir, que d’alguna manera, la meva experiència en quant a grups que 
treballin propostes d’innovació docent, és un tant més dilatada, degut a que des de la 
meva facultat ja és el tercer any de renovació de proposta d’ajut per a la innovació docent 
que portem, amb un grup del meu departament d’escultura. Proposta també molt 
engrescadora i que he treballat amb molta il·lusió i entusiasme, juntament amb els meus 
companys amb els quals tinc una total empatia i gràcies sobretot a la directora del meu 
departament, la Dra. Eulàlia Grau, peça clau de impuls i renovació d’aquest grup. Com a 
evidència dels resultats d’aquest grup, també adjuntaré en els annexos un exemplar del 
llibre publicat des del nostre departament i amb el suport de la UB, Intervencions 
Escultòriques, Experiències i Propostes Docents, en el qual tinc un capítol. 
 
Properament, també presentarem una publicació en el III Congrés Internacional, Noves 
Tendències en la Formació Permanent del Professorat, organitzat per el FODIP (Formació 
Docent i Innovació Pedagògica) de la UB. 
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Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent 
José Antonio Asensio Fernández 

 
 
CONCLUSIONS GENERALS 
 
Aquests dos anys, han estat d’aquestes èpoques de la meva vida més intenses en quant 
al meu creixement personal. D’una manera concentrada i exhaustiva, he compartir amb els 
meus companys de promoció, una experiència rica i renovadora que en molts aspectes 
m’ha aportat una nova visió de moltes possibilitats, tant professionals i docents, com 
d’àmbit personal o humà. 
 
En aquest màster s’han tocat aspectes molt importants, relacionats amb l’elaboració de 
materials i planificació de la docència, suport i tutorització acadèmica, estratègies de treball 
i aspectes de comunicació amb els alumnes i sobretot, l’avaluació dels aprenentatges i de 
les competències, tot allò en el marc del nou Espai Europeo d’Educació Superior (EEES). 
Però també s’ha treballat conceptes ètics i de vocació, necessaris per arribar a ser un bon 
professional. 
 
Parlant des del meu punt de vista com a docent i artista, dins d’una facultat d’estudis 
relacionats amb les humanitats, aquest màster, també m’ha aportat una visió més clara del 
meu paper vers aquests aspectes. Una de les meves reafirmacions és que el meu 
currículum personal, representa un valor afegit a la meva professionalitat com a docent, ja 
que aquesta experiència basada en la praxis de la producció artística, em dona arguments 
i eines d’ensenyament per impartir la meva docència. D’altra banda, és molt valorable, que 
la gran majoria dels meus companys de departament i de facultat, siguin també artistes o 
tinguin relació amb produccions artístiques. Els continguts apresos en aquest màster, 
també hem dota d’eines a compartir amb aquests companys de facultat, podent iniciar 
línies d’innovació docent o donant idees de millora a les ja existents. Penso que la Facultat 
de Belles Arts ha de continuar existint sempre i que representa un valor humà en la nostra 
societat, de vegades amnèsica aquesta, d’aspectes que la fan rica i diversa, com son les 
arts en general i el cultiu de l’enriquiment personal en aspectes humans. 
 
Relacionat amb el que he dit anteriorment sobre el meu tarannà artístic i creatiu, crec que 
és important que digui que els documents que aporto, com els vídeos dels meus 
performances, son una evidència del meu recorregut en quant a la preocupació per 
explicar coses relacionades amb la nostra societat, amb les nostres preocupacions i 
circumstàncies personals. Vull d’alguna manera, provocar un sentiment de reflexió en 
l’espectador que el faig qüestionar-me coses. 
 
A la Facultat de Belles Arts, com ja he explicat en algun capítol, aquest ha estat el primer 
any d’implementació del GRAU, cosa que ha suposat un esforç addicionat, degut als 
canvis substancials de model d’estudis i d’organització d’assignatures. Jo crec que el fet 
d’estar cursant aquest màster, m’ha ajudat a fer front a aquest curs docent que en mols 
casos ha estat una mica caòtic. D’altra banda, en quant els aspectes que ja funcionaven 
als nostres ensenyaments i en particular en les assignatures que imparteixo, com és 
l’avaluació continuada i part dels sistemes de tutorització, n’hi han conceptes tocats al 
màster que em reafirmen amb part d’aquesta feina ben feta. 
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Les sessions relacionades amb la comunicació i la docència, m’han aportat també molt en 
quant a pistes de com fer més amenes i receptives les meves explicacions, a les quals 
poso molt d’entusiasme ja que estan relacionades amb el mon de l’art, i reconec que parlar 
d’art no em cansa mai. Però, aprendre a estructurar les classes quan faig els anàlisis de 
les escultures, emfatitzar en els punts importants, interactuar amb els alumnes amb gestos 
i mirades, i més recursos tocats al màster, ha estat un valor important en la millora de les 
meves classes. 
 
Haig de reconèixer que tot i l’esforç emprat en aquest màster, la meva docència ha 
millorat, crec que substancialment, gràcies a les aportacions dels aspectes pedagògics i de 
les eines tant teòriques com tècniques i procedimentals que hem vist i treballat al màster, 
sempre amb el seguiment incondicional del meu mentor i amic, Jaume Ros Vallverdú, al 
qual li dec molt en quant el que fa la meva realitat personal i professional a la Facultat de 
Belles Arts, de la mateixa manera vull agrair també el seu suport a la directora del 
departament d’escultura, l’Eulàlia Grau, la qual m’ha inspirat també en més d’una ocasió. 
 
Finalment, també agrairé a tot l’equip docent de màster per les seves aportacions, els 
meus  companys igualment també per tot allò aportat i viscut i especialment al coordinador 
Juan Antonio Amador pel seu suport en tot i especialment al Salvador Carrasco per els 
seus llibres, documents i seguiment amb bona dosi de paciència. 
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