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10. Analisis de los resultados del cuestionario Evaluacion de la carga de
trabajo del alumno en la elaboracion de la carpeta de aprendizaje (Exposicion
oral)

El estudio se realiz6 sobre una muestra de 98 alumnos de la titulacién de Bellas Artes y de
la de Historia del Arte de la Universidad de Barcelona, pertenecientes a las asignaturas
Historia del Arte |, Teoria del Arte, Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion e
Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion impartidas por el profesor José Luis
Menéndez Varela y por la profesora Eva Gregori Giralt, durante el primer y segundo
cuatrimestre del curso académico 2006-2007. La distribuciéon del numero de cuestionarios
contestados y enviados correctamente a la plataforma electronica de aprendizaje por
asignaturas y grupos es la siguiente:

DISTRIBUCION DE CUESTIONARIOS

Titulacion Asignaturas y grupos N° de cuestionarios

Historia del Arte | — M2 33

Bellas Artes Teoria del Arte — T2 18
Teoria del Arte — T4 12

Historia del Arte H? Ideas Estéticas | — B1 22
H? Ideas Estéticas Il — C1 13

TOTAL 98

Tabla 185

En este cuestionario se recogieron las respuestas de los estudiantes sobre la Evaluacion
de la carga de trabajo del alumno en la elaboracion de la carpeta de aprendizaje
(Exposicion oral) correspondientes a los grupos M2, T2, T4, B1 y C1 de las asignaturas
mencionadas'®®. Las preguntas que componian el cuestionario incluyeron los siguientes
aspectos:

e Dias y horas dedicados a preparar la exposicion oral.

¢ Tipo de material de apoyo didactico.

e Dias y horas dedicados a preparar el material de apoyo didactico.

e Formato de la presentacion.

e Seleccion y ordenacion jerarquica de los componentes de la presentacion.

e Se ha necesitado ayuda técnica.

e Ensayo de la exposicion.

e Se ha trabajado en grupo en la elaboracion de la exposicion oral.

e Seleccién y ordenaciéon jerarquica de las dificultades halladas en el
ejercicio.

1%0 véase anexo 7.
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En aras de una mejor y mas clara interpretaciéon, se creyd oportuno alterar de nuevo el
orden propuesto en este cuestionario y agrupar las respuestas consignadas por los
estudiantes en cuatro bloques tematicos. A saber:

a) El bloque de carga de trabajo o numero de dias y horas dedicados a la
actividad. Preguntas 1, 2,4 y 5.

b) El bloque relativo a los pormenores de la elaboracion del ejercicio. Preguntas 3,
6,8,11y13.

c) El bloque de dificultades y valoraciones generales de la exposicion. Preguntas 9
y 15.

Tanto por la peculiaridad del ejercicio de exposicion oral en relacién con las actividades
elaboradas por los alumnos hasta la fecha, como por el formato general de su cuestionario
de carga de trabajo, los resultados ofrecieron una serie de singularidades que convino
resefiar. En primer lugar, la brevedad del cuestionario en comparacion con sus semejantes
de resefa, bibliografia y galeria de imagenes tuvo sin ninguna duda una influencia positiva
en el volumen de preguntas contestadas. En este sentido, unicamente hubo que
desestimar, por falta de un numero de respuestas suficiente, las preguntas 7, 10, 12 y 14
cuyo perfil general era el de matizar cuestiones que si consiguieron respuestas
significativas en otras preguntas. Es decir, si por un lado los estudiantes contestaron las
preguntas principales sobre trabajo en grupo, necesidad de ayuda técnica y ensayo de la
exposicion oral, por el otro, omitieron indicar de cuantas personas se componia el grupo,
quién les habia proporcionado ayuda técnica o quién habia escuchado y criticado
previamente su ponencia. En todos los casos, las preguntas no contestadas ofrecian una
l6gica interna que trazaba una ruta mucho mas positiva de lo que venia siendo materia
comun en esta tipologia concreta de cuestionarios. Por ejemplo, si los alumnos admitian
que el formato de su presentaciéon no era una mesa redonda, naturalmente no tenian por
qué consignar cuantos ponentes habian participado en dicha mesa. Teniendo en cuenta,
ademas, el enunciado de estas preguntas no contestadas, se interpretdé que en la mayoria
de los casos los estudiantes consideraron tan intimo el vinculo entre las no contestadas y
las que las precedian que decidieron que no era necesario apuntar lo obvio. Un buen
ejemplo podria ser el de la pregunta sobre delante de quién se habia ensayado la
exposicion: a pesar de que la mayoria de los estudiantes afirmaron haber ensayado su
exposicion, casi ninguno indicé frente a quién lo habia hecho. Esto es, muy posiblemente
creyeron que el item en solitario estaba implicito en su primera respuesta.

En segundo lugar, el volumen de cuestionarios correctamente enviados disminuyd
notablemente. Esta contrariedad supuso una doble sorpresa. Por un lado, no habia razén
que explicase que tras seis envios anteriores pudiesen cometerse errores en el protocolo
de envio. Por otro, en cambio, los que llegaron a su destino tenian un mayor nivel de
calidad. En detrimento de la utilizacion del cuestionario como guia para la elaboracion del
ejercicio, en esta ocasion prevalecid la recopilaciéon de las opiniones de los alumnos,
consiguiendo de este modo un formato de cuestionario mucho mas acorde con las
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encuestas comunes a las que los estudiantes estaban mas habituados. Si se presta una
minima atencién a la estructura de las preguntas y al tipo de ayuda que a través de ellas se
ofrecié a los alumnos, enseguida se concluye que, en comparaciéon con los cuestionarios
de bibliografia o galeria de imagenes —en donde, por ejemplo, existian auténticos listados
de bases de datos—, las pautas ofrecidas en esta ocasion fueron mucho mas escuetas.

En tercer y ultimo lugar, a la hora de disefar el cuestionario se tuvo en cuenta que la
vocacion del ejercicio atendia a la vez a la formacion del alumno en el terreno de la
exposicion publica de los resultados de su investigacion y al ensayo de, al menos, una
parte de los materiales didacticos que deberian culminar la carpeta de aprendizaje. De ahi,
por ejemplo, que se prestara una especial atencion a la ayuda técnica o al tipo de material
de apoyo empleado: teniendo en cuenta que a estas alturas, los alumnos habian realizado
una galeria de imagenes en formato digital y que los materiales también se presentarian en
formato digital, resultaba previsible que en su exposicion oral utilizaran parte del trabajo
elaborado y ensayaran aspectos generales del quinto ejercicio.

Al igual que en el caso de la bibliografia y la galeria de imagenes, también aqui habria que
afadir la diferencia existente entre la experiencia didactica inicial ofrecida durante el primer
cuatrimestre y la experiencia didactica del segundo. Si por un lado, el volumen de alumnos
que se prestd a la exposicion oral, tal y como muestra la tabla comparativa anteriormente
presentada, fue mucho mayor durante el primer cuatrimestre, esta disminucion de
estudiantes permiti6 que en la segunda fase se dedicaran las respectivas sesiones a un
comentario y discusion publica de la forma y los contenidos del ponente. Sin ninguna duda,
ello tuvo que influir en las respuestas y las opiniones consignadas de este grupo en
particular.

10.1. Bloque de carga de trabajo o numero de dias y horas dedicados a la actividad

El bloque de la carga de trabajo de la exposicion oral presentaba dos particularidades. Una:
a diferencia de la resefia, la bibliografia, la galeria de imagenes o incluso los materiales
didacticos, este cuestionario no recogié datos sobre la carga de trabajo que representaba
el propio acto de la exposicion en si misma. Mas que nada, porque esta informacién ya era
conocida de antemano nada menos que desde el principio del curso. De modo que todo el
esfuerzo se centr6 en detectar lo que habia conllevado su preparacion. Dos: también a
diferencia de los otros ejercicios, el estudiante se sometia al juicio del resto de sus
companferos y del profesor; todos ellos, naturalmente, podian preguntar y profundizar en
los contenidos del tema de la exposicion, asi como también enjuiciar publicamente lo
realizado por el ponente, siempre dentro del respeto y de la critica constructiva que debe
reinar en todo trabajo cooperativo. Puesto que en el segundo cuatrimestre se sustituyo la
posibilidad de elegir un tema general por la exigencia de seleccionar una fuente de la
Estética de los siglos XVIII al XX, los estudiantes que iban a juzgar la intervencion de sus
compaferos tenian, como minimo, una idea general de lo que el ponente podia exponer.
Es decir, en este segundo cuatrimestre el estudiante tenia mas limitaciones para dejar volar



398 LA CARPETA DE APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DE LAS ARTES

su imaginacion a la hora de elegir el tema de su investigacion. De modo y manera que, si
por un lado ello podia facilitar la actividad de evaluacioén, por el lado del ponente, suponia el
reto afiadido de enfrentarse con un auditorio conocedor del tema que él iba a exponer. En
otro orden de cosas, aunque los alumnos manifestaron haber podido trabajar las
habilidades propias de una exposiciéon oral en otras ocasiones, tenian pocos modelos que
ilustraran lo que se les pedia en este ejercicio. Durante su carrera estaban acostumbrados
a presentaciones repletas de imagenes o a sesiones carentes de ejemplos y aplicaciones
practicas, circunstancia que dificultaba hallar esa justa medida entre la variedad de
recursos utilizados, la correcta articulacion y jerarquia de los mismos, ritmo y secuencia y la
coherencia del discurso, para que asi saliera reforzado el elemento retorico de la actividad.

10.1.1. Dias y horas dedicados a preparar la exposicion oral

Las dos primeras preguntas del cuestionario ofrecian, como siempre, al alumno sendas
casillas en blanco para que él mismo indicara la cifra que mas se ajustara a su trabajo.
Evidentemente, todas las peculiaridades que se ha tenido ocasion de comentar en la
introduccion general del analisis del cuestionario de carga de trabajo pueden resumirse en
dos hechos de crucial importancia. El primero de ellos atafie a la diferencia sustancial entre
los estudiantes de primer y segundo cuatrimestre. Puesto que el volumen de alumnos
interesados en la realizacion de la exposicion oral disminuyd ostensiblemente en la
segunda fase, el tiempo de exposicibn aumentd considerablemente y, en consecuencia,
también la carga de trabajo a la hora de prepararlas. El segundo hecho atafie tanto a la
diferente naturaleza de ciclos como a la diferente naturaleza de titulaciones de los alumnos
encuestados. Mientras los estudiantes de Historia del Arte se hallaban en los ultimos
cursos y disponian de una experiencia muy concreta en lo que a formas expositivas se
refiere, los estudiantes de Bellas Artes estaban en los comienzos de una licenciatura
mucho mas practica y en donde las lecciones magistrales compartian espacio con otro tipo
de modalidades didacticas. Por lo tanto, si los primeros tenian unos referentes claros y muy
posiblemente alguna que otra experiencia en este tipo de actividades, los segundos tenian
estos modelos menos asimilados.

El nucleo de la cuestion estribaba en las diferencias que presumiblemente iban a indicar los
grupos encuestados en el computo general que el grafico de resultados conjuntos mostro,
primero con las cifras literales consignadas por los alumnos y segundo, sin todos aquellos
valores extremos que distorsionaban la media.
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Dias y horas dedicados a preparar la exposicion orar]
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Figura 143

Como se desprende del grafico anterior y a condicién de admitir como atipicos valores
superiores a 10 dias, los valores correspondientes a los alumnos 6, 33, 46, 50, 56, 68, 88,
93, 97 y 98, de los dias dedicados, y ningun valor correspondiente a las horas por dia,
podrian considerarse como tales. La tabla de datos correspondiente present6 unos valores
notablemente alterados por las cifras de las desviaciones tipo, tanto en lo que se referia al
numero de dias como en lo que se referia al numero de horas por dia. En este sentido, que
los alumnos hubiesen consignado una media de 6 dias de casi 3 horas cada uno, esto es,
un total de 18 horas para preparar la exposicion oral es un dato que debe cuestionarse a
tenor de los valores arrojados por las dos desviaciones tipo, las medianas y las modas.

DIAS Y HORAS DEDICADOS A PREPARAR LA EXPOSICION ORAL

Media Desv. Tipo Mediana Moda

Numero de dias 6,03 3,69 5,00 3,00

NuUmero de horas 2,53 1,22 2,00 2,00
Tabla 186

Tras eliminar los valores atipicos, fue posible constatar una mejora de la media y de la
desviacion tipo en los dos items planteados y, en el mismo sentido, verificar que la
mediana y la moda se mantenian inalteradas ratificando los 5 dias de 3 horas cada uno y
los 2 dias de 2 horas cada uno respectivamente.

DIAS Y HORAS DEDICADOS A PREPARAR LA EXPOSICION ORAL
(SIN DATOS ATIPICOS)

Media Desv. Tipo Mediana Moda
Numero de dias 5,03 2,07 5,00 3,00
Numero de horas 2,56 1,25 2,00 2,00

Tabla 187
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Teniendo en cuenta que en esta ocasion, la exposicion oral no se planteaba ni por fases ni
segun una secuencia logica de trabajo que sirviera al alumno de punto de partida para su
actividad, lo cierto es que en términos absolutos la exposicion oral fue lo menos costoso
para los estudiantes de toda la carpeta de aprendizaje. Ello es asi por dos razones
fundamentales. La primera, por el poco tiempo disponible que se ofrecia a grupos de
estudiantes de mas de 50 alumnos. Qué duda cabe que no implica la misma carga de
trabajo preparar una exposicion oral de 10 minutos que preparar otra de 30; diferencias que
realmente se establecieron entre diversos grupos. Ahora bien, también es cierto que el
tiempo dedicado a la preparacion de estas exposiciones de distinta duracién no es nunca
exactamente dependiente del tiempo realmente disponible. Y, en efecto, a la hora de
comparar los perfiles de la muestra con la tabla de datos siguiente, se observé que por
mucho que los alumnos de segundo cuatrimestre dispusieran de mas tiempo para sus
ponencias, la relacion entre dicho tiempo y las horas dedicadas a su presentacion no fue
directamente proporcional. Ademas, sobre todo para ponentes inexpertos, no estad en
absoluto demostrado que preparar una exposicion breve pueda ser mas sencillo que una
conferencia mas larga. De hecho, y desoyendo las indicaciones dadas por los profesores,
un numero significativo de alumnos no estructur6 su exposicion teniendo en cuenta el
tiempo disponible, cayendo en que fuese la limitacién del tiempo la que marcara el grado
de profundizacioén, el ritmo e incluso el propio contenido de su trabajo.

La segunda razén fundamental se refiere tanto al porcentaje de la calificacion final obtenido
mediante el ejercicio, como al sistema de puntuacién que a estas alturas todos los
estudiantes ya conocian. La exposicion oral inicamente valia un 10% del total de las notas
y, aunque ello era comparable a la bibliografia y a la galeria de imagenes, los profesores
implicados pensaron que su caracter de ensayo de los materiales didacticos seria
ampliamente apreciado por sus alumnos. Sin embargo, unicamente 98 estudiantes se
prestaron a dicha actividad, aunque sabian que la mitad de su calificacion se la darian sus
companeros. Algunos estudiantes se presentaron a esta convocatoria de exposicién con la
intencion de asegurarse un punto en la carpeta de aprendizaje, contando con la mayor
permisividad de sus compafieros. Sin embargo, aun en estos casos, se pudo tomar
conciencia tanto de la importancia y de las dificultades inherentes de este acto
comunicativo como de la trascendencia del acto de calificar.
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DIAS Y HORAS DEDICADOS A PREPARAR LA EXPOSICION ORAL POR GRUPO Y ASIGNATURA

Asignaturas y grupos Media Desv. Tipo Mediana Moda

Dias
Historia del Arte | 2] 80 <t (00
Horas 2,48 0,97 2,00 2,00

Dias
Teoria del Arte T2 2z S L0 20
Horas 3,00 1,81 2,00 2,00

Dias
Teoria del Arte T4 S G 800 700
Horas 2,50 1,31 2,00 2,00

Dias
H? Ideas Estéticas | 2 2l L0 St
Horas 2,45 0,91 2,00 2,00

Dias
H? Ideas Estéticas Il 2 i 200 [0
Horas 2,46 1,05 2,00 2,00

Tabla 188

Tal y como cabia esperar, el grupo que menos tiempo dedicdé a la preparacién de la
exposicion oral fue también el que menos tiempo tuvo para la ejecucion de la ponencia: los
alumnos de Historia del Arte | afirmaron haber dedicado un total de 6 horas a la
preparacion de su exposicion. Mas interesante es constatar las 10 horas del grupo T2 de
Teoria del Arte y de Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracién, una coincidencia
que choca con el hecho de que se trata de asignaturas de primer y segundo ciclo de las
titulaciones de Bellas Artes y de Historia del Arte, respectivamente. Este hecho hace
pensar en que incluso las pocas horas dedicadas por el grupo de Historia del Arte | no son
explicables principalmente por la menor duracion de la actividad. La ausencia de
disparidades en funcion de ciclos vy titulaciones obliga a plantear la posibilidad de que lo
realmente determinante fue el perfil de la asignatura y la familiaridad de los estudiantes con
sus contenidos; cosa que tenia su reflejo, antes de nada, en los temas elegidos para las
carpetas de aprendizaje. Frente al resto de las asignaturas involucradas en esta
experiencia, la de Historia del Arte I, con su caracter mas abiertamente historico, resultaba
mas cercana a lo que habia sido habitual en el encuentro del alumno con el arte. Por el
contrario, el sesgo mas netamente filoséfico de las otras asignaturas incrementd la
dificultad también en el ejercicio de exposicidén oral, justamente por las razones opuestas:
la escasa formacion previa del estudiante. La mejor prueba al respecto es que, en estas
asignaturas de corte mas especulativo, no se hallaran diferencias relevantes en la carga de
trabajo de los grupos matriculados en los dos ciclos: el talante especulativo de las
asignaturas de Teoria del Arte y Estética parece haber prevalecido por encima de la
naturaleza del perfil de la muestra.

Las desviaciones tipo fueron mas que aceptables en ese nimero de horas por dia que
aparentemente se mantuvo en todos los ejercicios de la carpeta de aprendizaje. En
cambio, fueron altas en todos los casos relativos al nUmero de dias por las razones obvias
de que el calendario lectivo ofrece al alumno menos posibilidades de accién respecto a la
otra variable: el numero de horas presenciales condiciona la dedicacion diaria del
estudiante, de manera que este tiene que echar mano de un numero variable de dias
dependiendo de la dificultad del ejercicio. Una mencion particular merece la media
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aritmética de dias que los alumnos de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion
necesitaron para preparar la exposicion oral (9,92), y nétese aqui que no es el grupo que
arrojoé una desviacion tipo mas alta. La respuesta a esta singularidad debe buscarse en la
exigencia de trabajar sobre una fuente, y en este sentido, deben recordarse los argumentos
utilizados en el parrafo anterior acerca de la escasa familiaridad del alumno con estas
materias.

MODAS DE HORAS TOTALES DEDICADAS A PREPARAR LA EXPOSICION ORAL
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Asignaturas y grupos Moda Horas totales
Dias
Historia del Arte | 00 6
Horas 2,00
Dias
Teoria del Arte T2 200 10
Horas 2,00
Dias
Teoria del Arte T4 10 14
Horas 2,00
Dias
H? Ideas Estéticas | (0 10
Horas 2,00
Dias
H? Ideas Estéticas Il s 14
Horas 2,00
Tabla 189

El hecho de que los alumnos hayan necesitado menor carga de trabajo para afrontar este
ejercicio parece indicar que los resultados de la carpeta de aprendizaje, tal y como estaba
concebida, daban sus frutos: esta menor carga de ftrabajo era el resultado del
aprovechamiento de lo realizado en ejercicios anteriores. En efecto, debe observarse aqui
que la media dedicada a la preparacién de la exposicion oral fue de 10,8 horas; un valor
muy semejante a algunas de las fases —fases y no el ejercicio en su conjunto—
constitutivas de las actividades previamente analizadas.

10.1.2. Dias y horas dedicados a preparar el material de apoyo didactico

Las dos preguntas siguientes se concentraron en el analisis de la preparacion del material
de apoyo. A la hora de disefar el presente cuestionario, los profesores implicados tuvieron
en cuenta la posibilidad de que los alumnos acompafaran su ponencia de algun que otro
material audiovisual. De hecho, una parte significativa de las sesiones metodolégicas
dedicadas a este ejercicio verso sobre la incidencia de estos materiales sobre el auditorio,
asi como sobre los usos apropiados e inapropiados de los mismos. Ademas, se recomendo6
a los estudiantes que aprovecharan el trabajo ya realizado, sobre todo en la galeria de
imagenes y la bibliografia, para elaborarlos. Se hizo también hincapié en la conveniencia
de emplear la exposicién oral para ensayar los planteamientos y las lineas de actuacion
que debian dirigir el ultimo ejercicio de la carpeta —materiales didacticos.

Se dudaba si los estudiantes interpretaron correctamente la pregunta y, de este modo,
incluyeron, en el cobmputo general de la carga de trabajo del ejercicio, el tiempo dedicado a
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la preparacién de los materiales de apoyo, asi como también el dedicado al ensayo de todo
lo dispuesto. Aunque no se tiene una plena certeza, la hipotesis que se baraj6é aqui fue que
los estudiantes diferenciaron entre ambas partes de la actividad. Como se ha visto, los
alumnos indicaron unas 10 horas de trabajo en el item correspondiente a la preparacion de
la exposicion oral. La experiencia dicta que es un tiempo razonable para la preparacion de
una sesion que podia alcanzar los 30 minutos en algunos grupos. El grafico que a
continuacién se presenta muestra los resultados conjuntos de un modo literal y sin
contemplar la necesidad de eliminar datos atipicos. El hecho de que algunos alumnos
sefialaran un promedio de 14 dias de preparacién no se consider6 estadisticamente
desdefiable y, menos aun, teniendo en cuenta que esta cifra quedaba dentro de los
margenes de error admitidos en las preguntas anteriores.

|D.Eus y horas dedicados a fa preparacion del material de apoyo

Hiimesro da o las w horas
=
— =
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== 3 Cuanios dias has desicado a |3 preparacion del matenal de apoyo didacthon?
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Figura 144

Aunque la claridad del grafico es suficientemente explicita, en aras de un mejor examen
comparativo de los datos, conviene echar un vistazo a la tabla con las medidas de
tendencia central y de dispersion que lo resumen.

DIAS Y HORAS DEDICADOS A LA PREPARACION DEL MATERIAL DE APOYO

Media Desv. Tipo Mediana Moda

NuUmero de dias 3,17 2,63 2,00 2,00

Numero de horas 2,43 1,15 2,00 2,00
Tabla 190

Como era logico suponer, la desviacion tipo concerniente al numero de dias fue
considerablemente alta y los valores de la media, la mediana y la moda ligeramente
inferiores a las preguntas 1 y 2 del presente cuestionario. Si en este caso, los alumnos
afirmaron haber dedicado una media de 5,41 dias de 2,60 horas por dia, a ello habria que
afadir los 3,17 dias de 2,43 horas por dia consagrados a la realizacion del material de
apoyo. En lo que concierne a los valores de la mediana y, sobre todo, de la moda, puede
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apreciarse que de los 5 dias de 2 horas cada uno y de los 3 dias de 2 horas cada uno
respectivamente —en la preparacion de la exposicidon oral—, se pas6 a los 2 dias de 2
horas cada uno, en ambos casos, en la elaboracion del material de apoyo.

DIAS Y HORAS DEDICADOS A LA PREPARACI()N DEL MATERIAL DE APOYO
(SIN DATOS ATIPICOS)

Media Desv. Tipo Mediana Moda

Numero de dias 2,59 1,54 2,00 2,00

NuUmero de horas 2,46 1,18 2,00 2,00
Tabla 191

La tabla de medidas de tendencia central y de dispersiéon anterior asi como la tabla de
datos comparativa de grupos y asignaturas que a continuacion se presenta acabaron de

ratificar lo ya confirmado.

DIAS Y HORAS DEDICADOS A LA PREPARACION DEL MATERIAL DE APOYO
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Asignaturas y grupos Media Desv. Tipo Mediana Moda

Dias
Historia del Arte | 260 il 20 00
Horas 2,52 1,18 2,00 2,00

Dias
Teoria del Arte T2 2,44 162 Z{00 20
Horas 2,72 1,56 2,50 1,00

Dias
Teoria del Arte T4 £l 2o et =0
Horas 2,50 1,00 2,00 2,00

Dias
H? Ideas Estéticas | 2,95 2,34 2,00 2,00
Horas 2,05 0,95 2,00 2,00

Dias
H? Ideas Estéticas Il et s U S0
Horas 2,23 1,01 2,00 2,00

Tabla 192

A pesar de que una mayor homogeneidad parecié dominar la desviacién tipo concerniente
al numero de horas por dia, Unicamente en el caso de los alumnos de Historia de las Ideas
Estéticas desde la llustracion esta misma desviaciéon aplicada al numero de dias resultd
alarmante. Evidentemente, el hecho de que este grupo en particular dispusiera de mas
tiempo de exposicion y de que se dedicara su investigacion a una fuente de la Estética de
los siglos XVIII al XX podria explicar que dedicara mas dias con igual numero de horas por
dia a la preparacion del material didactico de apoyo. Por el contrario, en el caso de estos
alumnos mas avanzados en sus estudios, el mayor volumen de horas de dedicacion
consignadas no tiene una correspondencia con la calidad de los materiales de apoyo
utilizados en las exposiciones orales, como los profesores pudieron comprobar en las
diferentes sesiones. Este hecho pone en entredicho las razones que explican la diferencia
de horas de este grupo con los restantes.
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MODAS DE HORAS TOTALES DEDICADAS A LA PREPARACION DEL MATERIAL DE APOYO
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Asignaturas y grupos Moda Horas totales
Dias
Historia del Arte | 1,00 2
Horas 2,00
Dias
Teoria del Arte T2 00 2
Horas 1,00
Dias
Teoria del Arte T4 20 4
Horas 2,00
Dias
H? Ideas Estéticas | 200 4
Horas 2,00
Dias
H? Ideas Estéticas Il S0 6
Horas 2,00
Tabla 193

En sintesis, se podria aducir que los estudiantes dedicaron un promedio de 3,6 horas a la
preparacion del material didactico de apoyo y que los alumnos de Bellas Artes destinaron
en general menos horas que los de Historia del Arte.

10.2. Bloque relativo a los pormenores de la elaboracion del ejercicio

El bloque de preguntas relacionadas con el proceso y los recursos utilizados para la
preparacion de la exposicion oral exploraba la naturaleza de la ponencia y los materiales
de soporte utilizados. Ademas de dejar sentado el hecho de que el cuestionario unicamente
valoraba la fase de preparacion de la exposiciéon oral, se someti6 a juicio de los estudiantes
aquellos métodos de trabajo que ya habian sido objeto de examen en otras ocasiones —
como por ejemplo el trabajo en grupo—, y se afadieron aquellas singularidades propias de
la exposicidn publica mediante el anélisis del formato de la presentacién, los componentes
de la misma y los ensayos previos. La idea principal era que si los estudiantes sentian la
necesidad de ensayar la exposicion, de acompanarla de material didactico o de dotarla de
algun elemento de reflexion peculiar aun a sabiendas de que se dirigian a un publico
amistoso, ello demostraba fehacientemente que el alumno habia comprendido la finalidad
del ejercicio y la importancia de adquirir las habilidades asociadas a la actividad.

10.2.1. Tipo de material de apoyo didactico

La primera pregunta del presente bloque ofrecia al encuestado 6 posibilidades de
respuesta de las que unicamente podia elegir una marcando con el puntero su
correspondiente boton de radio. Desde el «Power Point» hasta «otros», los items
comprendian «imagenes digitales sin formato de presentacion», «diapositivasy,
«fotocopias» y «nada». Esto es, un abanico suficientemente amplio, que tenia en
consideracién tanto el tiempo teérico del que podrian disponer los alumnos para su
ponencia como la realidad de su experiencia previa en este tipo de actividades. El grafico
de resultados conjuntos que a renglén seguido se presenta ilustra las preferencias de los
encuestados frente a la preparacion de la exposicién oral.
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De los 98 alumnos que dieron respuesta al presente cuestionario, 93 afirmaron haber
utilizado un Power Point, 15 optaron por el item otros, 13 por la alternativa de imagenes
digitales sin formato de presentacion, 8 por fotocopias y solo 1 por el item nada. La
utilizacion mayoritaria del Power Point no deja lugar a dudas y coincide con lo acontecido
en la practica de las exposiciones orales. Gracias al ejercicio de galeria y a la
familiarizaciéon con las tecnologias que las asignaturas implicadas trajeron consigo, el
Power Point resulté ser la salida mas asequible y utilizada por todos los alumnos
encuestados, aun cuando la carga de trabajo que les supuso la preparacion del material de
apoyo didactico indicaria que el grado de conocimiento de la misma era poco profundo. La
hipétesis del aprovechamiento de la carpeta de aprendizaje vendria corroborada por el
numero de alumnos que optaron por el item imagenes digitales sin formato de
presentacién. Muy posiblemente, de los 13 alumnos que se decidieron por dicha
alternativa, la mayoria presentaron el resultado de sus galerias de imagenes y convirtieron
el cuarto ejercicio en una exposicidon del trabajo realizado con anterioridad. A sabiendas de
la naturaleza y realidad tanto de las exposiciones orales como de los materiales didacticos,
lo cierto es que el resultado de la galeria de imagenes fue reutilizado en ambos casos sin
grandes modificaciones; lo cual es indicativo del éxito del planteamiento de la carpeta de
aprendizaje aunque también de una rutina de trabajo muy arraigada entre el estudiantado.
Abundar en el hecho de que un porcentaje muy elevado de alumnos reprodujo codigos de
comportamiento de sus profesores a la hora de elaborar sus exposiciones no seria nada
criticable de no ser por el hecho de que ello significd, en este caso concreto, una falta de
reflexiébn personal sobre el mejor modo de transferir unos contenidos. Esto es, puesto que
se trataba de una exposicion oral sobre el tema que habian desarrollado a través de una
resefia, una bibliografia y una galeria de imagenes, los estudiantes reprodujeron en el
tiempo disponible el mismo formato de exposiciéon al que estaban acostumbrados como
alumnos. Ello podria explicar por qué tardaron tanto tiempo en preparar un material
didactico de apoyo que se basaba en el trabajo hecho en su galeria de imagenes. A
excepcion del grupo de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracién, el resto tenia
plena libertad para incluir en sus galerias el volumen de imagenes que considerara
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oportuno vy, tras haber asistido a sus exposiciones orales, puede decirse que este volumen
fue mayoritariamente desmesurado. De todos modos, para tener una vision mas aquilatada
de lo sucedido es necesario cruzar las respuestas a esta pregunta sobre el tipo de material
de apoyo utilizado con otras que forman parte del bloque de las dificultades halladas. Como
se vera mas adelante, los aspectos técnicos de la preparacion de los materiales, el ajuste
de la presentaciéon al tiempo disponible y la seleccion de los materiales fueron
considerados por los alumnos como los escollos principales de su tarea, lo que acabara por
demostrar que pasaron por alto o que quizas constituia los aspectos mas importantes e
interesantes de la actividad.

Por otro lado, a juzgar por el disefio final de las presentaciones de Power Point que los
alumnos de las asignaturas de Historia de las |deas Estéticas elaboraron, habria que afadir
a las anteriores reflexiones el conjunto de explicaciones textuales que acompafiaban sus
imagenes. La poca familiaridad con estas asignaturas podria explicar por qué unos
estudiantes creyeron necesario acompafiar sus Power Point de partes textuales. Lo
habitual en la asignatura de Historia del Arte | fue que los alumnos cargaran sus Power
Point de un nimero excesivo de imagenes y utilizaran la mayor parte de su exposiciéon oral
para describirlas emulando una leccién de historia del arte mal entendida. En cambio, los
estudiantes de las otras dos asignaturas mencionadas, sabian, por lo ya advertido por los
profesores, que no se trataba de desarrollar ese tipo de discurso. Este hecho, unido al
caracter minoritario que tienen estas asignaturas en sus respectivas titulaciones, les
provoco una incomodidad que les condujo a incorporar amplias referencias textuales en
sus materiales digitales. En realidad, estos textos funcionaban como apoyo tanto de cara al
auditorio —lo que suponia una mala utilizacion de los recursos— como para el propio
ponente a fin de superar la inseguridad experimentada ante un enfoque desacostumbrado.

Muy diferentes son los motivos que movieron a los pocos alumnos que optaron por
acompafar con otro tipo de recursos digitales sus exposiciones orales. Curiosamente, la
mayor parte de ellos se concentraron en estas mismas asignaturas. Este hecho viene a
confirmar la inadecuacion del uso habitual del Power Point en una clase de historia del arte
a la materia de estas asignaturas que algunos alumnos parecieron haber percibido. Estos
pocos casos ilustraron la conciencia y la voluntad de modificar la tradicion académica de
las asignaturas histéricas en general y te6ricas en particular, mediante una tecnologia que
por su novedad consideraron mas capacitada para fomentar el interés y la interactividad de
los oyentes. A la postre, fueron estos usos los mas innovadores y los que mayor impacto
provocaron en el auditorio. Sin embargo, ello no quiere decir que en todos los casos
desempefaron adecuadamente la funcion de enriquecer la exposicion oral. Es indudable
que la preparacion de estos materiales supuso notablemente mas tiempo que el tipico y
escueto Power Point, y seria importante valorar las razones por las que estos alumnos
estuvieron dispuestos a asumir esta carga de trabajo extra. La primera razon pudo haber
sido la fascinacion que estos alumnos experimentaron por las tecnologias que acababan
de descubrir y que creyeron que iba a ser compartida también por sus companeros,
asegurando un nada despreciable impacto sobre el auditorio. La segunda pudo haber
tenido que ver con la voluntad de poner a prueba los futuros materiales didacticos, calibrar
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el grado de acierto de su planteamiento y experimentar con alternativas didacticas a las
que no estaban habituados. Pero en unas pocas exposiciones se advirtié un tercer motivo,
menos loable que los anteriores, aunque no ilicito. EI meollo se hallaba nuevamente en la
dificultad experimentada a la hora de exponer y elaborar una estructura légica y coherente
de tematicas vinculadas con el ambito de la filosofia, y por ello ajenas a sus usos y
costumbres académicas. La posibilidad de evitar la ponencia concentrando todo su
contenido en el visionado de una determinada proyeccién fue también una estrategia
utilizada a veces por unos pocos estudiantes.

En cualquier caso, a juzgar por las cifras de alumnos que acompafiaron su exposicion de
materiales de apoyo, el interés y la implicacion de los encuestados debe ponerse fuera de
toda duda. De hecho, una buena parte de los alumnos que optaron por no realizar la
exposicion oral asistieron a las de sus compafieros y participaron activamente en la
evaluacién entre iguales.

TIPO DE MATERIAL DE APOYO DIDACTICO UTILIZADO POR GRUPO Y ASIGNATURA

H? del Teoria del Teoria del H? !deas Hallc.leas TOTAL
Arte | Arte T2 Arte T4 Estéticas | Estéticas Il
Power Point 29 18 12 21 13 93
Imagenes digitales sin 4 2 0 4 3 13
formato
Diapositivas 0 0 0 0 0 0
Fotocopias 3 3 1 0 1 8
Nada 0 0 0 1 0 1
Otros 6 2 0 3 4 15
Tabla 194

10.2.2. Formato de la presentacion

De un modo similar a la pregunta sobre seleccién y ordenacién jerarquica de los
componentes de la presentacién que vendra justo después, la cuestion actual ofrecia a los
estudiantes una pequefia guia de elaboracién para que pudieran reflexionar sobre los
modelos de exposicion oral. Con sendos botones de radio, los items sometidos a juicio de
los implicados comprendian la «conferencia (exposicion del ponente)», el «debate (el
ponente fomenta la intervencion de los asistentes)», «un modelo mixto y la «mesa redonda
(participacion de varios ponentes sobre un tema conjunto)». Sin lugar a dudas, tras poner
en funcionamiento el nuevo modelo didactico y tomar el pulso de las costumbres de los
alumnos, las previsiones eran bastante claras. Por un lado, se podia anticipar que la mesa
redonda seria ampliamente descartada, dado que en los cuestionarios anteriores
prevalecio notoriamente la modalidad de trabajo individual. Por otro lado, también se podia
anticipar que el fomento de la intervencién de los asistentes —el formato de debate—
estaria directamente relacionado con el tiempo real del que dispusieran para la exposicion
y la naturaleza de la asignatura y de los referentes que cada grupo podia tener en ese
momento.
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La aparente paradoja que entrafiaba el hecho de que, por un lado, el alumno considerara
importante la participacion de su auditorio mientras, por el otro, renunciara al formato
debate o mesa redonda se resolvid, al menos en parte, tras valorar el peso de los modelos
que todos ellos tenian a su alcance, asi como las diferentes circunstancias de los grupos.
Entraba dentro de lo previsible una cierta disparidad entre las alternativas elegidas por los
estudiantes de Bellas Artes y las elegidas por los estudiantes de Historia del Arte. Sobre
todo en el sentido de que la leccibn magistral parecia ajustarse mas al modelo de los
segundos que al de los primeros. Pero el argumento era un arma de doble filo. Mientras los
estudiantes de Bellas Artes estaban mas cercanos a un modelo tradicional en la ensefanza
secundaria, los de Historia del Arte tenian mas asumida la tradicion docente universitaria.
Mientras los estudiantes de Bellas Artes representaban el entusiasmo de los primeros
cursos, los de Historia del Arte representaban la fatiga de los ultimos. Para dilucidar y
corroborar estas dos conjeturas —esto es, la de la predileccion por la conferencia aun
teniendo presente la importancia de la intervencion de los asistentes y la de la discrepancia
entre las dos facultades encuestadas—, se crey6 oportuno presentar el grafico que a
continuacién se muestra con los resultados conjuntos y desgranar por grupos y asignaturas
las diferentes alternativas de la pregunta.
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FORMATO DE LA PRESENTACION POR GRUPO Y ASIGNATURA

H? del Teoria del Teoria del H? Ideas H? Ideas

Atel | Arte T2 Ate T4 | Estéticas| | Estéticasll | OTAb
Conferencia (exposicion 27 16 11 29 11 87
del ponente)
Debate (el ponente 0 0 0 0 0 0

fomenta intervencion)

Mixto 5 2 1 0 2 10

Mesa redonda

(participacion ponentes) v ¢ v v v v

Tabla 195
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De los cinco grupos encuestados, ninguno de ellos se decantd ni por el debate ni por la
mesa redonda; todos eligieron la conferencia y también todos, excepto el grupo de Historia
de las Ideas Estéticas hasta la llustracion, tuvieron una muestra pequefia e irrelevante
estadisticamente hablando del formato mixto de presentacion. Por lo tanto, la hipotesis de
la falta de tiempo para acometer una experiencia de la que carecian de modelos es la que
cobré mayor consistencia a la luz de las cifras. Simplemente como apunte, habria que
preguntarse qué entendieron los alumnos por formato mixto de exposicién y hasta qué
punto dicho formato se alejaba de la conferencia y el trabajo individualizado.

10.2.3. Seleccion y ordenacion jerarquica de los aspectos tratados en la exposicion oral

Acometer el analisis de los componentes de las conferencias podia contribuir a entender
por qué los estudiantes habian optado por este formato en concreto y por qué habian
optado mayoritariamente por el Power Point. El problema de semejante planteamiento
estaba en el hecho de que se trataba de una tabla jerarquica con botones de opcion y de
que los encuestados habian confundido sistematicamente este tipo de enunciados con una
simple actividad evaluadora, como habian demostrado ya los cuestionarios anteriores. La
prudencia, pues, aconsejaba tener en cuenta que esta vez el alumno se enfrentaba con
ocho posibles respuestas que comprendian «la exposicion de tesis generalmente admitidas
sobre el temay, «la exposicién de los interrogantes y debates abiertos», «la seleccion de
algun aspecto particular del tema», «la exposicion de la metodologia seguida», «la
exposicion de los motivos que justifican la eleccion del temay, «la exposicién de problemas
y soluciones halladas en el trabajo», «la exposicion de las consideraciones didacticas
asociadas» y «otros». La estrategia de examen quedo cifrada en la presentacion del grafico
de resultados conjuntos con los valores 0 incluidos y en la subsiguiente presentacion del
grafico de resultados conjuntos que eliminaba las respuestas no elegidas.
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Ordenacion jerarquica de jos componentes de la presentacion
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A partir de este punto no se volvera a insistir en las confusiones que han caracterizado las
respuestas de los alumnos a estas preguntas, por estimar que esto ya ha sido
suficientemente subrayado en el mismo tipo de preguntas aparecidas en los 6
cuestionarios anteriores. Por consiguiente, solo se comentara por encima los resultados
generales obtenidos, lo cual debe interpretarse antes de nada como una muestra de
cautela ante las dificultades de interpretacion que presenta este tipo de preguntas. La
exposicion de tesis generalmente admitidas sobre el tema y la exposicion de los
interrogantes y debates abiertos fueron los items preferidos por la practica totalidad de
unos encuestados que, ademas, descartaron también de un modo claro el resto de
aspectos sometidos a su consideracién. Esta vez resultdé tan significativo lo que los
estudiantes eligieron como aquello que los estudiantes descartaron. Es decir, la exposicion
de la metodologia seguida, la exposicion de los motivos que justifican la eleccién del tema,
la exposicion de problemas y soluciones halladas en el trabajo, la exposicion de las
consideraciones didacticas asociadas y otros fueron ampliamente desechadas por la
practica totalidad de los alumnos. Esto naturalmente reafirma que los estudiantes
desarrollaron este ejercicio segun los usos comunes en las titulaciones. Unicamente la
seleccion de algun aspecto particular del tema parecié hacer acto de presencia en el
puesto numero cinco de una parrilla que, como el resto, no pudo superar la confusion entre
jerarquia y puntuacion. Este hecho, junto con la predileccién de los alumnos por organizar
su exposicion alrededor de la sintesis de las tesis generalmente admitidas sobre el tema 'y
de los interrogantes y debates abiertos, abundd en la idea de que la ponencia fue un
resumen mas o menos extenso del ejercicio de resefia y galeria. La escasa prevision de los
encuestados volvié aqui a hacer acto de presencia: hasta qué punto los alumnos eligieron
movidos o no por la presién del tiempo utilizar el ejercicio de resefa y galeria para
presentarlo publicamente es algo que podria confirmarse si hubiesen incorporado entre sus
respuestas a la pregunta actual, la exposicion de las consideraciones didacticas asociadas.
Esto es, si hubiesen utilizado conscientemente lo realizado en la resefia y la galeria, muy
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posiblemente también hubiesen pretendido ensayar el planteamiento de los materiales
didacticos y hubiesen incluido el item anteriormente mencionado en su escala jerarquica.

En lo que al resto de items se refiere, no dejé de resultar curioso que considerando el
tiempo reducido del que disponian los alumnos para realizar la exposicién, no hubiesen
optado por presentar un aspecto particular del tema de su carpeta. Este hecho junto con el
rechazo también de la opcién de exponer la metodologia seguida, los motivos de eleccion
del tema, los problemas y las soluciones halladas en el trabajo o las consideraciones
didacticas asociadas, corroboré la hipétesis de que los estudiantes eligieron una opcion
mas tradicional por razones de tiempo. La opcion de resumir lo ya consignado en otros
ejercicios anteriores no solo les impidié utilizar la ponencia como banco de pruebas de sus
materiales didacticos sino también ajustar su disefio al tiempo y a la naturaleza del formato
especifico de una conferencia. Quiere ello decir que si algunas exposiciones se hubiesen
planteado todos estos elementos, quiza hubiesen optado, por ejemplo, por la comunicacién
de problemas y soluciones halladas en el trabajo antes que por la exposicién de tesis o
debates abiertos.

Teniendo en cuenta lo que la mayoria de los estudiantes habia manifestado en relacién con
los motivos de la eleccion del tema objeto de la carpeta de aprendizaje, su clara vocacién
por investigar sobre temas de su interés hizo de nuevo acto de presencia. El hecho de que
se desestimaran items tales como consideraciones didacticas, metodologia y problemas y
soluciones halladas en el trabajo a la hora de estructurar la exposicion oral podria
interpretarse en esta direccién. La reserva y la confidencialidad a la hora de revelar
dificultades basicas que ellos mismos consideraron inconfesables fueron los protagonistas
mas plausibles de la decision de los estudiantes. Y si ello fue notorio e incluso légico en los
estudiantes de primer ciclo de Bellas Artes, fue todavia mas sorprendente y relevante en
los estudiantes de segundo ciclo de Historia del Arte.

10.2.4. Ensayo de la exposicion

Tras analizar la carga de trabajo de la preparacion de la ponencia asi como la tipologia de
la misma, se sonded a los alumnos sobre si habian o no ensayado previamente la
presentaciéon y, en caso afirmativo, frente a quién lo habian hecho. Formulada como una
disyuntiva, la cuestién tenia una clara faceta informativa y unicamente adquiria todo su
significado si se acompafaba de la inmediatamente posterior. Esto es, de la pregunta
sobre frente a quién se habia realizado dicho ensayo. Puesto que las posibilidades de esta
segunda cuestion incluian los items «en solitario», «compafieros de clase», «otros
profesores», «amigos» y «familiares», hubiese podido colegirse de las respuestas de los
encuestados el nivel de experiencia, el valor concedido al ejercicio, la propia seguridad del
alumno ante esta actividad y la importancia del trabajo en grupo. Que no era lo mismo
ensayar la exposicion en solitario, frente a familiares o frente a otros profesores era algo
que no merecia ulteriores comentarios.



ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE CARGA DE TRABAJO (EXPOSICION) 413

Sin embargo, nada de todo ello pudo concluirse fehacientemente ya que la mayoria de los
encuestados no respondi6 a esta pregunta. Teniendo en cuenta que la practica totalidad de
los alumnos opt6 por un formato tradicional de conferencia y que los componentes de la
presentacién eran las tesis generalmente admitidas sobre el tema, podria inferirse en un
primer momento que el cuarto ejercicio no les reportdé una carga extra de trabajo y que no
necesitaron ensayar aspectos que formaban parte de actividades ya presentadas y
evaluadas. El grafico de resultados conjuntos tuvo que equilibrarse con la tabla de datos
comparativa que a renglén seguido se presenta.
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¢HAS ENSAYADO LA EXPOSICION? (POR GRUPO Y ASIGNATURA)

si NO
Historia del Arte | 30 3
Teoria del Arte T2 16 2
Teoria del Arte T4 12 0
H? Ideas Estéticas | 22 0
H? Ideas Estéticas Il 13 0

Tabla 196

De los 98 alumnos encuestados, 93 dieron una respuesta positiva mientras otros 5 la
dieron negativa a la pregunta sobre si habian o no ensayado la exposicion. Huelga
cualquier otro comentario al respecto, puesto que la claridad meridiana de los datos resultd
verdaderamente incuestionable. La hipétesis de partida, pues, debia desestimarse ipso
facto. De los cinco grupos encuestados, unicamente el de Historia del Arte | y el T2 de
Teoria del Arte incluyeron muestras de la opcién negativa de la pregunta. Ello podria
explicarse aduciendo que algunos de estos estudiantes decidieron centrar su ponencia en
un comentario sobre la elaboracién de los materiales didacticos, para lo cual no creyeron
necesario ensayo alguno. De todas maneras, la poca relevancia estadistica de estos
alumnos nos dispensa de entrar en detalle en esta anomalia.
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10.2.5. Se ha trabajado en grupo la preparacién de la exposicion oral

El cierre del bloque dedicado al analisis de los pormenores de la elaboracién del ejercicio
contaba con la ya tradicional pregunta sobre si se habia o no trabajado en grupo y, en caso
afirmativo, sobre cuantas personas componian dicho grupo. La férmula de la disyuntiva y la
estrategia de mantener en todas las ocasiones el mismo enunciado concedia al conjunto
de los cuestionarios un aspecto de unidad facilmente perceptible por los encuestados y
permitia examinar tanto los datos recopilados como su evolucién a lo largo del curso.
Lamentablemente, las apostillas a las preguntas sobre si habian o no necesitado ayuda
técnica, por ejemplo, o frente a quién habian ensayado la exposicion no tuvieron resultados
estadisticamente significativos, como es también el caso de esta pregunta relativa al
trabajo en grupo. Esto es ya de por si sintomatico de qué entendian los alumnos por
trabajo en grupo, a quién consideraban miembros de dicho grupo o hasta qué punto
valoraban como trabajo el escuchar una exposicién oral o prestar ayuda técnica en la
elaboracion de un Power Point.

Como en todos los casos, el andlisis se realizd a nivel general y se mostro, tal y como
exhibe el grafico y la tabla de datos comparativa que a renglén seguido se presentan, claro
en todas sus facetas.
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De los 98 alumnos encuestados, 87 afirmaron no haber trabajado en grupo a la hora de
preparar la exposicién oral mientras unicamente 11 indicaron lo contrario. En porcentaje
ello representaba un 88,77% y un 11,22% respectivamente. La claridad de esta situacion
no parecia admitir mas comentarios que los relativos al hecho de que el ensayo de la
presentacion debié de hacerse en solitario y de que la ayuda técnica no fue interpretada
como un intento de colaboracién. Hasta qué punto ello indicaria que los encuestados no
valoraban esta ayuda técnica como algo propio de los contenidos académicos de la
asignatura, es algo que no pudo ratificarse.
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¢HAS TRABAJADO EN GRUPO EN LA PREPARACION DE LA EXPOSICION ORAL?
(POR GRUPO Y ASIGNATURA)

si NO

Historia del Arte | 1 32
Teoria del Arte T2 2 16
Teoria del Arte T4 0 12
H? Ideas Estéticas | 5 17
H? Ideas Estéticas Il 3 10

Tabla 197

10.3. Bloque de dificultades y valoraciones generales de la exposicion

El tercer y ultimo bloque del presente cuestionario comprendia tres preguntas. Las dos
primeras, relativas a la necesidad de ayuda técnica y al perfil de aquél que la habia
prestado, y la otra relativa a las dificultades halladas en la realizacién del ejercicio. La
negativa rotunda por parte de los encuestados a dar respuestas estadisticamente
significativas a la segunda parte de la primera pregunta, obligd a replantear la unidad de
este tercer bloque y a renunciar a algunas de sus pretensiones iniciales. Asi, si en un
principio se habia previsto comparar el nivel de seguridad de los estudiantes con el grado
de profundizacion de su carpeta de aprendizaje, la realidad impuso sus reglas. La mayoria
de los encuestados no respondidé quién les habia procurado ayuda técnica. Una parte
importante de los mismos asegurd no haber necesitado dicha ayuda aun cuando su
experiencia en las TIC fuese escasa, el numero de horas dedicado a la preparaciéon del
material de apoyo didactico elevado y el formato de este material un simple Power Point. El
lector recordara que, a diferencia del resto, este era el Unico cuestionario que sondeaba al
alumno sobre algo que todavia no habia llevado a cabo. Por otro lado, el hecho de que la
primera pregunta del bloque pudiese situarse indistintamente en este bloque pero también
en el relativo a los pormenores del ejercicio causaba podria causar a ese mismo lector
cierta sorpresa. A tenor de lo que los encuestados indicaron sobre el numero de horas
totales y el numero de horas dedicadas a la preparacién del material de apoyo didactico,
solicitar al alumno si habia necesitado o no ayuda técnica, era casi un elemento mas del
proceso de elaboracion del ejercicio. Sin embargo, la decision final mantuvo la estructura
prevista y se afianzé en la tesis de que la necesidad o no de ayuda técnica hablaba de las
dificultades experimentadas.

10.3.1. Se ha necesitado ayuda técnica

La pregunta sobre si en algin momento el alumno habia o no necesitado ayuda técnica se
planteaba mediante esa clasica disyuntiva entre el si y el no varias veces utilizada en los
cuestionarios. Esta vez, el estudiante no solo tenia que considerar el volumen de trabajo
implicado por la preparaciéon del material de apoyo didactico sino que debia tener en cuenta
qué tipo de presentacion habia elegido, cudles eran los componentes de la misma y si
habia o no trabajado en grupo. La confluencia de estas cuatro cuestiones era evidente. Es
decir, si el alumno optaba por una conferencia en sentido tradicional muy posiblemente
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descartaba cualquier tipo de recurso electronico que le reclamara unos conocimientos mas
0 menos especializados. Si optaba por repetir los contenidos de su resefia y de su galeria
de imagenes, la ayuda técnica requerida en esta ocasion cedia el puesto a la ayuda técnica
y a la formacién, por ejemplo, sobre el manejo de las bases de datos especializadas. Lo
indicado en estas preguntas influia y condicionaba, légicamente, el contenido de las
siguientes. Por ejemplo, si el estudiante respondia afirmativamente a la necesidad de
ayuda técnica, tenia que sefialar en la pregunta posterior quién se la habia proporcionado:
profesionales, comparieros de clase, la propia universidad, amigos o familiares. La mayor
parte de los alumnos dieron respuesta estadisticamente significativa a la pregunta sobre si
habian o no necesitado ayuda técnica pero, una vez mas, dejaron sin contestar la siguiente
en la que debian dar noticia de la fuente de esa ayuda. En el mismo sentido, de un modo
mayoritario afirmaron no haber trabajado en grupo aun cuando el volumen de personas que
recurrieron a la ayuda técnica fue mas que notable, al menos en comparaciéon con lo
consignado en cuestionarios anteriores. Puesto que de los 98 alumnos que contestaron el
presente cuestionario, 93 sefialaron que su material de apoyo didactico era un Power Point
eran evidentes dos cosas: en primer lugar, de necesitar ayuda esta no debia
extraordinariamente especializada; en segundo lugar, si echaron mano de este apoyo
externo es que su experiencia en paquetes de ofimatica basica era a todas luces
insuficiente.

En funcion de todo ello, se procedié a plantear el analisis a nivel general y a evaluar las
posibles diferencias entre los grupos y asignaturas encuestados.
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De los 98 alumnos encuestados, 44 dieron respuestas positivas a la pregunta sobre si
habian necesitado ayuda técnica mientras otros 54 se decantaron por la respuesta
negativa. En porcentaje, ello representd un 44,89% y un 55,10% respectivamente. Como
bien puede apreciarse en la tabla de datos comparativa, la totalidad de los grupos opté por
la casilla del No excepto en el caso de los estudiantes de Teoria del Arte T4. Y en todos los
casos la relacion porcentual de las respuestas afirmativas y negativas fue similar y
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ajustada. Esto es, con un escaso margen de error se podria concluir que los estudiantes no
necesitaron ayuda técnica. Sin embargo, y precisamente por ese escaso margen de
diferencia, también se podria concluir argumentando que a pesar de la eleccion de un
formato comun de exposicién, a pesar de que el material didactico de apoyo se realizé en
Power Point, a pesar de que los componentes de la presentacion se redujeron a una
exposicion mas o menos desarrollada de las principales tesis admitidas sobre el tema
objeto de su carpeta, a pesar de todo ello, el volumen de estudiantes que respondieron
afirmativamente a la pregunta sobre la necesidad de ayuda técnica resulté sorprendente.
Desgraciadamente, hasta qué punto, en qué sentido y cémo cifraron los encuestados esta
ayuda es algo que supera con mucho los margenes del presente analisis.

EN ALGUN MOMENTO, ;HAS NECESITADO AYUDA TECNICA?
(POR GRUPO Y ASIGNATURA)

Si NO

Historia del Arte | 16 17
Teoria del Arte T2 6 12
Teoria del Arte T4 7 5
H? Ideas Estéticas | 9 13
H? Ideas Estéticas Il 6 7

Tabla 198

10.3.2. Seleccidn y ordenacion jerarquica de las dificultades halladas en la realizacion de la
exposicion oral

La ultima pregunta de todos y cada uno de los cuestionarios sobre carga de trabajo
ahondaba en las dificultades halladas en la realizacién de un determinado ejercicio y se
presentaba en forma de tabla jerarquica con botones de opcion. Si bien es verdad que los
encuestados ya conocian esta pregunta, también lo es que en cada ocasion las respuestas
ofrecidas eran diferentes, que el volumen y caracteristicas de la parrilla eran siempre
nuevos y que, a juzgar por los resultados obtenidos, los alumnos respondieron
confusamente a lo solicitado en la pregunta. Podria ello explicar que los encuestados
siguieran casualmente apostando por los tres primeros items de la tabla brindada y que la
confusion tantas veces aducida en lo que atafie a este tipo de preguntas no se viera
perturbada tampoco en esta ocasion. La necesidad, pues, de presentar los resultados de
izquierda a derecha y de derecha a izquierda permanecio intacta.

Por otro lado, teniendo en cuenta la informacién que hasta el momento habian ido
consignando los implicados a lo largo del presente cuestionario, habia ciertas cosas que
resultaban especificas del de exposicion oral. Nos referimos al niumero de horas que
dedicaron los estudiantes a preparar la exposicion, a la tipologia elegida —ponencia—, al
tipo de materiales de apoyo —mayoritariamente Power Point con las imagenes del ejercicio
de galeria— y al hecho de que buena parte de los estudiantes afirmaron haber necesitado
ayuda técnica. Los items recogidos en esta pregunta sobre las dificultades halladas fueron
lo siguientes: «los aspectos técnicos de la preparacion de los materiales», «ajustar la
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presentacion al tiempo disponible», «enfrentarme al auditorio», «el disefio de la estructura
de la exposicidony», «la seleccién de los materiales», «el disefio de la interactividad con el
auditorio», «la novedad del ejercicio en general», «la adecuacién a los estandares de
calidad exigidos», «la exigencia de correccidon gramatical en particular» y «otros». A partir
de lo dicho sobre el tiempo de la exposicién, la tipologia y demas, las previsiones de
resultados se orientaron hacia los items aspectos técnicos de la preparacion de los
materiales, la estructura de la exposicion, seleccién de los materiales y adecuacion al
tiempo disponible. Sin embargo, es muy cierta la intima relacién existente entre la mayor
parte de estos items, de tal manera que elegir uno de ellos podia referir tacitamente algun
otro. El meollo del asunto se hallaba, pues, en la jerarquia establecida por el alumno. Por
ejemplo, el hecho de que mayoritariamente hubiesen ensayado la exposicion se podia
atribuir al miedo escénico, a la novedad del ejercicio, a la dificultad de ajustar la
presentacién de su carpeta de aprendizaje al tiempo disponible, o también a un ensayo
sobre estrategias de interaccion con el publico.

Mencién aparte merecerian los items adecuacion a los estandares de calidad exigidos y
exigencia de correccion gramatical. En la medida en que la exposicidon oral era una
presentacién publica del resultado de su investigacion, hubiese sido légico inferir que los
estudiantes se preocuparan de dotar su discurso de una terminologia correcta y de un
vocabulario académico. Si a diferencia de lo ocurrido con el ejercicio de resefia, en donde
la correccion gramatical habia sido uno de los elementos destacados, el ejercicio de
exposicion oral apuntaba en una direccién contraria habria que deducir que los alumnos
creyeron poder acercarse mejor a sus interlocutores empleando un vocabulario coloquial
que no les suponia mayores dificultades. Y ello ya era en si mismo un elemento de juicio
que habia que considerar. El analisis mantuvo la estructura general firmemente establecida
para este tipo de preguntas en los cuestionarios anteriores y presenté dos gréaficos: uno,
con todas las respuestas y otro solo con las que eran diferentes de 0.
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A tenor del gréafico y sus valores es notorio que en este caso, los alumnos distribuyeron
ampliamente sus respuestas por todos los items y situaciones de la parrilla, de tal manera
que estos no presentan ninguna relevancia estadistica. Eso si, con la excepcion de los tres
primeros en las posiciones 2, 3 y 4. Tan solo 35 alumnos eligieron el item aspectos
técnicos de la preparacion de los materiales y lo situaron en tercer lugar; 24 se decantaron
por ajustar al tiempo disponible y lo situaron en segundo lugar y otros 12 seleccionaron
enfrentarse al auditorio y lo ubicaron en primer lugar. En apariencia, los encuestados
siguieron aquella tendencia que advertia sobre la concentraciéon en los tres primeros items
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y sobre la importancia concedida a los materiales de apoyo didactico. Para ser estrictos,
habria que considerar que lo que los estudiantes situaron en los primeros lugares de la
clasificacion jerarquica fueron, por este orden, los items de enfrentamiento con el auditorio,
ajuste al tiempo disponible y aspectos técnicos de la preparacion de los materiales. Puesto
que mas alla del cuarto lugar las respuestas fueron irrelevantes y dispersas, esta peculiar
distribucién pudo indicar tanto la fatiga de los alumnos ante una parrilla de 10 x 10 como
que esta vez si contestaron adecuadamente a la pregunta. La disminucién del nimero de
cuestionarios enviados y del numero de participantes del ejercicio nunca dejé claro hasta
qué punto podia establecerse una relacidn inversamente proporcional entre dicha
disminucion y el aumento de la calidad de las respuestas. Pero lo que si dejé
perfectamente claro fue que los items menos considerados habian sido los de disefio de la
estructura de la exposicion, seleccion de los materiales, disefio de la interactividad con el
auditorio, novedad del ejercicio, adecuacion a los estandares de calidad exigidos y
exigencia de correcciéon gramatical. De las previsiones iniciales solo se cumplié aquella
referencia de los alumnos a los problemas técnicos y a la adecuacién al tiempo, pero hay
que volver a incidir en la estrecha relacion que buena parte de estos items mantiene. El
caso concreto del item ajustar la presentacion al tiempo disponible es la mejor muestra al
respecto, porque la pregunta que hay que formularse a continuaciéon es si en este ajuste
simplemente se han eliminado contenidos o se ha replanteado la estructura de la
exposicion. Dado que en los graficos este item de disefio de la estructura de la exposicion
esta algo representado, al menos una parte de los estudiantes posiblemente trabajé
también sobre este ultimo aspecto. Es indudable que este problema del tiempo,
l6gicamente también influye en el disefio de la interactividad con el auditorio; sin embargo,
este aspecto concreto no recibié practicamente ninguna consideracion en las respuestas
de los alumnos.

En lineas generales, los alumnos optaron por exponer su galeria de imagenes y se
dedicaron a utilizar los referentes que les eran comunes para organizar su presentacion. La
exposicion oral, pues, no fue tanto un ejercicio de ensayo de los materiales didacticos
como un punto de llegada del trabajo realizado. La actividad fue experimentada por los
implicados como el acto de enfrentarse a un auditorio. Incluso, el ajuste al tiempo
disponible fue en la practica poco considerado: en un numero significativo de casos, el final
de la exposicion no vino determinado por la estructura de la misma sino simplemente por la
expiracion del tiempo disponible.



