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11. Analisis de los resultados del cuestionario Evaluacion de la carpeta de
aprendizaje (Exposicioén oral)

El estudio se realizd sobre una muestra de 100 alumnos de la titulacion de Bellas Artes y
de la Historia del Arte de la Universidad de Barcelona, pertenecientes a las asignaturas
Historia del Arte |, Teoria del Arte, Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion e
Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion impartidas por el profesor José Luis
Menéndez Varela y por la profesora Eva Gregori Giralt, durante el primer y segundo
cuatrimestre del curso académico 2006-2007. La distribucién del numero de cuestionarios
contestados y enviados correctamente a la plataforma electronica de aprendizaje por
asignaturas y grupos es la siguiente:

DISTRIBUCION DE CUESTIONARIOS

Titulacion Asignaturas y grupos N° de cuestionarios

Historia del Arte | — M2 32

Bellas Artes Teoria del Arte — T2 17
Teoria del Arte — T4 14

Historia del Arte H? Ideas Estéticas | — B1 23
H? Ideas Estéticas Il — C1 14

TOTAL 100

Tabla 199

En este cuestionario se recogieron las respuestas de los estudiantes sobre la Evaluacion
de la carpeta de aprendizaje (Exposicion oral) correspondientes a los grupos M2, T2, T4,
B1y C1 de las asignaturas mencionadas'®'. Las preguntas que componian el cuestionario
incluyeron los siguientes aspectos:

e Numero de presentaciones realizadas ante un auditorio con anterioridad.

Numero de presentaciones en el campo del arte realizadas ante un
auditorio con anterioridad.

e Seleccién y ordenacion jerarquica de lo aprendido.

e Seleccidbn y ordenacion jerarquica de conocimientos y habilidades
practicados.

e Seleccidén y ordenacién jerarquica de las aplicaciones del ejercicio en la
capacitacion profesional del alumno.

e Evaluacién de la utilidad del ejercicio en la capacitacion profesional del
alumno.

e Evaluacion de la utilidad del ejercicio en la formacion personal del alumno.

e Evaluacién de la presencia en la universidad de los recursos necesarios

para realizar el ejercicio.

%1 véase anexo 8.
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e Evaluaciéon del cuestionario Carga de trabajo (Exposicion oral) como guia
para la realizacion de este ejercicio. Evaluacion de su grado de
dificultad.

e Evaluacion del aprendizaje obtenido en relaciéon con la carga de trabajo del
ejercicio.

e Evaluacién de la utilidad de lo aprendido en la realizacion de este ejercicio
para otras asignaturas.

e Evaluacién del sistema de evaluacion entre iguales.

e Evaluacién del grado de dificultad de examinar a los comparieros de clase.

o Evaluacién del grado de responsabilidad en la evaluacion entre iguales.

e Evaluacion de la utilidad del cuestionario de evaluacion entre iguales.

e Qué ocurriria si se repitiera el ejercicio.

e Qué calificacion pondrias a tu ejercicio.

Este cuestionario presentaba dos peculiaridades. La primera, que era compartida por el
cuestionario de carga de trabajo, consistia en que los alumnos contestaban las preguntas
antes de finalizar el ejercicio. La segunda peculiaridad, concerniente solo al cuestionario de
evaluacion, se referia a la inclusion de una bateria de preguntas dedicadas a la evaluacion
entre iguales. Este ultimo hecho alteraba el tipo de cuestionario de evaluacién al que los
estudiantes estaban habituados en los tres ejercicios anteriores. No obstante lo dicho, hay
que subrayar que esa modificacion solo consisti6 en el afadido de toda una serie de
preguntas relativas a la mencionada evaluacion entre iguales, por ser esta una actividad
vinculada estrechamente al ejercicio de exposicion oral. Asi, fue posible respetar la
estructura general del comentario seguida en los capitulos anteriores:

a) El bloque de lo aprendido en la realizacién del ejercicio. Preguntas 1, 2, 3, 4, 12,
19y 20.

b) El bloque de la utilidad formativa del ejercicio. Preguntas 5, 6, 7 y 13.

c) El bloque de la conciencia sobre los recursos asociados al ejercicio y del propio
trabajo realizado. Preguntas 8, 10, 11, 15, 16, 17, 18 y 21.

Como puede suponerse, el aumento de las preguntas relativas a la evaluacién entre
iguales quedo6 concentrado en el tercer bloque. Y ello era especialmente significativo. Por
un lado, el ejercicio de exposicidén oral era una prueba en si misma que obligaba al alumno
a enfrentarse con un auditorio y a defender publicamente los resultados de su
investigacion. Por el otro, dicho auditorio no era uno cualquiera sino uno constituido por sus
compafieros que eran a la vez evaluadores y evaluados. La culminacion de la cuarta
actividad de la carpeta de aprendizaje residia tanto en la propia ponencia como en el
ejercicio de la evaluacion. Pero no por la evaluacion en si sino mas bien por la reflexién, la
responsabilidad y la toma de conciencia de lo que la tarea calificadora implicaba. En este
sentido, lo que se pretendia era que el alumno viviera en su propia piel las consecuencias
de la puntuaciéon de sus companieros. Los profesores implicados elaboraron unas pautas de
evaluacién muy claras y, en los grupos en los que fue posible por el volumen de alumnos
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matriculados, fomentaron la reflexion sobre la propia actividad evaluadora. Se trato, en esta
ocasion, de abrir las sesiones de exposicidon al debate con y entre el ponente y el auditorio,
de modo que tras finalizar su conferencia y ser objeto de calificacién, el primero debia
analizar criticamente su trabajo, mostrar los puntos fuertes y débiles del mismo y contrastar
sus opiniones con las de los compaferos. Acto seguido, el profesor hacia sus
consideraciones al respecto e invitaba al ponente a profundizar determinados aspectos
formales, estructurales o de contenido con la ayuda del resto del aula. La mencién de este
aspecto no debe pasarse por alto a la hora de acometer el analisis de los resultados del
grupo de preguntas que en este cuestionario se destinaron a la evaluacion entre iguales.

En este sentido habria que plantear un aspecto de no menor importancia que aludia al
volumen de respuestas estadisticamente significativas y a la inclusion de un par de
cuestiones concernientes a la utilidad del ejercicio en la capacitacion profesional y en la
formacion personal del alumno. Del total de las 21 preguntas que componian el
cuestionario de evaluacion, Unicamente la numero 14 fue descartada por un grupo
relevante de encuestados. Se trataba de la pregunta sobre su valoracién respecto al tiempo
disponible para la exposicion oral. Por otro lado, las preguntas destinadas a recoger el
juicio de los alumnos sobre la utilidad formativa del ejercicio se vieron reforzadas. A las
tablas jerarquicas sobre la utilidad del ejercicio, que ya habian sido empleadas en
cuestionarios anteriores —lo aprendido, los conocimientos y las habilidades practicados y
la aplicacion en su capacitacion profesional—, se afiadid otra pregunta sobre la incidencia
del ejercicio en la formacion personal de los estudiantes. La faceta de la actividad que
quedo6 subrayada por este afiadido fue precisamente el cultivo de las actitudes y de los
valores que entraban en juego cuando el estudiante puntuaba e incidia en la calificacion de
los compafieros que, a su debido tiempo, puntuaban e incidian también en su propia
calificacion.

11.1. Bloque de lo aprendido con la realizacién del ejercicio

El primer bloque del presente cuestionario no introducia novedad alguna con respecto a los
de resenia, bibliografia o galeria de imagenes. Sin embargo, durante la fase de elaboracién
del mismo se habia tenido en cuenta la posibilidad de que esta vez los alumnos
dispusieran de una mayor experiencia tanto dentro como fuera de la universidad en la
realizacién de exposiciones orales. Lo que sin ninguna duda, iba a constituir no solo una
auténtica novedad en la carpeta de aprendizaje sino también un nuevo condicionante para
la interpretacion del resto de respuestas consignadas.

11.1.1. Ndmero de presentaciones realizadas ante un auditorio con anterioridad y nimero
de las mismas realizadas en el campo especifico del arte

Como ya venia siendo habitual en los cuestionarios de evaluacion, las primeras preguntas
se dedicaban a cuantificar la experiencia previa de los encuestados en este tipo de
ejercicios. Ello se consideraba indispensable para establecer unas coordenadas
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interpretativas mas ajustadas a la realidad. Para proceder al examen de los resultados,
estos se presentaron de nuevo a nivel general, con la totalidad de los datos recibidos, y se
utilizé la tabla de datos siguiente para trabajar con valores numéricos mas claros.
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PRESENTACIONES REALIZADAS

Media Desv. Tipo Mediana Moda

Presentaciones realizadas con anterioridad 5,70 10,91 2,00 1,00

Presentaciones campo especifico del arte 3,61 11,69 1,00 1,00

Tabla 200
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PRESENTACIONES REALIZADAS
(SIN DATOS ATIPICOS)

Media Desv. Tipo Mediana Moda

Presentaciones realizadas con anterioridad 2,45 2,25 2,00 1,00

Presentaciones campo especifico del arte 1,13 1,19 1,00 1,00

Tabla 201

PRESENTACIONES REALIZADAS POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv. Tipo Mediana Moda

Historia del Arte | 3,19 3,60 1,50 1,00

Teoria del Arte T2 9,18 12,78 5,00 2,00

Teoria del Arte T4 3,29 6,68 1,00 1,00

H? Ideas Estéticas | 2,39 1,80 2,00 2,00

H? Ideas Estéticas Il 15,07 21,76 2,50 0,00
Tabla 202

Como acostumbré a pasar en las diversas ocasiones en las que se preguntoé a los alumnos
sobre su experiencia previa, también esta vez la falta de acuerdo fue la ténica dominante.
Sin embargo, en esta ocasion las alarmas se dispararon en muy diversos sentidos: desde
los valores arrojados por todos los grupos y asignaturas implicados acerca de la desviacion
en torno a la media hasta la discrepancia entre las cifras de las medias y las cifras de las
modas. Trabajar con desviaciones tipo del orden de 21,76 —desviacién que caracteriz6 a
la asignatura de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion— es practicamente lo
mismo que admitir que algunos de los encuestados se dedicaban profesionalmente a la
docencia mientras el resto de sus compafieros apenas habia cursado asignatura alguna
que implicara y utilizara el formato de la exposicion oral. Ello resultd especialmente
relevante cuando se tomd en consideraciéon a los estudiantes de Historia de las Ideas
Estéticas desde la llustracion y se los compard con los estudiantes de Historia de las |deas
Estéticas hasta la llustracién. Si por un lado es evidente que se trataba en ambos casos de
alumnos de segundo ciclo de la misma titulacion, lo es también por el otro que la disparidad
que presentaban en relacién con su experiencia previa no podia atribuirse a los usos y
costumbres de la titulacién de Historia del Arte, sino que habia que explicar tal contraste
por la presencia, en la primera de las asignaturas citadas, de algunos estudiantes que se
dedicaran profesionalmente a la ensefianza.

En otro orden de cosas, convenia también resaltar la homogeneidad de los alumnos de
Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion, puesto que es el grupo que arroja una
desviacion tipo mas contenida (1,80), asi como la coincidencia de este grupo y los
restantes —con la excepcién hecha de la asignatura de Historia de las Ideas Estéticas
desde la llustracion— en los valores de sus respectivas modas. Para contrastar
convenientemente los datos consignados por los encuestados, faltaba considerar qué parte
de esta experiencia acumulada estaba relacionada con el arte. Y ahi es donde se introdujo
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la segunda pregunta del presente cuestionario cuyas respuestas, ya mostradas en el
grafico anterior, arrojaron los siguientes datos:

PRESENTACIONES REALIZADAS EN EL CAMPO DEL ARTE POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv. Tipo Mediana Moda

Historia del Arte | 4.44 17,28 1,00 1,00

Teoria del Arte T2 2,29 3,74 1,00 1,00

Teoria del Arte T4 2,64 6,76 1,00 1,00

H? Ideas Estéticas | 1,00 1,24 1,00 0,00

H? Ideas Estéticas I 8,57 14,81 1,00 0,00
Tabla 203

Con una apariencia numérica similar en cuanto a las desviaciones tipo y las diferencias
entre la media y la moda, lo cierto es que la tabla presentaba ciertas singularidades. Por
ejemplo, de un modo pormenorizado podia esgrimirse que, con una media de 5,70
presentaciones realizadas con anterioridad y una desviacion tipo superior a 10, 3,61 se
habian hecho en el campo especifico del arte —siendo la desviacién tipo de esta segunda
cuestion, también superior a 10. Los alumnos, por lo tanto, parecian haber realizado a lo
largo de su vida mas ponencias de las que habian realizado en y durante los estudios de
las artes.

Por otro lado, si se analizaban las peculiaridades de cada uno de los grupos, las
conclusiones eran parcialmente nuevas. En primer lugar, se percibia una clara diferencia
entre los estudiantes de Bellas Artes y los de Historia del Arte en cuanto al valor de la
moda. Mientras los primeros coincidian en 1 exposicién oral previa dedicada al arte, los
segundos coincidian en 0 exposiciones dedicadas al arte aun cuando la moda de
presentaciones previas oscilaba entre el 0 y el 2. Ello abundaba una vez mas en el hecho
de que la experiencia de los alumnos de Historia del Arte se enmarcaba en el terreno
profesional ajeno a sus estudios. En segundo lugar, se percibia una desproporcion,
unicamente atribuible a un error de transcripcion o interpretacién de los encuestados de
Historia del Arte I, entre el nUmero de exposiciones totales llevadas a cabo, 3,19 de media,
y el nimero de las mismas realizadas en el campo del arte, 4,44 de media. En lo que al
resto de asignaturas implicadas se refiere, los valores en todos los casos mantuvieron un
equilibrio notable: desviaciones tipo muy elevadas y dificil coincidencia entre los valores de
la mediana y de la moda.

Como apostilla, convendria advertir al lector de que a tenor del escaso acuerdo de los
valores consignados en estas dos preguntas, se descartdé de entrada la utilidad del sesgo
de la distribucién que habia sido habitual en el conjunto de cuestiones que inauguraban los
cuestionarios de evaluaciéon de los beneficios de aprendizaje. La naturaleza de los datos y
la imposibilidad de agruparlos conveniente y significativamente desaconsejé extender en
este terreno el analisis estadistico convencional.
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11.1.2. Seleccién y ordenacion jerarquica de lo aprendido con la realizacion del ejercicio

Teniendo claros los valores arrojados por las dos primeras preguntas, se procedié a
analizar qué habian aprendido los alumnos con la realizacion de este ejercicio a nivel
general. La tabla jerarquica con botones de opcion que acompafiaba el enunciado de esta
pregunta incluia los items «nada», «exposicion oral e ilustracion de un tema», «criterios de
seleccion de materiales», «adaptacion a un tiempo limitado», «herramientas informaticas
de presentacién», «hablar en publico», «estrategias para captar el interés del auditorio»,
«estrategias de interactividad con el auditorio» y «afrontar las preguntas del auditorio». El
alumno tenia total libertad para elegir el tema de su ponencia, estructurarla e incluso
utilizarla como banco de pruebas de sus materiales didacticos. Y el mejor ejemplo de ello
es que en esta primera parrilla no se hacia ninguna mencién a los contenidos tematicos de
la presentacion sino unicamente a los criterios de seleccidon de los materiales o a la
dificultad de ilustrar y comunicar un tema de investigacion especializado.

De todos los items sometidos al juicio de los estudiantes, los de «exposicién oral e
ilustracion de un tema», «criterios de seleccibn de materiales» y «herramientas
informaticas de presentacion» tenian ciertas particularidades. Por ejemplo, en la medida en
que la mayoria de los alumnos optd por exponer publicamente su galeria de imagenes
dotandola del formato Power Point, los tres aspectos mencionados mas arriba no pudieron
considerarse especificos de la exposicién oral puesto que estas tareas ya habian sido
llevadas a cabo durante el ejercicio anterior. En realidad, los estudiantes afirmaron haber
aprendido a ilustrar un tema y a seleccionar materiales a través de la galeria e incluso de la
bibliografia, pero no directamente a través de la exposicion oral. A tenor de lo consignado
por los encuestados en el cuestionario de carga de trabajo de la exposicién oral, una de las
dificultades halladas en su realizacién fue el hecho de enfrentarse al auditorio junto con los
aspectos técnicos de la preparacion de los materiales de apoyo didactico y el ajustarse a
un tiempo limitado. La distribucion de las horas dedicadas a preparar dicho material asi
como el porcentaje de alumnos que indicaron haber ensayado previamente la exposicion
podrian indicar que la participacién de los comparfieros en la calificacion del ejercicio fue
tomada como un arma de doble filo. Esto es, al mismo tiempo como un paliativo de la
tension implicada por la conferencia y como un reto afadido a una actividad de la que
muchos gozaban de una cierta experiencia. No es necesario abundar en los problemas que
presentaron en todos los casos esta tipologia especifica de preguntas en donde se
solicitaba al alumno que jerarquizara algunos aspectos que incluian también el item
«naday. La aparicion del mismo en diferentes lugares de la ordenacién corroboré de nuevo
la confusiébn de los alumnos y su clara tendencia a mezclar la calificacibn con la
jerarquizaciéon. De modo que una vez mas volvié a hacerse necesario analizar la parrilla de
derecha a izquierda y concentrar la atencion en el grafico que eliminaba las respuestas de
valor 0.
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Lo mas sorprendente de estos dos graficos fue el volumen de alumnos que se decantaron
por el valor 0, es decir, por la escasez de aspectos que los encuestados consideraron
dignos de mencion en lo que a su aprendizaje se refiere. Por otro lado, fue también
resefiable, aunque menos sorprendente a estas alturas, la particular distribucion del item
«nada» a lo largo de la parrilla. Mientras solo 3 personas situaron dicho item en primer
lugar, 36 situaron «nada» en segundo lugar, 13 en tercero y unicamente 3, 1 y 3 en los
puestos 7, 8 y 9 respectivamente. Por lo tanto, una vez mas hubo que prestar atencion a
aquellos aspectos mejor considerados por los alumnos, dejando a un lado si estos
figuraban en primer, segundo o tercer lugar. En este sentido, destacaron aquellos 36
estudiantes que situaron «nada» en segundo lugar, asi como los 26 que situaron en cuarto
la «exposicion oral y la ilustracion de un tema» y los 20 que hicieron lo propio con los
«criterios de seleccion de materiales». En ambos casos, se trataba de resultados
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peculiares teniendo en cuenta las dificultades que los encuestados consignaron en el
cuestionario sobre carga de trabajo. Al menos en apariencia, la exposicién oral no aporté a
los alumnos nada nuevo sino que abundo6 en aprendizajes que ya se habian desarrollado
en actividades anteriores; lo que, por otro lado, sintonizaba con la experiencia previa que
los encuestados habian indicado sobre este ejercicio en particular. No dejaba de tener una
cierta logica que los items dedicados a la relacion del ponente con el auditorio no hubiesen
tenido una especial resonancia. Recuérdese que los estudiantes contestaban los
cuestionarios de exposicion oral antes de realizar la ponencia. Ahora bien, ello no les
deberia haber eximido de valorar la importancia de este aspecto del ejercicio. De hecho,
era este un argumento de dudosa consistencia, puesto que la mayoria de los estudiantes
afirmo6 disponer de experiencia previa y conocer las exigencias implicitas en este tipo de
actos publicos. Naturalmente, también aqui habria que barajar la posibilidad de que frente
a los propios compafieros, las consideraciones relativas al interlocutor y a la relacion con el
mismo no tuvieran una gran relevancia. Pero en el mismo sentido, habria que considerar la
importancia que concedieron a la preparacion del material de apoyo didactico y a las
dificultades que tuvieron que sortear para realizarlo.

Si se observaba el grafico de derecha a izquierda se podia concluir que los valores
maximos otorgados por los estudiantes oscilaban entre el 6 y el 7, y que los items «criterios
de seleccion de materiales», «adaptacion a un tiempo limitado» y «nada» centraban el
interés de los encuestados. En este caso, frente al valor «nada», la «presencia de los
criterios de seleccion de materiales» y la «adaptacion a un tiempo limitado» si que
hablarian de las singularidades de una exposicion e incluso indicarian que los ponentes la
pensaron como un ejercicio didactico. El hecho, no obstante, de que los valores maximos
se situaran entre el 6 y el 7 y de que el volumen de respuestas no fuera estadisticamente
relevante no permitia decantarse por una conclusién ni positiva ni negativa sobre la utilidad
del ejercicio.

11.1.3. Seleccién y ordenacion jerarquica de los conocimientos y habilidades practicados

La segunda de las grandes tablas jerarquicas con botones de opcién que se ofrecia a los
estudiantes en todos los cuestionarios de evaluacién intentaba ayudar al propio encuestado
a discernir entre lo aprendido en términos generales y lo practicado en términos concretos.
Ello era especialmente importante de cara a futuros andlisis de las preguntas sobre la
relacién entre la carga de trabajo y los beneficios de aprendizaje, la formacién personal o
sobre el grado de implicacion de los estudiantes en la evaluacion entre iguales. Por mucho
que en la pregunta anterior afirmaran no haber aprendido nada con la realizaciéon de la
exposicion, quedaba la posibilidad de que vieran en el ejercicio la ocasién de practicar
conocimientos y habilidades ya adquiridos. La parrilla mostrada al alumno en esta ocasion
era una tabla de 10 x 10 que incluia los items «ninguno», «exposicion oral e ilustracién de
un temay, «criterios de seleccion de materiales», «adaptacion a un tiempo limitado»,
«herramientas informaticas de presentaciéon», «hablar en publico», «estrategias para captar
el interés del auditorio», «estrategias de interactividad con el auditorio», «afrontar las
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preguntas del auditorio» y «trabajar con elevados estandares de calidad». Como puede
comprobarse, el paralelismo entre estas respuestas y las de la pregunta inmediatamente
anterior sobre lo aprendido fue casi total, y unicamente el item «trabajar con elevados
estandares de calidad» afadi6 una cierta novedad. El hecho de que la exposicién oral
fuera una actividad interpretada por todos los afectados como algo eminentemente practico
podia verse reflejado en las respuestas de los alumnos a este ejercicio concreto, y ello, a
diferencia de los anteriores en los que esta percepcion no estuvo tan generalizada. Como
siempre, se intentaba que los estudiantes discriminaran lo aprendido de lo practicado,
comprobaran que una actividad teérica podia y debia inundar el ambito practico y
aseguraran que sus reflexiones eran coherentes. La comparacién de los resultados en
ambas preguntas ya era un lugar comun de los cuestionarios; pero si habitualmente se
habia hecho necesario abundar en la vertiente practica de unas actividades programadas
en asignaturas tedricas, en esta ocasion se hacia necesario abundar en la vertiente teérica
de una actividad considerada unica, tradicional y exclusivamente practica. En este sentido,
el hecho de contestar y dar noticia del trabajo realizado en su fase de preparacion podia
facilitar este cometido.

Por la aparente uniformidad de las respuestas de los diferentes grupos, se opté por
mantener la estructura de analisis empleada hasta el momento y mostrar los resultados
conjuntos en sendos gréaficos de barras. El primero, con las respuestas literales que incluia
también las de valor 0, y el segundo, configurado a partir de la supresion de las mismas.
Como siempre.

Ordernacion jerarquica de los conocirnientos y habilidades practicados
en el ejercicio

100

30
80

70
60

50

40
30

Mimero de alumnos

24

20 & 13,
7 : 0 1193 45 : [N

5 ;UUDDUUUU_‘ i 32131 2 330 2230 412” 41340 444 3012 2 4] 200 015 °441U 2324222221
1 2 3 4 5 g 7 g | 0 1]
B Minguno B Exposicion oral e ilustracian de un tema
O Los criterios de seleccion de materiales O La adaptacian a un tiempo limitado

B Herramientas informaticas de presentacion E Hahlar en pdblico
B Estrategias para captar el interés del auditorio O Estrategias de interactividad can el auditorio
B Afrontar las preguntas del auditorio B Trabajar con elevados estandares de calidad

Figura 158



ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE EVALUACION (EXPOSICION) 431
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Tanto por la presencia del item «ninguno» en diferentes peldafios del escalafén jerarquico
como por la ausencia de aspectos situados en primer lugar, la confusién de los estudiantes
tuvo que volver a plantearse como la Unica hipotesis admisible en este contexto. Sin
embargo, a diferencia de la pregunta inmediatamente anterior en donde el item «nada» se
distribuia por la practica totalidad de la tabla jerarquica, en la actual se observé una
concentracion del mismo en el segundo y sexto lugar con 36 y 20 alumnos
respectivamente, o que remacha algo muchas veces comentado en esta investigacion: los
alumnos no practicaron nada y practicaron algo. A condicién de interpretar el grafico desde
el punto de vista de la calificacion, los valores maximos fueron de nuevo el 6 y el 7; lo cual
no solo sintonizé con lo que los alumnos indicaron haber aprendido con la realizacién de
este ejercicio, sino también con la tendencia generalizada de puntuar cualquier aspecto
sometido a su consideracion sin valores extremos. En los ejemplos de resefia, bibliografia y
galeria de imagenes este fendbmeno quedaba compensado por la novedad del ejercicio, y la
sorpresa de hallar aplicaciones practicas a algo que creian totalmente tedrico. En el
ejemplo de exposicion oral, la nota media no superé en ningun caso el 7. Desde esta
premisa y poniendo entre paréntesis lo dicho sobre la paradoja entre el aprendizaje —que
lleva consigo la practica de lo ya adquirido— vy la falta de aprendizaje, el item «ninguno»
pas6 a dominar la parrilla a nivel jerarquico y a nivel evaluador. Si esta interpretacion fuera
correcta, en el ejercicio de exposicion oral tampoco hubiesen practicado nada, lo cual esta
fuera de cualquier logica.

11.1.4. Evaluacién del aprendizaje obtenido en relacién con la carga de trabajo del ejercicio

Aunque en apariencia esta era la unica pregunta que hasta el momento habia mantenido
intacta su estructura en todos los cuestionarios, lo cierto es que las conclusiones que ella
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podia permitir tenian ahora una mayor relevancia. Teniendo en cuenta lo indicado por los
alumnos hasta la fecha sobre su experiencia previa, lo que habian aprendido y practicado
con dicha actividad y las horas que habian dedicado a su preparacion, la pregunta sobre la
relacion entre la carga de trabajo y el aprendizaje conseguido adquiriria un sentido peculiar.
Por un lado, estaba el hecho de que la mayoria de los alumnos habian realizado
previamente una exposicion oral pero no una galeria de imagenes, por ejemplo. Por el otro,
estaba el hecho de que dirigirse a un auditorio repleto de compaferos que a la vez se
convertian en jueces del propio trabajo era algo fuera de lo comun. Si algun elemento
destacaron los implicados, sobre todo a titulo personal, fue precisamente la novedad y
complejidad de esta segunda fase del ejercicio. La sintesis a la que obligaban las
posibilidades de respuesta ofrecidas a los estudiantes en esta pregunta —muy alto, alto,
medio, bajo, muy bajo, ninguno— exigia clarificar sus ideas. No debe olvidarse aqui que
entre estas posibilidades habia un cierto desequilibrio a favor de las opiniones negativas
representadas por los items bajo, muy bajo y ninguno. Pero tampoco debe olvidarse que el
ejercicio de exposicion oral presentaba dos particularidades propias que podian influir en
este contexto. La primera se referia a la experiencia que los estudiantes afirmaron tener
sobre la actividad. La segunda aludia a la circunstancia de que el presente cuestionario se
contestaba antes de concluir el ejercicio.

Por lo tanto, la clave de esta pregunta se hallaba en la comparacién de sus resultados con
sus homologos de resefia, bibliografia y galeria de imagenes. De modo que, mientras se
analizaban las respuestas a nivel general se creyé adecuado entrar en los pormenores de
cada uno de los grupos y asignaturas encuestados y dilucidar hasta qué punto la mayor
experiencia explicaba una menor rentabilidad de aprendizaje.

| Evaluacion del aprandizaje obfenido en relacion con la carga de trabajo |
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De los 100 alumnos que dieron respuesta al presente cuestionario, 52 afirmaron que el
aprendizaje obtenido en relacién con la carga de trabajo era alto, 34 afirmaron que era
medio, otros 8 se decantaron por muy alto y solo 3 afirmaron que no habia ningun tipo de
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aprendizaje a destacar. La sorpresa de semejantes resultados fue destruir la conclusién, al
parecer precipitada, de que los estudiantes no habian aprendido nada ni practicado
ninguna habilidad con el cuarto ejercicio de la carpeta. La mitad de los encuestados se
pronuncié a favor de un aprendizaje alto, lo cual contrastaba con lo que hasta este
momento habian expresado en las primeras tablas jerarquicas del cuestionario. Podria ello
quedar explicado por el valor que concedieron los alumnos en esta ocasiéon a la carga de
trabajo. A estas alturas del curso, después de haber realizado tres de los cinco ejercicios
de evaluacion y tras conocer las calificaciones del resto de actividades, los estudiantes
consideraron que, en comparacion, el volumen de trabajo que les habia exigido la
preparacion de la exposicion oral era muy inferior al que les habia exigido, por ejemplo, la
bibliografia. Por lo tanto, a pesar de que la practica totalidad de los alumnos elaboraron un
material de apoyo, ensayaron previamente la exposicidon e incluso necesitaron ayuda
técnica para acometerla, no le dedicaron las mismas horas que al resto, seguramente por
la propia naturaleza del ejercicio y la mayor experiencia de los afectados. La similitud de
estos resultados con los obtenidos en la resefa, la bibliografia y la galeria de imagenes
quedo fuera de toda duda y fue, l6gicamente, el elemento mas destacable. Si algun hecho
discrepaba de esta tendencia global que mantuvieron los estudiantes desde los primeros
hasta los ultimos compases de la carpeta, fue el predominio de los valores alto y muy alto:
entre los 78 alumnos de la resefia que evaluaron alto el aprendizaje obtenido a los 52 de la
exposicion que hicieron lo propio, hubo los 45 y 47 respectivamente de la bibliografia y la
galeria de imagenes que se manifestaron en el mismo sentido. Si a ello se afade la
variacion del numero de encuestados en los diferentes cuestionarios, queda claro que la
exposicion oral fue un ejercicio bien valorado.

En lo que al detalle de los grupos y asignaturas encuestados se refiere, lo Unico a destacar
fueron los matices en la distribuciéon de porcentajes de los encuestados. Por ejemplo, el
grupo de Historia del Arte | se mostré claramente favorable al ejercicio, situando su cota
maxima en una valoracién alta y eliminando cualquier alusién a los valores bajo, muy bajo
0 ninguno. Asimismo, también fue este grupo el que acumul6é un mayor nimero de alumnos
muy satisfechos con la relacién entre carga y aprendizaje. En el lado opuesto se hallarian
los estudiantes de Teoria del Arte que se decantaron por el valor medio y los de Historia de
las Ideas Estéticas hasta la llustracion que se decantaron por el valor alto: para ambos
grupos el valor muy alto fue inexistente si bien para los ultimos los valores bajo y ninguno,
como ocurrié también con sus compaferos de Historia de las Ideas Estéticas desde la
llustracién, hicieron un timido acto de presencia.

11.1.5. Qué ocurriria si se repitiera el ejercicio

Para cerrar el bloque sobre lo aprendido con el ejercicio de exposicion oral, las dos
preguntas sobre si se repetiria del mismo modo dicho ejercicio o si resultaria mas facil
hacerlo de nuevo volvian a presentarse conjuntamente. Sin embargo, en virtud de la
experiencia previa sefialada por los alumnos en anteriores preguntas, todo hacia prever
que ante la primera disyuntiva optarian por el si, mientras ante la segunda fluctuarian entre
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los dos posibles items. La evaluacién media alta que habian hecho los estudiantes de la
relacion entre lo aprendido y la carga de trabajo implicada por la actividad parecia sefialar
que la repeticion del ejercicio seria valorada positivamente: incluso frente a personas
dedicadas a la docencia fuera del ambito universitario —o precisamente por ello— hacer
una exposicion oral dentro de la academia y evaluar a sus compaferos, podia ser
considerado como algo util o muy util y cuya aplicacion en el terreno profesional seria
inmediata. La comparacién interna entre ambas preguntas asi como la externa con las
cuestiones sobre la utilidad formativa y la capacitacion profesional del ejercicio cobré un
nuevo significado. Por un lado, estaba el hecho de que los estudiantes habian mostrado
una experiencia en este tipo de actividades que no habian exhibido en ningun otro
momento de la carpeta de aprendizaje. De modo que si, aun disponiendo de mayor bagaje
en el terreno de la conferencia, consideraban que la nueva ocasiéon les habia instado a
modificar ciertos habitos ya asumidos, el éxito de la actividad podia afirmarse sin lugar a
dudas. Por el otro, estaba el hecho de que la exposicion oral encarnaba un punto de
llegada en la trayectoria lectiva de las respectivas asignaturas, y representaba la Unica
actividad que se desdoblaba en una presentacion frente a los compaferos y en una
evaluacién realizada por los mismos. La totalidad del bloque de lo aprendido aglutinaba
esta doble vertiente e insistia en ella a pesar de que no lo hacia de un modo explicito. En
realidad, la formulacién de los diferentes enunciados analizados hasta el momento
presentaba una ambigliedad buscada —y ciertamente matizada con las consiguientes
baterias de respuestas— con la que los profesores implicados quisieron averiguar cémo el
estudiante se enfrentaba a la exposicién oral y hasta qué punto la valoraba mas y la tenia
mas presente que la evaluaciéon entre iguales al responder el cuestionario. Dijeran lo que
dijeran, en lineas generales los encuestados consideraron y tuvieron en cuenta casi en
exclusiva la exposicion oral cuando dieron respuesta al cuestionario.

El grafico de resultados conjuntos que se presenta a continuacion incluye las respuestas
dadas por la totalidad de los grupos y asignaturas encuestados a las preguntas 19y 20.
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De los 100 alumnos encuestados, 59 afirmaron que volverian a hacer el ejercicio del mismo
modo mientras otros 39 indicaron que cambiarian su proceder, lo que en porcentaje
representaba un 59% y un 39% respectivamente —el 2% restante corresponde a alumnos
que no contestaron la pregunta. En cuanto a si les resultaria o no mas facil repetirlo, 77 se
manifestaron a favor y Unicamente 21 se manifestaron en contra, lo que en porcentaje
representaba un 77% y un 21% respectivamente —el 2% restante corresponde a alumnos
qgue no contestaron la pregunta. La claridad meridiana de los porcentajes anteriores solo
quedo perturbada por la disyuntiva de si los estudiantes incluyeron en ambas preguntas las
dos partes del ejercicio o si, por el contrario, valoraron en exclusiva una de las dos. Sea
como fuere, era evidente que los alumnos se sintieron satisfechos con el trabajo realizado
en la exposiciéon oral. No podia perderse de vista, en este contexto, que el alumno
contestaba el presente cuestionario antes de realizar la exposicion propiamente dicha, y
que parte de sus respuestas podia estar influidas por la tension previa a la actividad y por
la observacién de las ponencias del resto de compafieros. El aprendizaje logrado mediante
la simple asistencia y puesta en comun de los sistemas de evaluacién, de las reacciones
de los colegas y de los comentarios de los profesores fue especialmente valorado por
buena parte de los estudiantes, si bien estos cuestionarios no pudieron rendir cuentas de
dicha realidad.

Otra posibilidad interpretativa concentraba la atencion en dos nuevos aspectos. El primero
de ellos aludia a la distribucion de ambas preguntas en el interior del cuestionario e
indagaba hasta qué punto un alumno acostumbrado a una determinada bateria de
preguntas reacciona de forma sorprendente cuando halla una nueva cuestion que no se
ajusta a sus expectativas. El segundo aludia a la peculiaridad del ejercicio de exposicion
oral y evaluacion entre iguales. No era poco importante tener en cuenta que las preguntas
sobre la repeticidon del ejercicio se situaban justo después de la parte dedicada a puntuar la
evaluacién entre iguales que, por otro lado, encarnaba la gran novedad de una tarea de la
que muchos gozaban de una cierta experiencia. Tampoco era nada baladi tener en cuenta
que el caracter practico de la exposicion unido al caracter novedoso de la evaluacion
incidiera especialmente en el aprendizaje de habilidades, comportamientos y actitudes vy
dejara en un segundo plano el aprendizaje de conocimientos. Sin ninguna duda, si algo dio
de qué hablar, planteé conflictos y suscité acalorados debates sobre este ejercicio fue el
grado de responsabilidad, la eficacia y los sistemas de evaluacion empleados para juzgar a
los comparieros. En este sentido, podria afirmarse que los estudiantes también volverian a
evaluar de la misma forma al resto de los alumnos.

En resumen, lo curioso de estas respuestas no fue tanto el hecho de que los implicados se
mostraron satisfechos con su trabajo y dispuestos a reconocer que algo habian aprendido
con el ejercicio, sino la semejanza entre las opiniones expresadas en esta ocasion y las
expresadas en los otros ejercicios. En la medida en que los encuestados tenian
conocimientos previos sobre la naturaleza de una exposicion, todo hacia prever que esta
vez los réditos de aprendizaje serian menores —si se consideraba uUnicamente el
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aprendizaje nuevo— o diferentes —si se consideraba el ejercicio como una oportunidad
para mejorar determinadas practicas. De los 81 alumnos que en la galeria indicaron que
harian el ejercicio del mismo modo se pas6 a 59 que se expresaron en el mismo sentido en
la exposicion oral. Parecia claro, pues, que existia una relacién inversamente proporcional
entre mayor experiencia y menor satisfaccién con el trabajo realizado. Lo que ya quedaba
fuera de los margenes del presente estudio era aclarar si dicha experiencia constituia en si
misma una garantia de calidad que faltaba en los otros ejercicios de la carpeta, o si el
hecho de ser evaluados por los compaferos se experimentd con recelo, temor e
incomodidad.

Por ultimo, habria que hacer un apunte de los resultados sobre la facilidad o dificultad del
ejercicio en caso de repeticion. Mientras en todas las parrillas jerarquicas en donde se les
habia preguntado sobre lo aprendido, lo practicado y la utilidad del ejercicio en su
capacitacion profesional las respuestas masivas habian apuntado al item «nada», en esta
sencilla interrogacion sobre si les resultaria mas facil volver a acometer la actividad, 77 de
100 encuestados habian respondido afirmativamente. Las dificultades para valorar dicho
comportamiento abarcaban desde la formulacién de la pregunta hasta su disposicion en el
seno del cuestionario. Sin embargo, lo que parecia evidente es que frente a las parrillas
jerarquicas los estudiantes reaccionaban negativamente mientras frente a preguntas
breves y sucintas reaccionaban de una forma mas positiva. A nivel de lo aprendido, de lo
practicado y de la utilidad para la profesion, el valor del ejercicio era discutible; en cambio,
a nivel formativo si que resultaba util para los alumnos. Una vez mas, la paradoja estaba
servida.

11.2. Bloque de la utilidad formativa del ejercicio

A estas alturas del curso y con la experiencia acumulada por el conjunto de los estudiantes
en el nuevo sistema de asignatura, el segundo bloque del cuestionario de evaluacion de la
exposicion oral prometia desarrollarse por unos derroteros particulares. La combinacion de
la uniformidad de los criterios de analisis de todos los cuestionarios con la peculiaridad de
cada una de las tareas que estos intentaban reflejar garantizaba una aproximacion a las
opiniones de los alumnos que se queria minuciosa. La exposicién oral y la evaluacién entre
iguales desempefaban en este contexto un rol casi simbdlico: mientras todo parecia
apuntar que la resefia o la bibliografia no eran para los alumnos actividades cuya
repercusion profesional y practica fuese clara, la naturaleza del cuarto ejercicio hacia
sospechar que no pasaria lo mismo con la exposicién oral y la evaluacién entre iguales. El
valor concedido a las actitudes asi como la repercusion del comportamiento de los
encuestados en la calificacion de los compafieros elevo hasta tal punto la conciencia del
compromiso, la responsabilidad y la intervencion directa de los estudiantes en el quehacer
diario de las asignaturas que incluso llegd a oscurecer el aprendizaje de conocimientos.

Las horas dedicadas a la preparaciéon de la ponencia, la eleccion de su formato, la
experiencia previa que afirmaron poseer los encuestados o sus opiniones sobre lo
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aprendido indicaban que la utilidad formativa del ejercicio seria escasa y que todos los
aspectos positivos que los encuestados resaltaran de la tarea, muy posiblemente se
orientarian a la evaluacion entre iguales. Si presumiblemente, la pregunta sobre la utilidad
del ejercicio en la capacitacion profesional del alumno lograria una puntuacién baja, la
pregunta sobre la utilidad del ejercicio en la formacién personal del mismo lograria una
puntuacién alta. Conseguir que los encuestados se plantearan sus criterios, su rigor y su
grado de implicacién en esta parte del cuarto ejercicio de la carpeta fue quiza uno de los
logros mayusculos de la experiencia propuesta.

11.2.1. Selecciébn y ordenacién jerarquica de las aplicaciones del ejercicio en la
capacitacion profesional del alumno

La tercera y ultima de las grandes tablas jerarquicas con botones de opcidén que se ofrecian
a los encuestados se dedicaba a analizar las aplicaciones del ejercicio en la capacitacion
profesional del alumno. Los items que componian la presente parrilla eran «ningunay, la
«exposicion oral de contenidos en general», la «preparacion de una clase presencialy, la
«preparacion de otras actividades (visitas guiadas, cursos...)», la «defensa razonada de las
propias tesis» y el «uso de las herramientas informaticas de presentacion». A diferencia del
resto de actividades que integraban la carpeta de aprendizaje, la exposiciéon oral disponia
de un caracter practico que no necesitaba demostracion alguna. En realidad, la labor
pedagdgica que tuvo que hacerse en la resefia, la bibliografia y la galeria de imagenes
para que los alumnos se dieran cuenta de su aplicabilidad tuvo aqui que hacerse en
sentido opuesto. Esto es, el caracter practico de la exposicion ocultaba a los ojos del
estudiante su caracter tedrico. De los dos objetivos fundamentales que incluia el ejercicio,
el primero y mas evidente era que los estudiantes vieran la importancia de defender
razonadamente y frente a un auditorio los resultados de su investigacién, mientras el
segundo era que pusieran en marcha toda una serie de valores de equidad, rigor y
responsabilidad a la hora de evaluar a sus compaferos. El hecho de que el cuestionario se
realizara con anterioridad a la finalizaciéon del ejercicio contribuy6 en parte a dejar sentado
el primer objetivo, pero dejé en entredicho el segundo.

Por lo tanto, las previsiones respecto a esta pregunta fueron claras. Por un lado, se estimé
que el item «ninguna» asumiria el mismo rol destacado que habia adquirido en las
preguntas sobre conocimientos y habilidades practicados y sobre lo aprendido con la
realizacion del ejercicio. Por el otro, se presumia que cualquiera de los aspectos ofrecidos
a los alumnos podria ser digno de su atencion sin que la predileccion por alguno pudiera
interpretarse de un modo claro. En primera instancia, habia que pensar que entre los
estudiantes de Historia del Arte y los de Bellas Artes habria una diferencia notable tanto en
lo que concernia al grado de dedicacién profesional a la docencia, como en lo que
concernia al tipo de docencia practicada. Si las visitas guiadas eran algo propio de alumnos
que se hallaban en los ultimos compases de la titulacidén, los cursos y la ensefanza
practica en pequefias escuelas y talleres era algo propio de alumnos menos
experimentados que se concentraban mayoritariamente en Bellas Artes.
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Durante la primera fase de la experiencia, los estudiantes eligieron un tema de caracter
transversal directamente relacionado con el contenido de las asignaturas de Historia del
Arte |, Teoria del Arte e Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracién. En la mayoria
de los casos, ello garantizaba que los alumnos plantearan una hipotesis de trabajo e
intentaran verificarla, contrastarla y desarrollarla mediante su investigacion y con la ayuda
de las diferentes entregas que constituian la carpeta de aprendizaje. La culminaciéon de
todo el proceso desembocaba en unos materiales didacticos en donde los estudiantes
seleccionaban un determinado perfil de interlocutor y exponian, en funcién de dicho perfil,
los pormenores y las conclusiones de su planteamiento. Si la exposicion se ofrecia a los
estudiantes, entre otras cosas, como un banco de pruebas de la eficacia didactica y la
coherencia académica de sus futuros materiales, la «defensa publica de las propias tesis»
deberia ser uno de los items preferidos. Mencién aparte merecerian los alumnos que se
sometieron a esta nueva experiencia didactica en su segunda fase. En efecto, puesto que
ellos trabajaban una fuente de la Estética, la defensa de las propias tesis quedaba mas
circunscrita al atrevimiento de los alumnos.

En lo que atafie al item de «uso de las herramientas informaticas de presentaciony,
unicamente recordar que por el volumen de horas dedicadas a la preparacion de la
exposicion oral, por el numero de alumnos que decidieron ofrecer un Power Point de apoyo
y por la indicacién sobre la ayuda técnica que necesitaron para elaborarlo, todo hacia
prever que, aun siendo el ultimo aspecto sometido a su consideracion, llamaria la atencion
de los encuestados y pondria de manifiesto hasta qué punto estos se sinceraban en sus
respuestas. Si, al final del proceso, solo 100 alumnos presentaban su ponencia y defendian
que las aplicaciones de la exposicidbn en su capacitacion profesional se reducian al
conocimiento de las herramientas informaticas de presentacion de contenidos, quiza habria
que replantear no tanto la utilidad de la carpeta de aprendizaje como la realidad de las
titulaciones en las que se integraba la muestra encuestada. Con todas estas coordenadas
comentadas, se procedié a analizar los resultados a nivel general y a ilustrarlos mediante
los dos graficos que a renglén seguido se presentan: el primero con las respuestas de valor
0 incluidas y el segundo una vez descartadas.
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A pesar de que, una vez mas, los alumnos confundieron jerarquizar y puntuar, hubo
diversos elementos representados por los dos graficos anteriores que conviene considerar.
En primer lugar, esta el escaso volumen de estudiantes que no eligieron el item «ninguna:
unicamente 8 de 100. Ello seria ya motivo suficiente como para cerrar aqui el analisis de
los resultados a esta pregunta, de no ser porque ello fue un elemento compartido por el
conjunto de los cuestionarios. Si solo 8 alumnos prescindieron del item «ninguna», es que
solo para 8 alumnos el ejercicio resultdé de utilidad practica. Claro esta que, dada la
experiencia acumulada sobre las respuestas de los alumnos a este tipo de preguntas,
habria que esclarecer cuantos de estos 92 alumnos no consignaron nada mas en sus
respuestas. Un simple vistazo al grafico es de por si elocuente. Y, en este sentido, esta, en
segundo lugar, la peculiar distribucién del item «ninguna» en casi todos los niveles
jerarquicos de la parrilla asi como su minima presencia en el primero. No es necesario
abundar mas en lo ya sabido. Sin embargo, si que conviene considerar que el item
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«exposicion oral de contenidos» gozara de un éxito similar al «ninguna». En apariencia, los
alumnos concentraron en él todo lo concerniente a la estructura y preparacion de una
conferencia. En tercero y ultimo lugar, estd el alto volumen de estudiantes que nunca
eligieron ni «defensa razonada de las propias tesis» ni «utilizacion de las herramientas
informaticas de presentacion», cuando —tal y como se ha indicado— particularmente este
ultimo aspecto concentré buena parte de la atencidn de los estudiantes. Habiendo sido 74 y
90 los estudiantes que nunca eligieron estos dos items, se pudieron inferir dos cosas. Por
un lado, que los alumnos no optaron por innovar ni se atrevieron a proponer hipétesis de
trabajo propias sobre los temas de su investigacion: lo practicado con el ejercicio de
exposicion quedaba asi reducido a una cuestion mas literal de exposicion de las lecturas
realizadas. Por el otro, en lo concerniente al item «utilizacibn de las herramientas
informaticas de presentacion», que los alumnos no aprendieron a utilizar dichas
herramientas ni consideraron relevante su empleo aun cuando creyeron indispensable
acompafar sus exposiciones con este tipo de materiales. Hasta qué punto afirmar que los
items principales fueron «exposicién oral de contenidos» y «preparacion de una clase
magistral» implicaba que los encuestados tenian en la cabeza la doble vertiente del cuarto
ejercicio, era algo dificil de demostrar. No obstante, reivindicando la naturaleza de la
actividad asi como los comentarios hechos a titulo personal con los profesores, era algo
evidente que la novedad de la evaluacion entre iguales, el riesgo de la tarea y la
responsabilidad que la misma conllevaba tuvo una cierta influencia en la percepcion global
del ejercicio. Los alumnos experimentaron una cierta presion ante la responsabilidad de su
cometido evaluador. Como muchos de ellos afirmaron, si se hubiese podido repetir, muy
posiblemente se hubiesen producido cambios significativos.

11.2.2. Evaluacion del ejercicio en la capacitacion profesional y la formacién personal del
alumno

Las evaluaciones sobre la utilidad del ejercicio en la capacitacién profesional y en la
formacion personal del estudiante tenian una doble intencién. Por un lado, pretendian
cuantificar y ratificar lo que los alumnos habian indicado en la seleccién jerarquica sobre
las aplicaciones del ejercicio en la capacitaciéon profesional. Por el otro, pretendian calibrar
hasta qué punto los estudiantes pensaban en la fase de exposicidbn o en la fase de
evaluacion cuando se enfrentaban al conjunto del cuestionario en general, y al bloque de
su utilidad en particular. El formato de casilla numérica en donde el alumno Unicamente
tenia que consignar la cifra del 1 al 10 que describiese mejor las dos tipologias de utilidad
fue un elemento mas para analizar unitariamente ambas preguntas. En realidad, el fondo
de la cuestion era mucho mas complejo: si el alumno afirmaba que el ejercicio habia
resultado de utilidad para su formacion personal pero no para su capacitacion profesional,
habria que deducir hasta qué punto disociaba los valores de su futuro laboral. Si, por el
contrario, afirmaba que el ejercicio era util en su capacitacion profesional pero no para su
formacién personal, habria que plantear también hasta qué punto y desde qué perspectiva
veian los alumnos el mundo profesional. Si, por ultimo, ambas respuestas hallaban un buen
equilibrio, habria que poner en duda hasta qué punto los encuestados se habian dejado
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llevar por el prejuicio frente a la actividad cuando jerarquizaron lo aprendido, lo practicado y
su aplicacion en el mundo profesional. El procedimiento seguido fue la presentacién de los
resultados a nivel general aunque exhibidos en dos graficos y dos tablas de datos
comparativas separadas. A continuacidon se muestra, en primer lugar, el grafico y tabla
correspondientes a la evaluacion del ejercicio en la capacitacion profesional.
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EVALUACION DE LA UTILIDAD DEL EJERCICIO EN LA CAPACITACION PROFESIONAL

POR GRUPO Y ASIGNATURA
Media | Desv.Tipo | Mediana | Moda
Historia del Arte | 8,44 1,46 8,50 10,00
Teoria del Arte T2 7,82 1,55 8,00 8,00
Teoria del Arte T4 7,21 1,05 7,00 8,00
H? Ideas Estéticas | 7,74 1,98 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas I 6,14 3,32 7,00 7,00
TOTAL 7,68 2,02 8,00 8,00
Tabla 204

A pesar de que en todos los grupos y asignaturas, la desviacion tipo estuvo por encima de
1 (la desviacion tipo global fue de 2,02), los resultados sugirieron diversas observaciones.
Por un lado, se percibié una clara discrepancia de los alumnos de Historia de las Ideas
Estéticas desde la llustracion respecto a sus companferos: la desviacion tipo fue, en su
caso, superior al 3. Por el otro, se percibié un hecho destacado protagonizado por el grupo
de Historia del Arte I: el valor que presentaba mayor frecuencia era el 10. Si la primera
observacién podia resolverse aduciendo la mayor experiencia de esta muestra de alumnos
en actividades profesionales vinculadas a la docencia, asi como la menor cohesién del
grupo; la segunda observacion resultaba especialmente pertinente. En ningun otro ejemplo
los estudiantes se habian mostrado tan generosos en su puntuacién. Al contrario, en
muchas ocasiones se habia planteado la tendencia generalizada de puntuar
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moderadamente incluso aquellos aspectos que habian conllevado una mayor satisfaccion
entre los encuestados. La media de 8,44 ya indicaba, en este grupo de Historia del Arte I,
una orientacién clara. Pero lo mas curioso era que en el conjunto del cuestionario, sus
estudiantes se habian mostrado igualmente moderados con el ejercicio de exposicién oral
que el resto de sus companieros. Es decir, los alumnos en general y los de Historia del Arte
| en particular consideraban que la utilidad de esta tarea para su capacitacion profesional
era incuestionable aun cuando en la correspondiente parrilla jerarquica hubiesen optado
mayoritariamente por el item «naday. A la luz de estos datos, fue evidente que los alumnos
no se habian sentido identificados con los beneficios sometidos a su consideracién y/o
respondieron de forma poco reflexiva a lo que se les pedia.

De los 100 encuestados, unicamente 4 alumnos puntuaron la utilidad del ejercicio en la
capacitacion profesional del alumno no solo por debajo de 5 sino por debajo del limite
inferior de la distribucién considerada normal, es decir, por debajo de 3,73"%. En
porcentaje, estos 4 alumnos representaban un 4% del total. Puesto que, estadisticamente,
quedaba comprobado que la distribucion no se aproximaba a la normal sino que estaba
sesgada a la izquierda, fue evidente, una vez mas, el predominio de los valores altos, tal y

como ratifica el grafico que a renglén seguido se afiade':

152 E| valor 2,5 es el limite inferior de la distribucién considerada como normal. Para mayor informacién, véase
nota 9.

133 Si se considera que la distribucién se aproxima a la normal, los datos estaran, en un 95%, comprendidos
entre:

768 + 1.96*2.02 = 768 + 3.95 > [11.63-3.73]

A partir del grafico anterior se observan esos 4 valores ya mencionados que quedan fuera del intervalo
aceptado. Considerando correcto un porcentaje de error del 5% se acepta un numero de valores fuera del
intervalo de:

0.05*100 = 5 valores.

Lo cual permite concluir que no hay ningun valor fuera del intervalo y que, por lo tanto, la distribucion normal
podria considerarse en este caso, de no ser por el sesgo hacia la izquierda que producen estos 6 valores.
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En lo que atafie a la utilidad formativa del ejercicio en la formacién personal del alumno, el
grafico conjunto de resultados y la tabla de datos comparativa indicé lo siguiente:
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EVALUACION DE LA UTILIDAD DEL EJERCICIO EN LA FORMACION PERSONAL
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv.Tipo | Mediana Moda

Historia del Arte | 8,78 1,31 9,00 10,00
Teoria del Arte T2 8,00 1,70 8,00 10,00
Teoria del Arte T4 7,43 1,28 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas | 7,70 1,89 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 7,57 2,59 8,00 7,00
TOTAL 8,04 1,79 8,00 8,00

Tabla 205
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Una vez mas, la sorpresa de estas dos preguntas quedd reducida a los valores de la moda
y a la relativa unanimidad que presentaron todos los grupos y asignaturas implicados. Si en
la anterior pregunta unicamente los alumnos de Historia del Arte | se habian manifestado
particularmente satisfechos con el gjercicio, en la actual esta satisfaccién acogié también a
los alumnos de Teoria del Arte T2. Indudablemente, los valores de la media ascendieron en
todos los casos e incluso los de la mediana y la moda quedaron fijados entre el 8 y el 7
respectivamente. Por lo tanto, podria concluirse que mediante estas dos preguntas, los
estudiantes reconocieron la importancia no solo de la exposicion oral sino también, y sobre
todo, de la evaluacion entre iguales.

De los 100 encuestados, unicamente 2 alumnos puntuaron la utilidad del ejercicio en la
formacion personal del alumno por debajo del limite inferior de la distribucion considerada
normal, es decir, por debajo de 5,07'**. En porcentaje, estos 2 alumnos representaron un
2% del total. Puesto que, estadisticamente, quedaba comprobado que la distribucién no se
aproximaba a la normal sino que estaba sesgada a la izquierda, fue evidente, de nuevo, el
predominio de los valores altos, tal y como ratifica el grafico que a renglén seguido se
afiade™®:

154 El valor 2,5 es el limite inferior de la distribucién considerada como normal. Para mayor informacién, véase
nota 9.

'35 Si se considera que la distribucién se aproxima a la normal, los datos estaran, en un 95%, comprendidos
entre:

8.04 £ 1.96*1.79 = 8.04 £ 297 > [11.01-5.07]

A partir del grafico anterior se observan esos 4 valores ya mencionados que quedan fuera del intervalo
aceptado. Considerando correcto un porcentaje de error del 5% se acepta un numero de valores fuera del
intervalo de:

0.05*100 = 5 valores.

Lo cual permite concluir que no hay ningun valor fuera del intervalo y que, por lo tanto, la distribucion normal
podria considerarse en este caso, de no ser por el sesgo hacia la izquierda que producen estos 6 valores.



ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE EVALUACION (EXPOSICION) 445

Sesgo de la utilidad del ejercicio en la fonnacion persanal‘l

[
=

Himers do slumnos
ol .
o

=S

5 A
1] //‘
W FF.O UL FP. 2 UL FP. 03 U FF. U FR. 05 UL FP. 06 UL FP. o7 U FF. 0@ UFP 09 UFF. %

Calificacidn

Figura 167

11.2.3. Evaluaciéon de la utilidad de lo aprendido en la realizacién de este ejercicio para
otras asignaturas

La pregunta que cerraba el segundo bloque del presente analisis examinaba la utilidad de
lo aprendido con la realizacion del ejercicio en el interior mismo de la propia titulacion. La
importancia de semejante interrogacion estaba fuera de toda duda y la experiencia
acumulada ya habia demostrado suficientemente como los alumnos entendian sus
estudios. En lineas generales, se detectaba un desfase entre la utilidad global de las
actividades propuestas y su posible aplicacién en otras asignaturas. El planteamiento de la
pregunta era simple y directo. Se trataba de una casilla numérica en donde el encuestado
debia consignar una cifra del 1 al 10. Considerando la experiencia previa sefialada por los
estudiantes, era posible que los alumnos concedieran una alta puntuaciéon a dicha
pregunta, precisamente para remarcar la generalizacion de la actividad. En el mismo
sentido, aunque en direccion opuesta, era también posible pronosticar que los estudiantes
seguirian insistiendo en la inutilidad del ejercicio. Por otro lado, estaba el hecho ya sabido
de que el cuestionario de exposicion oral se contestaba antes de la exposicion oral
propiamente dicha pero presumiblemente después de haber concluido su preparacion.
Recurrir a lo usual del ejercicio Unicamente servia para rendir cuentas del aspecto
expositivo del mismo, pero descuidaba toda otra serie de elementos que los profesores y
los propios alumnos consideraron capitales de esta actividad, y que atafiian a la evaluacion
entre iguales. Tampoco en esta ocasion se dispuso de la suficiente objetividad estadistica
como para dilucidar hasta qué punto los estudiantes interpretaron de un modo amplio o de
un modo restringido la cuestion, por lo que mas alla de presentar las cifras y contrastarlas
por grupos, asignaturas y ejercicios poco mas pudo afadirse:
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EVALUACION DE LA UTILIDAD DE LO APRENDIDO PARA OTRAS ASIGNATURAS
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv.Tipo | Mediana Moda
Historia del Arte | 4,38 1,92 5,00 5,00
Teoria del Arte T2 5,50 3,82 5,50 2,00
Teoria del Arte T4 6,38 3,50 7,50 10,00
H?@ Ideas Estéticas | 5,13 2,85 6,00 6,00
H? Ideas Estéticas Il 4,63 2,39 5,50 6,00
TOTAL 5,13 2,40 8,00 8,00
Tabla 206

Teniendo en cuenta que en las preguntas relativas a la utilidad del ejercicio en la
capacitacion profesional y la formacién personal del alumno, los encuestados se habian
mostrado particularmente satisfechos con la exposicion oral, sorprendi6 que las
puntuaciones sobre la utilidad del ejercicio en otras asignaturas fueran tan bajas y que
alumnos de una misma titulacién discreparan de una forma tan clara. Con desviaciones tipo
altas en todos los casos y medias que no llegaban al 6,5, los estudiantes sefialaron que en
el resto de asignaturas no se practicaban actividades que ellos consideraban
indispensables para su formacion personal y profesional. Baste el ejemplo de los alumnos
de Historia del Arte | para darse perfecta cuenta de lo dicho: si los dos aspectos
anteriormente mencionados habian sido valorados con sendos 10, ahora estos mismos
alumnos valoraban con un 5 la existencia de este tipo de ejercicios en el resto de los
estudios de Bellas Artes. Mencidén aparte merecio la disparidad de opiniones entre dichos
alumnos de Bellas Artes. Disparidad que no parecieron compartir los estudiantes de
Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion e Historia de las Ideas Estéticas desde la
llustracién ya que el valor de sus modas coincidié en 6. Aunque en ningun grupo, excepto
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el M2, la distorsion en torno a la media fue inferior a 2, lo cierto es que dos de las cinco
asignaturas encuestadas atribuyeron puntuaciones menores a 5 a la aplicacion del ejercicio
en el resto de la carrera: una de estas asignaturas era Historia del Arte .

Teniendo en cuenta que en los tres grupos de Bellas Artes se comprendian todos los
extremos, desde el 10 hasta el 2, se consider6 mas adecuado poner el énfasis en la
opinién de los estudiantes de Historia del Arte | por tres razones. La primera, porque su
desviacion tipo era la menor (1,92) y por el grado de satisfaccion que ya habian expresado
en cuanto a utilidad formativa del ejercicio. La segunda, por el volumen de ponentes y
capacidad de representacion de la muestra en comparaciéon con los grupos de Teoria del
Arte. La tercera, por el hecho de que los estudiantes de Historia del Arte | no se hallaban
en los primeros cursos de la titulacion sino que, como minimo, estaban en su segundo afo
y podian valorar con mayor conocimiento de causa la aplicacion del ejercicio en otras
asignaturas. En este sentido, la relevancia y capacidad ilustrativa de lo expresado por los
estudiantes de la titulacion de Historia del Arte podia resultar especialmente interesante.
Puesto que se trataba de asignaturas de segundo ciclo que la mayoria de los alumnos
cursaban durante su ultimo afio de titulacion, el conocimiento y la visidbn general que estos
podian tener del conjunto de la carrera se ajustaba mas a la realidad. La moderacion
domind en ambos casos, y en Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion el valor
medio se situd por debajo del 5. De nuevo, podia hablarse de la evaluacién entre iguales
para explicar y argumentar la escasa presencia de las exposiciones orales en el conjunto
de las dos titulaciones implicadas. Pero no se disponia de datos fehacientes que probaran
semejante hipotesis.

Con el fin de dar cumplida cuenta de los detalles de esta pregunta, se analizé como se
distribuyeron los porcentajes sobre el caracter transversal de la exposicion oral y la
evaluacién entre iguales. De los 100 estudiantes encuestados, 10 ofrecieron una
puntuacion menor de 5 y de estos 10, 8 ofrecieron una menor de 2,5'°. En porcentaje,
estos 10 alumnos representaron un 10% del total.

Puesto que, estadisticamente, quedaba comprobado que la distribucion no se aproximaba

a la normal sino que estaba ligeramente sesgada a la izquierda, fue evidente el predominio

de los valores altos, tal y como ratifica el grafico que a renglén seguido se afiade™’:

136 E| valor 2,5 es el limite inferior de la distribucion considerada como normal. Para mayor informacion, véase
nota 9.

157 Sj se considera que la distribuciéon se aproxima a la normal, los datos estaran, en un 95%, comprendidos
entre:

513 £ 1,96*2.40 = 513 + 4,70 > [9,83-0,43]
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11.3. Bloque sobre la conciencia de los recursos asociados al ejercicio y del propio
trabajo realizado

El bloque que cerraba el presente cuestionario intentaba que los alumnos valoraran
criticamente los recursos asociados al ejercicio que proporcionaba la universidad en
general y cada una de las asignaturas implicadas en particular. Y ello, tras establecer el
grado de rigor, exigencia y reflexion del evaluador para juzgar lo ajeno a partir del analisis
de la puntuacién concedida a su propio trabajo. Hasta aqui, el presente bloque no disponia
de particularidad alguna que mereciera un comentario especial. Sin embargo, la exposicion
oral presentaba las suficientes singularidades como para exigir un acercamiento diferente
incluso en el bloque que aparentemente menos hablaba de su especificidad. En primer
lugar, se trataba de un ejercicio con dos facetas bien marcadas. Por un lado, estaba la
propia exposicién y la valoracién que los alumnos podian hacer de los recursos que se
habian puesto a su disposicidbn para prepararla y realizarla. Por el otro, estaba la
evaluacion entre iguales que constituia un foco de atencion para el conjunto de los
estudiantes. Lo que introducia el segundo aspecto de interés: puesto que el ejercicio era
doble, dobles debian ser también algunas de las cuestiones que se dirigian a los
implicados. La singularidad del cuestionario de evaluacién de la exposicion oral venia
determinada, fundamentalmente, por la introduccion de una bateria de cuatro preguntas

A partir del grafico anterior se observan esos 12 valores ya mencionados que quedan fuera del intervalo
aceptado. Considerando correcto un porcentaje de error del 5% se acepta un niumero de valores fuera del
intervalo de:

0.05*100 = 5 valores.

Lo cual permite concluir, que hay seis valores fuera del intervalo y que, por lo tanto, la distribucion normal no es
apropiada en este caso.
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relativas a esta segunda parte de la actividad que se plantearon de modo escueto y directo
para facilitar la tarea de los encuestados.

En tercer y ultimo lugar, estaba la dualidad entre el grado de satisfaccion indicado por los
encuestados en el conjunto del cuestionario y las opiniones globales que les merecian los
recursos propios de la asignatura. Si de manera habitual, los estudiantes se habian
mostrado moderadamente favorables a la facilidad de contestacion de los cuestionarios y
moderadamente satisfechos con su ftrabajo, debia ser significativo observar cdmo
abordarian en esta ocasion semejantes preguntas: si subrayarian su disgusto por el
ejercicio puntuando por debajo de lo que venia siendo habitual la utilidad y dificultad de los
cuestionarios, o si mantendrian sus criterios y darian asi mayor coherencia y fiabilidad a las
manifestaciones expresadas en las preguntas de los dos bloques anteriores.

11.3.1. Evaluacién de la presencia en la universidad de los recursos necesarios para
realizar el ejercicio

La calificacion de los recursos que la universidad ponia a disposicion del alumno para
realizar y preparar el ejercicio era, junto a las parrillas jerarquicas sobre conocimientos
adquiridos y habilidades practicadas, una de las preguntas clave de todos los cuestionarios
de evaluacion de la carpeta de aprendizaje. La presencia de dicha pregunta en todos los
cuestionarios ofrecidos a los alumnos a lo largo del curso asi como su idéntico
planteamiento y distribucion en el interior de los mismos, no solo contribuyeron a crear un
clima de unidad sino que permitieron abordar de un modo directo la evolucion de las
opiniones de los estudiantes. El grado de familiaridad de los alumnos con los cuestionarios
y los pormenores de la carpeta de aprendizaje habia ya superado su punto de inflexion —
que se establecié por razones obvias en el momento de realizacion de la galeria de
imagenes. De modo que lo que los estudiantes indicaran esta vez permitiria establecer una
especie de conclusion definitiva acerca del éxito de la nueva propuesta didactica en su
vertiente institucional.

El grafico que a renglén seguido se presenta mostro los resultados conjuntos de todos los
grupos y asignaturas implicados y, junto con la tabla de datos comparativa, facilité las
inferencias siguientes:
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Figura 170

EVALUACION DE LA PRESENCIA EN LA UNIVERSIDAD DE LOS RECURSOS NECESARIOS PARA
REALIZAR EL EJERCICIO POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media |Desv.Tipo | Mediana | Moda
Historia del Arte | 7,47 1,50 7,50 6,00
Teoria del Arte T2 6,00 1,90 6,00 5,00
Teoria del Arte T4 5,64 1,39 6,00 6,00
H? Ideas Estéticas | 5,87 2,69 7,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 4,43 3,25 5,50 1,00
TOTAL 6,17 2,36 6,00 8,00
Tabla 207

Con una desviacion tipo general de 2,36, los encuestados otorgaron una calificacion media
de 6,17, una mediana de 6 y una moda de 8 a la universidad. Sin ninguna duda, la
desviacion en torno a la media volvio a ser, también aqui, uno de los elementos clave. Pero
los valores de la media y de la moda fueron mucho mas positivos. Por ejemplo, mientras en
la galeria de imagenes nos enfrentabamos con una calificacién media de 5,64 y una moda
de 5, en la exposicion oral y la evaluacién entre iguales dichas calificaciones ascendian
hasta 6,17 y 8 respectivamente. Valores que se equiparaban con los arrojados por la
bibliografia y la resefia y que en ese sentido ponian en entredicho los de galeria de
imagenes. En lineas generales, se podria concluir que los alumnos se mostraban
satisfechos con los recursos brindados por la universidad, y que dichos recursos eran
valorados sobre todo en lo que a tecnologias de la informacion y la comunicacion se refiere
—recuérdese, al respecto, que lo mejor valorado habia sido la bibliografia en donde los
estudiantes entraban en contacto por primera vez con las bases de datos disponibles. El
hecho de que en la exposicidon oral y la evaluaciéon entre iguales, los encuestados utilizaran
forzosamente las infraestructuras del aula y de que en el resto de ejercicios la utilizacion o
no de dichas infraestructuras fuese voluntaria —el alumno podia siempre prescindir de la
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base de datos electrénica y dirigirse directamente al anaquel de la biblioteca— podria
explicar este repunte evaluador que se desmarcaba de lo acontecido en la galeria de
imagenes.

Del analisis pormenorizado por grupos y asignaturas, se desprendieron dos realidades muy
claras. Por un lado, estaba fuera de toda duda la unanimidad de los estudiantes de Bellas
Artes asi como el hecho de que la principal discrepancia provenia de Historia del Arte. Por
el otro, también estaba fuera de toda duda que la exposiciéon oral y la evaluacién entre
iguales acogian las puntuaciones mas bajas que se habian otorgado a la universidad en el
conjunto de los cuestionarios: nunca antes ningun grupo habia fijado como moda el valor 1.
Y lo mas curioso es que alumnos de la misma titulacion estuvieran en posesion de las
calificaciones mas altas y mas bajas. Si la diferente ubicacién de ambas facultades podria
explicar en parte esta enorme discrepancia entre los encuestados de Bellas Artes y los
encuestados de Historia del Arte, la diferencia de cuatrimestre podria justificar en parte la
enorme discrepancia detectada entre alumnos de la misma titulacion. La primera
conclusion légica es que en esta pregunta concreta los estudiantes tuvieron en mente la
realidad de las aulas, la familiaridad con las mismas y el grado de novedad de la exposicion
y la evaluacion entre iguales. Mientras los estudiantes de Bellas Artes se hallaban en su
facultad habitual, en clases conocidas y con un habito participativo mas elevado, los
estudiantes de Historia del Arte se hallaban en una facultad de reciente inauguracion, en
clases nuevas y con un habito inexistente en la practica de la evaluacion continuada. A
pesar de que en la mayoria de los casos, los alumnos habian manifestado una experiencia
previa considerable en este tipo de actividades, lo cierto es que la novedad de este sistema
didactico caus6 un mayor impacto entre los estudiantes mas veteranos. Sin ninguna duda,
el perfil de los grupos tuvo un papel destacado a la hora de valorar el rol de la universidad:
los mas jévenes conocian menos los recursos de la institucion que los que se hallaban en
los ultimos compases de sus estudios. En el mismo sentido, los alumnos del primer
cuatrimestre de Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion se enfrentaron con
mayor rigor a la novedad de las aulas y la valoraron mas positivamente que sus
comparfieros de segundo cuatrimestre, cuyo contacto con el edificio carecia ya de dicha
novedad y permitia apreciar mejor la realidad del mismo. Por exceso y por defecto, ambos
extremos exigian una aproximacién pormenorizada que Unicamente el analisis del sesgo
de la distribucién de los porcentajes podia procurar.

También con el fin de cotejar los pormenores de su evaluacién, se crey6 oportuno analizar
como se distribuyeron los porcentajes sobre los recursos que ofrecia la institucion para
realizar el ejercicio. De los 100 estudiantes encuestados, 15 ofrecieron una puntuacion
menor de 5 y de estos, 9 ofrecieron una menor de 1,55"8 En porcentaje, estos 15 alumnos
representaron un 15% del total.

158 E|l valor 2,5 es el limite inferior de la distribucion considerada como normal. Para mayor informacion, véase
nota 9.
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Puesto que, estadisticamente, quedaba comprobado que la distribucién no se aproximaba

a la normal sino que estaba ligeramente sesgada a la izquierda, fue evidente el predominio

de los valores altos, tal y como ratifica el grafico que a renglén seguido se afiade*:
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11.3.2. Evaluacién del cuestionario Carga de trabajo (Exposicion oral) como guia para la
realizaciéon de este ejercicio. Evaluacion de su grado de dificultad

Del mismo modo que la inmediatamente anterior, la pregunta de evaluacién sobre el
cuestionario de carga de trabajo representaba un lugar comuin del conjunto de los
cuestionarios. Su objetivo era hacer visible la unidad del sistema y facilitar el estudio de la
evolucion de las opiniones de los alumnos. En esta ocasion, la estrategia de analisis se
mantuvo también intacta y se optd por analizar en su conjunto tanto los resultados de cada
uno de los grupos y asignaturas implicados, como los resultados de las dos preguntas

159 Sj se considera que la distribucién se aproxima a la normal, los datos estaran, en un 95%, comprendidos
entre:

6,17 £ 1,96 *2.36 = 6,17 + 4,62 > [10,79-1,55]

A partir del grafico anterior se observan esos 9 valores ya mencionados que quedan fuera del intervalo
aceptado. Considerando correcto un porcentaje de error del 5% se acepta un numero de valores fuera del
intervalo de:

0.05*100 = 5 valores.

Lo cual permite concluir, que hay nueve valores fuera del intervalo y que, por lo tanto, la distribucién normal no
es apropiada en este caso.
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sobre la dificultad de respuesta y la utilidad del cuestionario de carga de trabajo
correspondiente. Por un lado, el cuestionario de exposicion oral y evaluacién entre iguales
presentaba la particularidad de ser el Unico que rendia cuentas de una actividad antes de
que esta finalizara. Por otro lado, dicha reflexion Unicamente la elaboraban aquellos
alumnos que ademas de evaluadores eran ponentes, una parte significativa de los cuales
tenian incluso experiencia previa. Con todos estos elementos a considerar sobre la mesa,
la conclusion fue la siguiente:
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Figura 172

EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE CARGA DE TRABAJO POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv.Tipo Mediana Moda
o Guia 6,63 2,18 7,00 8,00

Historia del Arte |
Dificultad 6,63 2,18 7,00 8,00
Guia 6,35 1,27 7,00 7,00

Teoria del Arte T2
Dificultad 7,65 1,69 8,00 8,00
Guia 6,14 1,46 6,00 6,00

Teoria del Arte T4
Dificultad 7,14 1,75 7,00 7,14
) Guia 6,22 2,15 7,00 7,00

H? Ideas Estéticas |
Dificultad 7,17 2,61 8,00 8,00
. Guia 5,71 2,23 6,50 7,00
H? Ideas Estéticas Il
Dificultad 8,00 1,75 8,50 9,00
Guia 6,29 1,95 7,00 7,00
TOTAL
Dificultad 7,48 2,16 8,00 8,00
Tabla 208

La sintonia de las dos preguntas dedicadas a la valoracién del cuestionario de carga de
trabajo en todos los cuestionarios habia dejado de sorprender. A pesar de que a estas
alturas, los alumnos conocian perfectamente los pormenores del nuevo sistema didactico,
no se percibié ninguna mejoria ni a la hora de calificar la utilidad del cuestionario como guia
para realizar el ejercicio ni segun su dificultad de contestacion. Si en ocasién de la galeria
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de imagenes se habia advertido sobre la posibilidad de interpretar las respuestas de los
alumnos como una especie de sintesis de los cuestionarios anteriores, ahora habia que
admitir que la exposicién oral arrojaria una cierta luz sobre los éxitos y fracasos de la
experiencia. Sin embargo, para llevar a cabo esta linea de lectura habia que considerar
tanto la disminucion de los alumnos presentados como que dicha disminucién no
significaba un aumento de la calidad de sus respuestas. La exposicion oral y la evaluacion
entre iguales se habian planteado, en el seno de la carpeta de aprendizaje, como un punto
de llegada de las tareas desarrolladas hasta el momento: la resefia, la bibliografia y la
galeria de imagenes. Sin olvidar la relevancia de que un alumno universitario sea capaz de
defender publicamente los resultados de su investigacion, el cuarto ejercicio tenia la
voluntad de ofrecer al estudiante un banco de pruebas para los materiales didacticos que
finalizarian su proceso evaluador. Hasta qué punto las ideas preconcebidas enturbiaron la
finalidad formativa de la exposicion oral y la evaluacién entre iguales, es algo dificil de
dilucidar. No obstante, resulté evidente que los encuestados puntuaron los dos aspectos
sobre el cuestionario de una forma moderadamente superior a lo que lo habian hecho en
relacion con la galeria de imagenes. Contra todo pronéstico, pues, el cuestionario que
aparentemente ofrecia menos pistas a los alumnos para la realizacion de la tarea
propuesta, fue también el mejor valorado como guia y segun su dificultad de respuesta.

11.3.3. Evaluacién del sistema de evaluacién entre iguales

La especificidad del presente cuestionario venia marcada por dos elementos clave. El
primero quedaba circunscrito a las posibilidades de respuesta que se ofrecian a los
alumnos en ocasion de las tablas jerarquicas con botones de opcién: en dichas respuestas
se hallaba la descripcion de la actividad y los criterios mediante los cuales se invitaba a los
estudiantes a reflexionar sobre el particular. El segundo, exclusivo del cuarto ejercicio,
consistia en una breve bateria de preguntas sobre la evaluacion entre iguales que
configuraba un subcapitulo dentro del bloque dedicado a la calificacion de los recursos
asociados al ejercicio y del propio trabajo realizado. Se trataba, en concreto, de cuatro
preguntas que sondeaban al estudiante sobre el sistema de evaluacién entre iguales en
general, sobre el grado de dificultad de esta parte del ejercicio, sobre el grado de
responsabilidad e implicacion en la misma y sobre la utilidad del cuestionario especifico
que se ofrecia a los alumnos para orientarles en su labor evaluadora. La relevancia de
estos aspectos estaba fuera de toda duda y el planteamiento global de la actividad tenia
entre sus previsiones que los estudiantes se enfrentaran a la defensa publica de los
resultados de la investigacion desde la doble vertiente del emisor y del receptor. En este
sentido, lo primero que habria que resefar es que no todos los evaluadores contestaron
este cuestionario sino que unicamente lo hicieron aquellos que ademas de evaluadores
habian sido también ponentes. Por lo tanto, los datos recogidos en esta ocasion habian
sido brindados por los estudiantes que habian cumplido con el doble requisito de exponer y
evaluar, y carecian por ello de la opinion de aquel grupo no poco importante que habia
optado solo por calificar. Los estudiantes debian analizar la evaluaciéon de los compafieros
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COmo un recurso asociado a su exposicion oral y viceversa y, ademas, examinar su actitud,
responsabilidad y equidad a la hora de juzgar al resto.

El grafico de resultados conjuntos y la tabla de datos comparativa que a continuacion se
exponen promovieron las reflexiones siguientes.
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EVALUACION DEL SISTEMA DE EVALUACION ENTRE IGUALES POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv.Tipo | Mediana Moda
Historia del Arte | 7,75 1,83 8,00 7,75
Teoria del Arte T2 5,50 3,82 5,50 2,00
Teoria del Arte T4 7,57 1,09 7,50 8,00
H? Ideas Estéticas | 6,57 2,61 7,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 5,93 2,30 6,00 6,00
TOTAL 7,13 2,10 7,00 8,00
Tabla 209

Con una dispersion general en torno a la media de 2,10, la calificacibn media que los
alumnos concedieron al sistema de evaluacion entre iguales fue de 7,13 siendo el 8 el valor
que presentd mayor frecuencia. Podria aducirse, pues, que la opinidén global respecto a la
gran novedad de la carpeta fue mas que positiva. Los alumnos de Historia del Arte | y
Teoria del Arte T4 parecieron coincidir en sus calificaciones medias y ostentar el mayor
acuerdo entre los encuestados. A diferencia de sus compafieros de asignatura —cuya
moda quedaba reducida hasta el 2 y su desviacion tipo aumentada hasta el 3,82—, los
grupos mencionados otorgaron una puntuacion media superior al 7 y una moda que en los
dos casos estaba cerca del 8. Por su parte, y como ya se habia detectado en la pregunta
acerca de los recursos procurados por la universidad para la ejecucion y realizacion del
ejercicio, los grupos de Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracién y de Historia de
las |deas Estéticas desde la llustracion no solo se mostraron mas parcos en sus
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evaluaciones sino que encarnaron los extremos de la jerarquia evaluadora. Asi, mientras la
calificacion media otorgada por los alumnos de Historia de las Ideas Estéticas hasta la
llustracion era de 6,57 y la de sus compaferos de segundo cuatrimestre de 5,93, los
valores de las modas respectivas eran 8 y 6. Sin ninguna duda, el sistema de evaluacién
entre iguales suscitd una enorme polémica entre los estudiantes y sus opiniones solo
coincidieron cuando otorgaron una puntuacién elevada a la parte mas innovadora de la
carpeta de aprendizaje.

11.3.4. Evaluacion del grado de dificultad de examinar a los compafieros de clase

La segunda parte de esta subcategoria de preguntas sobre la evaluacion entre iguales
sondeaba a los encuestados sobre el grado de dificultad de examinar a los compafieros. El
busilis de la cuestion, en este caso, se centraba en el grado de conciencia de los
estudiantes sobre el compromiso adquirido. Pero indirectamente, les hacia reflexionar
sobre la dificultad de sentirse evaluado y comprobar en si mismo los efectos de
comportamientos y actitudes no estrictamente académicos. Entre los muchos debates que
la evaluacion entre iguales suscité en el interior de los grupos implicados, el mas destacado
fue el de la coherencia de las notas tras puntuar al primer compafiero. A pesar de que
como evaluadores disponian del correspondiente cuestionario con sus consiguientes
preguntas, la principal dificultad de la tarea fue la de controlar las simpatias y actuar con
ecuanimidad. De la comparacion de los resultados de esta pregunta con los expresados en
la evaluacion del sistema y el grado de responsabilidad en el mismo, podian deducirse
diversas cosas. Si el sistema les parecia interesante aunque no excelente, lo previsible era
que el grado de dificultad del mismo fuera también moderado. Si el grado de dificultad era
elevado o muy elevado y el de responsabilidad también, carecia de sentido pensar que un
sistema dificil que exige el compromiso no tuviera una valoracion muy positiva. Del mismo
modo, si la utilidad del cuestionario se confirmaba, los obstaculos del ejercicio podian
centrarse definitivamente en las consideraciones éticas de la actividad. En resumen, de lo
que se pudiera inferir del analisis de las respuestas de los encuestados, podria
establecerse hasta qué punto los estudiantes dieron importancia al aprendizaje de
habilidades, comportamientos y actitudes.

El grafico de resultados conjuntos y su correspondiente tabla comparativa de datos arrojé
lo siguiente:
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EVALUACION DEL GRADO DE DIFICULTAD DE EXAMINAR A LOS COMPANEROS DE CLASE
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media | Desv.Tipo | Mediana | Moda
Historia del Arte | 7,50 1,55 8,00 8,00
Teoria del Arte T2 6,82 2,13 7,00 7,00
Teoria del Arte T4 6,79 1,72 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 6,13 2,47 7,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 7,79 2,55 8,00 8,00
TOTAL 7,01 2,11 7,00 8,00
Tabla 210

De una forma similar y equiparable a lo que habian indicado los alumnos en relacién con la
pregunta general que abria el presente subcapitulo, la calificacidon del grado de dificultad a
la hora de puntuar a los compafieros fue bastante unanime y centrada entre el 7 y el 8. A
pesar de que la dispersién en torno a la media, tanto global como por grupos, era elevada
no se alejaba demasiado de lo que habia sido un lugar comun del conjunto de los
cuestionarios. Pero aun asi, de las cinco asignaturas encuestadas, tres se pronunciaron
con valores superiores a 6 y dos con valores superiores a 7, en lo relativo a la media,
siendo en casi todos los casos el 8, el valor que presenté mayor frecuencia. Claramente, el
grado de dificultad podia considerarse moderadamente alto, aunque habia ciertas
peculiaridades que convenia considerar. En primer lugar, sorprendia la coincidencia de
criterios de los dos grupos de Teoria del Arte y del grupo de Historia de las Ideas Estéticas
hasta la llustracion. Por un lado, porque se trataba de alumnos de diferentes titulaciones y
qgue se hallaban en los primeros y los ultimos cursos de las mismas respectivamente. Por el
otro, porque ni los unos ni los otros gozaban de la suficiente experiencia como para que la
evaluaciéon entre iguales les pareciera mas llevadera que a sus compafieros. Por mucho
que se pudiera inferir que los mas jévenes no tomaron conciencia de la trascendencia de
su quehacer, ello no podria explicar por qué incluso entre aquellos estudiantes mas
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experimentados, el grado de dificultad fuese tan atenuado. Mientras el grado de
responsabilidad de los estudiantes —cuestion a la que se dedicd una pregunta especifica,
comentada mas adelante— de Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion quedo
cifrado en una puntuacion de 8, el de sus comparieros de Teoria del Arte ascendi6 hasta el
9y el 10. Ello podria ser indicativo de la conciencia de los primeros contra la inexperiencia
y entusiasmo ante la novedad del sistema de los estudiantes de Bellas Artes.

En segundo lugar, llamaba la atencién un aspecto estrictamente numérico. Aun cuando las
medias en estos tres grupos mencionados se fijaran alrededor de 6, los valores que
presentaban mayor frecuencia en todos los casos eran el 7 y el 8; lo cual indicaba una
cierta disparidad de criterios. En tercer y ultimo lugar, sorprendia también la diferencia
entre alumnos de una misma titulacion. Para los alumnos de Historia de las Ideas Estéticas
desde la llustracion, el grado de dificultad era inversamente proporcional al grado de
responsabilidad. En efecto, este ha sido el grupo que presentdé valores mas altos en la
pregunta sobre la dificultad de la evaluacién entre iguales, y, en cambio, mas bajos en lo
concerniente a la responsabilidad del estudiante ante esta tarea. La lectura facil es concluir
que estos estudiantes respondieron de un modo irresponsable a una tarea compleja e
importante. Sin embargo, puede interpretarse también que su grado de compromiso por
muy elevado que fuera, no estuvo a la altura de la naturaleza de la actividad. Dicho de otra
forma, con esta contestacion, estos estudiantes podrian haber demostrado su conciencia
sobre el asunto. Sin entrar en los pormenores de semejante actitud, lo cierto es que este
grupo de estudiantes valord negativamente un sistema que consideraba dificil y para el
cual dudaba estar preparado; justo lo contrario de los estudiantes mas jovenes, que a
pesar de su inexperiencia o quiza precisamente a causa de ella, tal vez no se dieron cuenta
de las repercusiones reales de evaluar a los companeros, y de las otras cosas que alli
estaban en juego.

11.3.5. Evaluacién de la utilidad del cuestionario de evaluacién entre iguales

Con el fin de contrastar convenientemente la pregunta sobre la dificultad de examinar a los
propios companeros, el cuestionario de evaluacion del cuarto ejercicio previdé que la ultima
pregunta de este subcapitulo se consagrara a su analisis. El objetivo, en este caso, era
doble. Por un lado, se trataba, como siempre, de someter al juicio de los afectados todos y
cada uno de los recursos que se consideraban parte indispensable de su aprendizaje. Por
el otro, se trataba de dilucidar hasta qué punto la dificultad de evaluar a los propios
compafieros se debia a los instrumentos disefiados para su realizacién o a la naturaleza
misma de la tarea. A la hora de preparar los cuestionarios en general y los de exposicidon
oral en particular, los profesores tuvieron presente que uno de los elementos
fundamentales para detectar el éxito o el fracaso de la nueva propuesta didactica se
hallaria en el cuarto ejercicio, puesto que era este el que con mayor claridad mostraria a
los estudiantes el aprendizaje de aquellos conocimientos, aquellas habilidades y aquellos
valores que en realidad estaban presentes en cada una de las fases de la carpeta.
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Teniendo en cuenta que a la hora de abordar los diferentes analisis de cada uno de los
cuestionarios, se habia primado la unidad de lectura frente al respeto del orden de las
preguntas, parecia ilégico que una pregunta dedicada a puntuar la utilidad del cuestionario
de evaluacion entre iguales no se situara a continuaciéon de la pregunta dedicada a puntuar
la utilidad del cuestionario de Carga de trabajo de la exposicion oral. Las razones de
semejante alternativa fueron de diversa indole. Pero basicamente se centraban en el
analisis sobre si la dificultad de esta segunda parte del cuarto ejercicio era imputable a la
actividad en si misma o a los recursos puestos a disposiciéon de los alumnos. Los dos
cuestionarios valorados eran de naturaleza bien diferente, lo cual permitia tratarlos por
separado. Ademas, el comentario a esta pregunta no dejaba de circunscribirse en el bloque
dedicado a la conciencia sobre los recursos asociados al ejercicio y del propio trabajo
realizado, por mucho que su ubicacion en este subapartado de la evaluaciéon entre iguales
pusiese el acento en la parte mas autocritica del propio trabajo que en la parte mas
analitica de los recursos asociados. Por otro lado, estaba el contenido propiamente dicho
del cuestionario. De una vez por todas, los alumnos iban a valorar un instrumento que se
entendia como una parte mas de la tarea encomendada.

En virtud de todas estas coordenadas se procedié a analizar los resultados sobre la
calificacion de la utilidad del cuestionario de evaluacion entre iguales de un modo idéntico a
como se habian analizado el resto de preguntas relativas a esta segunda parte del
ejercicio. La semejanza del enunciado asi parecia aconsejarlo. Pero, ademas, se anadi6
una tabla de datos comparativa para establecer un marco comun entre los diferentes
grupos encuestados.

Evaluacion de Ia utilidad del cuestionario de evaluacion entre iguales
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EVALUACION DE LA UTILIDAD DEL CUESTIONARIO DE EVALUACION ENTRE IGUALES
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media | Desv.Tipo | Mediana | Moda
Historia del Arte | 8,31 1,73 9,00 10,00
Teoria del Arte T2 7,53 1,23 8,00 8,00
Teoria del Arte T4 6,93 1,00 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 6,52 2,66 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 6,29 2,33 6,50 6,00
TOTAL 7,29 2,06 8,00 8,00
Tabla 211

Con una media general de 7,29, una moda de 8 y una desviacién tipo de 2,06, el conjunto
de los encuestados parecid valorar positivamente la utilidad del cuestionario de evaluacion
entre iguales. La cercania entre estas respuestas y las indicadas a la evaluacion general
del cuestionario de carga de trabajo era manifiesta. Teniendo en cuenta la moderacion de
las puntuaciones de los estudiantes en estas preguntas, la mas minima alteracion en sus
respuestas resultaba significativa. Con esto se quiere decir que el alumnado ha valorado
por encima de lo que venia siendo la ténica general, esto es, trasgrediendo esa tendencia
hacia los valores moderados, todos los cuestionarios vinculados al ejercicio de exposicion
oral y evaluacion entre iguales. Asimismo, era importante destacar a través de los
presentes resultados, la estabilizacidon de una serie de comportamientos detectados a lo
largo de la evaluacién del conjunto de los cuestionarios y ejercicios. Por ejemplo, mientras
los estudiantes de Historia del Arte | arrojaban de nuevo su entusiasmo frente a la nueva
propuesta, los de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracién seguian expresando
sus reservas ante la iniciativa; unas reservas que de un modo mucho mas matizado eran
expresadas también por el otro grupo y asignatura de la titulacion de Historia del Arte. No
puede olvidarse aqui que estos alumnos habian desarrollado toda su carrera universitaria
en el seno de un paradigma didactico que nada tenia que ver con la propuesta que ahora
se les presentaba. El optimismo que en un primer momento podia conllevar el hecho de
que los mas joévenes se entusiasmaran con la herramienta devenia cautela tras comprobar
que los mas experimentados la calificaban de un modo mas contenido, eso si, sin bajar
nunca del 6 y pico. Aquellos que gozaban de un conocimiento mas profundo de la titulacion
eran también los que se mostraban mas criticos con el cambio. Pero lo que resultaba
indudable era que al final del proceso, los estudiantes convergian en una opinion
compartida y favorable sobre la propuesta y las herramientas para llevarla a cabo. Noétese,
al respecto, que nunca en ejercicios anteriores los alumnos habian evaluado con un 10
ningun aspecto sometido a su consideracion.

Mencién aparte merece la puntuacion de la asignatura y grupo de Historia de las Ideas
Estéticas desde la llustracién en esta pregunta. El lector debe tener presente que este
grupo habia manifestado un grado de dificultad mas elevado respecto a la evaluacién entre
iguales. Asimismo, en el comentario a la pregunta anterior ya se habia avanzado que este
mismo grupo respondié con los valores mas bajos en lo concerniente a la responsabilidad
de los alumnos ante tal cometido. En su momento, ello habia llevado a pensar en la
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especial conciencia sobre las dificultades que entrafiaba este ejercicio; unas dificultades
que, bien lejos de presentar un caracter técnico, apuntaban directamente al meollo ético de
la actividad evaluadora. En esta misma linea, debe también interpretarse el hecho de que
sea el grupo que haya expresado una calificacion menor a la pregunta sobre la utilidad del
cuestionario. Podria decirse que este fue el grupo que mejor entendié la complejidad de la
naturaleza de la evaluacién y la calificacién de los aprendizajes; cosa nada extrafia si es
cierto que entre los alumnos se han podido detectar profesionales de la ensefanza. En
esta ultima pregunta, estos estudiantes estarian subrayando que el instrumento no era el
mas indicado para proceder a la evaluacion de la actividad del ponente. No se trata aqui de
elucidar si este juicio es apropiado o si incluso los profesores involucrados en el proyecto
comparten una opinién similar. Pero lo que si debe sefalarse es que si las respuestas de
este grupo se movieron en esta direccion, el ejercicio de evaluaciéon entre iguales fue un
éxito rotundo. De hecho, el disefio de este cuestionario de evaluacion entre iguales fue
motivo de encendidos debates en el seno del equipo investigador, y justamente en
términos muy similares a los aqui expresados. Sin embargo, y como enésima
manifestacion de cautela, a la hora de desarrollar el cuestionario, se optdé por considerar el
perfil habitual del estudiante de estas titulaciones —sin experiencia ninguna en la tarea
evaluadora—, y aprovechar el instrumento que ya conocian: el cuestionario que
acompafiaba la encuesta del alumnado sobre la evaluacion de la calidad docente del
profesorado de la Universidad de Barcelona. En este sentido, hay que decir que el grupo
investigador disefi6 el cuestionario a partir de una simplificacion del modelo utilizado por la
universidad. Porque, al fin y al cabo, la cuestion central de esta parte del ejercicio no era
tanto el realizar una evaluacion sumativa del trabajo de los compafieros, como el de
promover una reflexién sobre tal actividad, poniendo especial énfasis en lo concerniente a
su dimensién deontologica.

11.3.6. Evaluacioén del grado de responsabilidad en la evaluacion entre iguales

En el seno del analisis concreto de la fase del cuarto ejercicio dedicada a la evaluacién
entre iguales no podia faltar una pregunta que invitara a los encuestados a reflexionar
sobre el trabajo realizado. Las cuatro cuestiones que se les planteaban respondian a un
formato comun de casilla numérica que incluia la escala ya ampliamente sefialada en este
tipo de preguntas. En este caso se intentaba estimar el juicio de los estudiantes acerca del
conjunto del sistema evaluador, la dificultad de la tarea evaluadora, la utilidad del
instrumento y el grado de responsabilidad que habia adquirido el alumno respecto al
ejercicio; una ultima cuestién que es la que queda pendiente. La pregunta sobre el grado
de responsabilidad ponia claramente de manifiesto algo que ya ha sido repetido varias
veces en esta tesis doctoral: la finalidad de los cuestionarios no era solo descriptiva y
analitica; estos intentaban desempefiar también una funcion didactica. En el caso concreto
de esta pregunta, se ponia todo el énfasis en el terreno de las actitudes y de los valores
que el ejercicio de evaluaciéon entre iguales entrafiaba. De esta forma, con estas cuatro
preguntas se inducia al alumno a analizar de un modo pormenorizado el sistema en
general, la dificultad del ejercicio y el grado de su implicacién en el mismo.
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Resultaba innegable que, en el resto de cuestionarios, se habian omitido preguntas sobre
la repercusion de la actividad de resefia, bibliografia o galeria de imagenes en la formacion
personal del alumno. Ello podia llevar a la falsa impresiéon de que la atencion a las actitudes
solo hacia acto de presencia en esta pequeia parte de la carpeta. Sin embargo, no es
necesario incidir demasiado en el hecho de que la inexistencia de preguntas
especificamente dirigidas a sondear la opinién de los alumnos sobre aspectos de caracter
ético no quita que estos aspectos estuvieran presentes en los diferentes ejercicios. En
efecto, si hay algo que constituyd un auténtico hilo conductor del conjunto de la carpeta fue
el promover unas determinadas actitudes y valores considerados fundamentales. Desde la
amplia libertad de eleccién que tuvieron los alumnos —comenzando por la decisién o no de
emprender la evaluacién continuada— y su diferente grado de implicacién en cada una de
las fases de la carpeta, a la consiguiente apelacién a la responsabilidad ante el propio
trabajo y la marcha de la asignatura —como indica claramente la posibilidad de participar
en la gestidon de la misma—, pasando por las repercusiones éticas de apostar por la calidad
del trabajo realizado: esfuerzo personal, decisiones respecto al compromiso personal en la
mejora de la ensefanza y el aprendizaje y el progreso de la disciplina, o el impulso de
formulas de organizacion cooperativa de las actividades. Por otro lado, esta el hecho de
gue la misma toma de conciencia de si y el fomento de la critica, cuestiones ambas que si
fueron recogidas en todos los cuestionarios, constituyen los fundamentos deseables de
toda actividad practica —ética. Bien es verdad que otra cosa muy distinta es el reflexionar
sobre la técnica y los instrumentos mas adecuados para proceder a la estimacion de toda
esa diversa indole de motivaciones, psicoldgicas y sociales, que caracterizan y mueven al
sujeto. En todo caso, esta era una cuestion que se hallaba muy lejos del presente estudio,
y la razén principal que excluyé este tipo de preguntas de los cuestionarios utilizados.

A partir de todo lo dicho, la razdén que explica la presencia en este cuestionario de una
pregunta de tal género es la obviedad de que la evaluacién de cualquier actividad humana
no implica solo un aspecto puramente técnico, y que tampoco es esta su faceta mas
relevante. Como fue ampliamente percibido por todos los estudiantes desde el comienzo
de la segunda parte de este ejercicio, el meollo de la actividad evaluadora se hallaba del
lado de la complejidad y las repercusiones de una accién de este tipo. Los alumnos
experimentaron la responsabilidad de emitir tales juicios, asi como también la fragilidad que
€en no pocos casos caracteriza a las razones que los fundamentan. A pesar de que el
cuestionario de evaluacion entre iguales ya les ofrecia una pauta muy dirigida del
procedimiento y los criterios, pudieron percatarse, con este ejercicio, del elemento subjetivo
de todo proceder humano y de la importancia de tenerlo siempre presente. Clamaron
infructuosamente por mas recursos intentando desviar el nucleo del problema hacia lo
propiamente técnico: echaban en falta baremos exhaustivos —cosa del todo imposible—
para cada uno de los criterios y se preguntaban sobre su auténtica utilidad. Se plantearon
también cuestiones basicas referidas al procedimiento: ¢ mejor evaluar a cada uno de los
grupos de compafieros segun se iban sucediendo las exposiciones orales, o mejor hacerlo
al final, una vez habian asistido a todas ellas? Pero el elemento mas problematico fue el
desprenderse de las desiguales afinidades y simpatias de los ponentes en aras de una
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evaluacién regida por el principio de la ecuanimidad. En efecto, podria decirse que, a la
postre, el principal dilema que se les plante6 estaba bien dirigido al fondo del asunto —
ético: la defensa del grupo a toda costa o la responsabilidad personal en la toma de
decisiones que afectan a terceras personas. Aunque disponian de toda la informacién
desde el comienzo del curso, los alumnos no elaboraron una reflexion teérica previa sobre
el ejercicio de evaluacion. Tal y como estaba previsto, acabaron por encontrarselo en la
practica y, tal y como también entraba en los pronésticos, esta practica suscité debates y
reflexiones a posteriori. Por todo ello, y especialmente por la experiencia personal de los
estudiantes de que el centro del ejercicio era de naturaleza ética, se introdujo esta pregunta
singular en el cuestionario.

Retornando a la técnica, el grafico conjunto que a renglon seguido se presenta junto con su
correspondiente tabla comparativa de datos muestra dos elementos fundamentales: la
diferencia entre facultades y la inclusion de valores extremos. ; Cédmo pudieron los alumnos
admitir que su responsabilidad a la hora de intervenir en la calificacidbn de sus compafieros
era nula? ;Quisieron indicar con sus respuestas que no estaban preparados y no debian
participar en la gestiéon y funcionamiento de la asignatura y de su propio aprendizaje?
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EVALUACION DEL GRADO DE RESPONSABILIDAD EN LA EVALUACION ENTRE IGUALES
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media | Desv.Tipo | Mediana | Moda

Historia del Arte | 8,41 2,06 9,50 10,00
Teoria del Arte T2 8,94 0,90 9,00 9,00
Teoria del Arte T4 8,57 1,16 8,50 10,00
H? Ideas Estéticas | 7,65 2,60 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 6,86 2,80 7,50 8,00
TOTAL 8,13 2,15 9,00 10,00

Tabla 212
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Aunque incluso en esta ocasién, las desviaciones tipo fueron todas ellas considerables
desde un punto de vista estadistico, raras veces a lo largo del conjunto de cuestionarios
existieron algunas distorsiones en torno a la media que oscilaran entre el 0,90 y el 1,16. En
el ejemplo de los alumnos de Teoria del Arte, ademas, este hecho se sumaba al de situar
como valores mas frecuentes el 9 y el 10. En ello coincidieron también sus compafieros de
Historia del Arte | y discreparon los estudiantes de Historia de las |deas Estéticas hasta la
llustracion y de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion. Los dos extremos
representados por la tabla anterior resultaron particularmente significativos. Por un lado, el
alumnado de Bellas Artes no dudd en utilizar el valor 10 para reivindicar su compromiso e
implicaciéon. Sin embargo, la relevancia de la situaciébn no venia marcada por esta
constatacion sino por el hecho de que el valor maximo habia sido desestimado en el
conjunto de los cuestionarios incluso en los momentos en los que se habia solicitado a los
alumnos que pusieran nota a sus ejercicios: estaban dispuestos a valorar con un 10 su
responsabilidad pero no a puntuar con dicho valor la calidad de su trabajo. La separacion
entre el compromiso ético y el compromiso cientifico era mas que evidente.

Por otro lado, el alumnado de Historia del Arte, mas adulto y a punto de licenciarse, se
mostré6 mas comedido en sus observaciones: tanto en las medias como en las modas, la
disminucion de sus calificaciones no pudo mas que sorprender. Hasta qué punto quisieron
indicar con ello que no evaluaron con el rigor necesario a sus compafieros o que el grado
de su conciencia sobre las deficiencias del trabajo realizado era enorme fue algo casi
imposible de discernir. Pero lo cierto es que a lo largo de toda la bateria dedicada en este
cuestionario a la evaluacion entre iguales, se constatd una diferencia notable entre las
opiniones de los estudiantes de Historia del Arte y las de los estudiantes de Bellas Artes. El
entusiasmo de estos fue en detrimento de la conciencia de aquellos; la novedad de la
empresa para los unos qued6 sustituida por la gravedad del cometido de los otros, y la
satisfaccion de experimentar la repercusiéon de sus actos por parte de los recién ingresados
en la universidad se convirti6 en una larga y compleja reflexion sobre el sistema y la
correcta aplicacion de los criterios propios por parte de los mas veteranos. En los
comentarios realizados tanto a titulo personal con los profesores implicados como a nivel
colectivo en las correspondientes sesiones de exposicion oral, los estudiantes manifestaron
una y otra vez su inquietud con la tarea evaluadora. Mientras en algunos casos se propuso
la posibilidad de calificar a los compaferos tras haber asistido al conjunto de las
exposiciones y haber obtenido una visién general del nivel medio de las ponencias, en
otros se insistio en la necesidad de puntuar de un modo absoluto la correcta o incorrecta
aplicacion de unos estandares medios de calidad exigibles a un docente universitario. En
ambas posibilidades, hubo que hacer constar que uno de los objetivos del ejercicio residia
precisamente en esa lucha con la dificultad intrinseca de la evaluacién. El estudiante debia
disefar, con la ayuda prestada por el cuestionario de evaluacion entre iguales, una escala
de graduacién en abstracto que luego habia que aplicar, contrastar y ajustar a la practica
de los ponentes.
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En el grupo de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion, que llevo a cabo la
segunda fase de la experiencia didactica, la realizacién de la exposicion oral y de la
evaluacién entre iguales presenté algunas diferencias que quedaron reflejadas en la
disminucién de las notas medias concedidas a todo el ejercicio en general y a la fase de
evaluacion en particular. Los estudiantes se dieron cuenta de que mientras en los primeros
compases habian sucumbido a la tentacion de la solidaridad de grupo y puntuado por
encima de lo que consideraban justo, en los ultimos experimentaron los errores cometidos
asi como la necesidad de tomar sus puntuaciones iniciales errbneas a modo de referencia.
Ello podria explicar el hecho de que se auto-acusaran de tal actitud y se mantuvieran
cercanos a los alumnos de Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracién en lo que a
valor mas frecuente se refiere. Posiblemente, los estudiantes de Bellas Artes se dejaron
dominar por la vertiente mas ludica del asunto y asi lo expresaron con sus respectivas
modas de 9y 10.

11.3.7. Qué calificacién pondrias a tu ejercicio

Como ya venia siendo habitual en los cuestionarios de evaluacion de la carpeta de
aprendizaje, también en esta ocasién se enfrentd a los estudiantes con el analisis del
propio trabajo realizado. La pregunta no presentaba mayores dificultades y mantenia
exactamente la misma estructura y planteamiento que en el resto de cuestionarios. Sin
embargo, considerando la particularidad del presente ejercicio, era facilmente previsible
que los resultados consignados esta vez estuvieran dotados de algun rasgo especial que
no podia pasarse por alto. Por un lado, estaba la propia naturaleza dual de la actividad: una
exposicion oral y una evaluacién entre iguales del trabajo de los comparieros. Por el otro,
estaba la ya mencionada reflexién sobre la actitud y el comportamiento de los estudiantes
frente a una tarea que no ocultaba su faceta ética. En este sentido, hay que recordar que
unicamente aquellos alumnos que decidieron realizar la exposicién oral dieron respuesta a
este cuestionario; que ninguno de los ponentes se neg6 a evaluar a sus companeros, y que
hubo estudiantes que renunciaron a la exposicion oral aunque se prestaran a la tarea de
evaluacion. Por lo tanto, lo aqui indicado incumbe solo a los primeros y sus opiniones
reflejan el analisis conjunto que los profesores implicados quisieron imprimir a la cuarta
actividad. Esto es, que los alumnos acometieran una misma tarea desde todas las opticas
posibles.

Tras examinar los resultados del cuestionario en general y del capitulo dedicado a la
evaluacién entre iguales en particular, parecia claro que los estudiantes habian trazado una
franja bien delimitada entre lo que constituia la parte expositiva de la actividad y lo que
constituia su parte evaluadora. Mientras, en lineas generales, los alumnos se habian
pronunciado de un modo ambivalente en relacion con lo aprendido, lo practicado y la
utilidad del ejercicio, también en lineas generales se habian mostrado muy estrictos a la
hora de enfrentarse a la faceta evaluadora del mismo. Los valores, en esta segunda faceta,
presentaban un aumento considerable respecto a la primera, pero no habia una
equivalencia légica entre la parte de formacion personal y la parte de formacién académica



466 LA CARPETA DE APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DE LAS ARTES

y capacitacion profesional del ejercicio. Curiosamente, el sistema de evaluacion entre
iguales habia sido valorado con un 2 y la utilidad formativa del ejercicio con un 10 por el
mismo grupo T2 de Teoria del Arte. Y aunque era esta una situacién extrema que debia
analizarse en su particularidad, no dejaba de ser representativa de esa franja mencionada
que establecieron los alumnos entre la formacion personal y la académica de la actividad.

La pregunta sobre la calificacion que los alumnos darian a su ejercicio, pues, debia
afrontarse con otros ojos. En realidad, los estudiantes ya habian tenido ocasién de
evaluarse con la interrogacion sobre su grado de responsabilidad e implicacion en la
evaluaciéon entre iguales, y sus calificaciones habian sido precelentes. No obstante, si la
hipétesis de la separacion entre lo académico y lo personal era correcta, habria ahora una
disminucion de las puntuaciones. Por lo tanto, ademas de mantener como siempre la
pretension de comparar los resultados del presente ejercicio con los del resto de la carpeta
de aprendizaje, convenia compararlos con los resultados arrojados por el resto de este
mismo cuestionario. El grafico de resultados conjuntos con su correspondiente tabla de
datos comparativa que a continuacion se presenta muestra un nuevo punto de inflexion en
el aprendizaje de los alumnos.
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CALIFICACION DEL EJERCICIO POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv.Tipo | Mediana Moda

Historia del Arte | 7,69 1,31 8,00 8,00
Teoria del Arte T2 6,76 1,03 7,00 8,00
Teoria del Arte T4 7,36 1,22 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 6,87 2,32 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas Il 7,64 1,28 8,00 8,00
TOTAL 7,29 1,57 7,00 8,00

Tabla 213
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Si algo saltaba a la vista de la tabla de datos anterior, sin ninguna duda era la
homogeneidad que manifestaban tanto las modas como las moderadas desviaciones tipo
de todos los grupos y asignaturas encuestados. Con una cifra general de 1,57 y una cifra
maxima de 2,32, lo cierto es que fue este uno de los casos en el que los estudiantes se
expresaron de un modo especialmente positivo —puesto que en el ejemplo de galeria de
imagenes, el acuerdo fue mayor aunque las notas mucho menores. En apariencia, los
alumnos habian recibido con entusiasmo los primeros ejercicios del nuevo modelo
didactico. Las puntuaciones de la resefia y de la bibliografia eran practicamente idénticas y
disminuian de forma notable en la galeria de imagenes. La diferencia de un punto entre los
dos primeros ejercicios y el tercero debia considerarse relevante a tenor de la prudencia de
los estudiantes ante su propia evaluacion, y del mismo modo, debia considerarse con todo
su significado el hecho de que la exposicién oral y la evaluacion entre iguales recuperara e
incluso aumentara las valoraciones iniciales.

Teniendo en cuenta lo que en los primeros compases de la carpeta de aprendizaje habian
expresado los implicados asi como el punto de inflexibn que encarnaba la galeria de
imagenes, los resultados concernientes a la exposicion oral y la evaluacién entre iguales
pudieron considerarse como un éxito. Menci6bn aparte merecerian dos peculiaridades
propias de la cuarta actividad y que se situaron mas alla de la costumbre y/o la familiaridad
de los alumnos con el nuevo sistema. La primera peculiaridad atafie a la aparente
discrepancia de los estudiantes de Bellas Artes entre la evaluacion de su grado de
responsabilidad en la evaluacién entre iguales y la calificacion de su ejercicio. Hasta qué
punto los alumnos identificaron la evaluacion entre iguales como una parte del ejercicio, es
algo que podria deducirse de la mencionada discrepancia. Los estudiantes de Bellas Artes
consideraban que el trabajo realizado en la evaluacion era excelente pero que el trabajo
realizado en su exposicion oral era solo notable. La segunda peculiaridad afecta al conjunto
de los estudiantes encuestados y se refiere al hecho de que en esta ocasion los alumnos
evaluaban su trabajo tal y como antes o después evaluarian el trabajo ajeno. En este
sentido, la comparacion de las calificaciones concedidas por los estudiantes a sus
compafieros con las concedidas por los profesores tuvo una trascendencia unica. En el
ejercicio de evaluacion entre iguales, los alumnos trasgredieron esa tendencia suya
habitual a trabajar sobre los valores intermedios: ningun estudiante suspendié a otro y, lo
que es aqui significativo, predominé una tendencia hacia los valores mas elevados.
Dejando a un lado las posibles repercusiones éticas de este proceder, que contrastaria con
cdmo los estudiantes han valorado su responsabilidad en la actividad evaluadora, lo que
aqui se puso de manifiesto fue que los mismos criterios y tendencia caracterizaron la
evaluacién entre iguales y la evaluacién del propio trabajo, como bien indica el aumento de
un punto de las respuestas de los alumnos a esta pregunta en comparacion con los tres
ejercicios anteriores.



