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13. Analisis de los resultados del cuestionario Evaluacion de la carpeta de
aprendizaje (Materiales didacticos)

El estudio se realizd sobre una muestra de 84 alumnos de las titulaciones de Bellas Artes y
de Historia del Arte de la Universidad de Barcelona, pertenecientes a las asignaturas
Historia del Arte |, Teoria del Arte, Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion e
Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion impartidas por el profesor José Luis
Menéndez Varela y por la profesora Eva Gregori Giralt, durante el primer y segundo
cuatrimestre del curso académico 2006-2007. La distribucion del numero de cuestionarios
contestados y enviados correctamente a la plataforma electronica de aprendizaje por
asignaturas y grupos es la siguiente:

DISTRIBUCION DE CUESTIONARIOS

Titulacion Asignaturas y grupos N° de cuestionarios

Historia del Arte | — M2 25

Bellas Artes Teoria del Arte — T2 12
Teoria del Arte — T4 11

Historia del Arte H? Ideas Estéticas | — B1 21
H? Ideas Estéticas Il — C1 15

TOTAL 84

Tabla 279

En este cuestionario se recogieron las respuestas de los alumnos sobre la Evaluacion de la
carpeta de aprendizaje (Materiales didacticos) correspondientes a los grupos M2, T2, T4,
B1y C1 de las asignaturas mencionadas'®. Las preguntas que componian el cuestionario
incluyeron los siguientes aspectos:

e Numero de materiales didacticos realizados con anterioridad.

e Numero de trabajos o informes relacionados con el arte escritos con
anterioridad.

e Seleccién y ordenacion jerarquica de lo aprendido.

e Seleccibn y ordenacion jerarquica de conocimientos y habilidades
practicados.

e Seleccidén y ordenacion jerarquica de las aplicaciones del ejercicio en la
capacitacion profesional del alumno.

e Evaluacién de la utilidad formativa del ejercicio.

e Evaluacion de la presencia en la universidad de los recursos necesarios
para realizar el ejercicio.

e Evaluacion de la dificultad del ejercicio en comparacion con los otros
ejercicios de la carpeta.

162 ygase anexo 10.
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e Evaluacién del cuestionario Carga de trabajo (Materiales didacticos) como
guia para la realizacion de este ejercicio. Evaluacion de su grado de
dificultad.

Evaluacion del aprendizaje obtenido en relacién con la carga de trabajo del
ejercicio.

Evaluacién de la utilidad de lo aprendido en la realizacién de este ejercicio
para otras asignaturas.
e Qué ocurriria si se repitiera el ejercicio.

Qué calificacion pondrias a tu ejercicio.

La realidad del presente cuestionario, como el de su homologo de carga de trabajo y el
ejercicio del que rendia cuentas, era singular y asi debia subrayarse de nuevo. La
evaluacion de los beneficios de aprendizaje constituia el Ultimo encuentro de los alumnos
con el sistema tradicional de cuestionarios que conocian y el punto de llegada de su
aprendizaje. A diferencia del de exposicion oral, el relativo a los materiales didacticos
paliaba la peculiaridad de aquél recuperando la estructura intacta que tenian los de resefa,
bibliografia y galeria de imagenes. Ello significaba que se suprimian todas aquellas
preguntas concernientes a la evaluacion de los comparieros, al grado de responsabilidad o
al nivel de implicacion de los alumnos ante la calificacion y, a cambio, se introducia una
pregunta de comparacion entre todos los ejercicios que componian la carpeta de
aprendizaje en funcién de su mayor o menor dificultad.

Como ya se habia tenido ocasién de comentar en otros momentos del presente estudio, lo
cierto es que la pregunta nimero 8 relativa a la comparacion de las actividades propuestas
figuraba en todos los cuestionarios de evaluacion. Sin embargo, estaba claro que convenia
aplazar su analisis hasta que la vision global del curso fuese una realidad. Sin ninguna
duda, el lector podria objetar que semejante reflexibn pudo haberse producido en el
momento de disefiar los cuestionarios, y que si no fue asi, habia que reconocer un error de
planteamiento y estructura. No obstante, los profesores sabian que un alumno que
acababa de empezar la realizacion de la carpeta de aprendizaje solo podia intuir cual de
sus ejercicios le supondria un mayor esfuerzo. La unica pretensiéon que albergaba esta
pregunta era la de recordarle en cada una de las etapas del proceso de aprendizaje que su
trabajo tenia una sola direccidn y que los ejercicios no podian ser tomados como
compartimentos estancos. La via para lograr esa uniformidad era repetir las estructuras y
los enunciados de las preguntas subrayando la singularidad del ejercicio a través de las
posibles respuestas. El efecto de armonia que ello producia en el estudiante se unia asi a
la eficacia del cuestionario; permitia a los cuestionarios ejercer su funcién de guia para la
actuacion, y, en el campo estadistico, ayudaba a comparar las ideas previas con la realidad
hallada en el ultimo y definitivo encuentro.

En lo relativo al resto del panorama sometido a juicio de los alumnos no habia otra
singularidad destacable mas que la de corroborar que el nimero de cuestionarios de carga
de trabajo y el nimero de cuestionarios de evaluacion del ejercicio de materiales didacticos
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coincidio total e insolitamente. Mientras en el caso de resefa, bibliografia, galeria de
imagenes y exposicion oral existid6 siempre una ligera aunque significativa tendencia a
contestar y/o enviar correctamente los cuestionarios correspondientes de evaluacién antes
bien que los de carga de trabajo, en esta ocasion la correspondencia fue completa. Nétese
que entre el primer y el ultimo cuestionario de evaluacién de los beneficios de aprendizaje
de los ejercicios de resefia y materiales didacticos habia una diferencia de 71 encuestados.
Por lo tanto, lo que aqui indicaran los estudiantes que habian llegado hasta el final del
proceso seria relevante porque ofreceria una vision de conjunto sobre el nuevo modelo de
asignatura procedente de una muestra experimentada.

Teniendo en cuenta estas dos variables de posible calidad de las respuestas y de sintesis
de los materiales, se opt6 por respetar al maximo la distribucién por bloques, que ya habia
sido moneda comun del resto de estudios, y se afronté el examen como una reflexion final
del conjunto de la carpeta. Se trataba de comprobar hasta qué punto los estudiantes
presentaban variaciones respecto a la utilidad de la carpeta, sus beneficios y sus
posibilidades, y hasta qué punto la singularidad de los materiales didacticos habia sido
correctamente interpretada. Para ello, el examen se organizé de la siguiente manera:

a) El bloque de lo aprendido en la realizacién del ejercicio. Preguntas 1, 2, 3, 4, 11, 13,
14.

b) El bloque de la utilidad formativa del ejercicio. Preguntas 5, 6, 12.

c) El bloque de la conciencia sobre los recursos asociados al ejercicio y del propio
trabajo realizado. Preguntas 7, 8, 9, 10, 15.

En la medida en que la totalidad de las respuestas hall6 el volumen suficiente de
contestaciones por parte de los encuestados no tuvo que procederse a una seleccion de
las mas representativas.

13.1. Bloque de lo aprendido con la realizacién del ejercicio

Sin alterar los presupuestos y la organizacién habitual del presente bloque sobre lo
aprendido, la peculiaridad de los materiales didacticos tuvo alguna incidencia en la
elaboracion y disefo de las preguntas. Mientras las dos primeras cuestiones pretendian,
como siempre, establecer el marco conceptual necesario sobre la experiencia de los
estudiantes, las cuestiones 3 y 4 afrontaban el reto de jerarquizar lo aprendido a nivel
general y los conocimientos y las habilidades practicados gracias a la tarea. Finalmente, las
preguntas 11, 13 y 14 tenian como objetivo contrastar lo consignado en las primeras
mediante la comparaciéon de lo aprendido con la carga de trabajo implicada y la pregunta
sobre qué pasaria si se repitiera el ejercicio. Hasta aqui, el paralelismo con el resto de
cuestionarios de evaluacién era total. Sin embargo, estaba entre las previsiones de los
profesores implicados el hallazgo de una notable diferencia entre la experiencia previa
aducida en esta ocasion y la experiencia previa aducida en el caso de la reseia, la
bibliografia, la galeria de imagenes o la exposicion oral.
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La realizacion de un material didactico se habia establecido de una forma dual. Por un
lado, no dejaba de contener todas las peculiaridades propias de un trabajo de investigacion
en el que participaba el resto de ejercicios de la carpeta. Por el otro, y para profundizar en
el caracter aplicado y directo de la investigacion, abundaba en lo didactico mediante la
presencia ficticia de un interlocutor al que habia que dirigir todo el trabajo. No obstante lo
dicho, era dificil defender que existia una relacion entre la previsible falta de experiencia en
la realizacién de materiales didacticos y la cantidad de beneficios de aprendizaje que el
ejercicio podia conllevar. Lo que no queria decir que se negara la posibilidad de que dichos
materiales fueran interpretados por los encuestados como una nueva presentacion de los
ejercicios elaborados durante el curso, o que hubiera una cierta confusion entre los
materiales didacticos y los trabajos realizados con anterioridad en el campo del arte. Un
alumno podia responder de forma negativa a la primera pregunta y, acto seguido,
reconocer que, o bien habia realizado trabajos sobre arte en otras asignaturas, o bien
habia reutilizado las actividades previas para resolver los materiales didacticos. Y seria
perfectamente coherente. El lector recordara que el Unico ejercicio que presentd una
diferencia notable respecto al resto, fue el de exposicidén oral. En efecto, mientras en todos
los ejemplos, los alumnos presentaron modas de valor 0 y desviaciones tipo muy elevadas,
en el ejemplo de exposicidon oral la desviacién tipo siguié siendo muy elevada pero, en
contrapartida, su moda oscil6 entre el 1 y el 2. Es decir, los estudiantes universitarios
tenian algo de experiencia en las presentaciones publicas de los resultados de su
investigacion aun cuando ignoraran los pormenores de una resefia, de una bibliografia o de
una galeria de imagenes. Ante semejantes observaciones, el impacto previsto por los
materiales didacticos tenia que ser menor. Si lo l6gico hubiese sido que los alumnos no
tuvieran ningun tipo de experiencia en tareas similares, también lo hubiese sido que esta
falta de experiencia contrastara con la aportada en el resto de actividades. Pero no fue asi:
los estudiantes alegaron tan poca experiencia en los materiales como en la bibliografia.

En otro orden de cosas, tampoco habia que desestimar la naturaleza de las primeras
preguntas de cada uno de los cuestionarios de evaluacién asi como su contraste con las
caracteristicas de las actuales. Salvando ciertas excepciones, la mayoria de las solicitudes
acerca de la experiencia previa de los estudiantes habian ido encaminadas a detectar su
grado de familiaridad con las partes técnicas de los ejercicios que se creian mas
novedosas. En esta ocasion, en cambio, el inicio fue mucho mas directo y prescindié de los
aspectos técnicos por dos motivos fundamentales. El primero, porque se entendia que
dichos aspectos debian haber quedado resueltos en los anteriores ejercicios. El segundo,
porque se entendia que los materiales didacticos representaban la culminacién de todo un
proceso de aprendizaje que incluia aspectos técnicos, tedricos y metodolégicos.

En lo que a las preguntas destinadas a la jerarquizacion de los beneficios de aprendizaje
se referia, se crey6 oportuno mantener las estrategias de analisis comunes y proceder a
esa doble lectura tradicional que consideraba la posibilidad de examinar los resultados en
virtud del enunciado de la pregunta y en virtud de la interpretacion que parecia
desprenderse de la distribucién de los items elegidos. ElI hecho de que en este ultimo
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cuestionario abundaran las preguntas de opinibn y se reservara su naturaleza a
observaciones mucho mas subjetivas que en otros ejemplos, alimentd la idea de que la
evaluaciéon de los materiales didacticos debia asumir la responsabilidad de glosar las
opiniones generales del curso. Por ello, se pusieron en relacion las opiniones manifestadas
aqui con las manifestadas en el pasado y a la interpretacién individual del ejercicio se le
afiadio siempre una vision mas global que permitiera contemplarlo como una verdadera
sintesis. El riesgo de semejante propdsito no escapaba a nadie y menos aun si se
consideraba lo que habia sucedido en el resto de cuestionarios en general y en el conjunto
de cuestionarios de evaluacion en particular. Las incongruencias concernientes a la carga
de trabajo eran pocas en comparacion con las detectadas cuando se enfrentaba al
encuestado con el dilema de la jerarquizacién de los beneficios de aprendizaje. Mucho mas
abiertas, esta vez las preguntas pretendieron asentar los items fundamentales del proyecto
didactico ademas de rendir cuentas de la singularidad y naturaleza de los materiales
didacticos. En este sentido, las cuestiones sobre la evaluacién del aprendizaje en relacion
con la carga de trabajo y sobre lo que sucederia en caso de repetir el ejercicio tenian esa
vocacion ya apuntada de verificar respuestas anteriores. Ello obligd a incidir en
observaciones que constituian un verdadero lugar comun de los cuestionarios, a recuperar
respuestas y consideraciones hechas y a cruzar informacion del conjunto de los mismos.
Pero el objetivo merecia tal atencion.

13.1.1. Nimero de materiales didacticos, trabajos o informes relacionados con el arte
realizados con anterioridad

La primera pregunta del cuestionario de evaluacion de los beneficios de aprendizaje
sondeaba a los alumnos sobre el grado de experiencia que poseian en este tipo de tareas.
Tal y como habia sido moneda de cambio en el conjunto de cuestionarios de evaluacion,
era indispensable conocer los prejuicios de los estudiantes antes de acometer el analisis. Y
mas aun en esta ocasion. Los materiales constituian el ultimo ejercicio de la carpeta y
arrastraban por ello el conjunto de ideas preconcebidas del resto de actividades. Se creyo
conveniente, pues, dividir la pregunta sobre la experiencia previa en dos ejes
fundamentales: por un lado, la valoraciéon del numero de materiales didacticos realizados
con anterioridad; por otro, lo mismo en lo concerniente a los posibles informes y trabajos
relacionados con el arte elaborados previamente. Al lector no se le escapara todo el
significado que podia derivarse de la comparacion de estas dos preguntas en lo que
respecta a la orientacién de los estudios universitarios cursados.

Para afrontar todos estos retos, se opt6 por presentar el grafico de resultados conjuntos de
la pregunta numero 1 y 2 seguido de la correspondiente tabla de medidas de tendencia
central y de dispersion.
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TRABAJOS E INFORMES RELACIONADOS CON EL ARTE REALIZADOS CON ANTERIORIDAD

Media Desv. Tipo Mediana Moda

Materiales didacticos 0,56 1,30 0,00 0,00
Trabajos e informes relacionados con el arte 4,87 6,35 0,00 0,00
Tabla 280

El resultado de ambas investigaciones llegd a la conclusibn de que mientras la
homogeneidad en el caso de la elaboracién de materiales didacticos era practicamente
total, en el caso de los trabajos e informes relacionados con el arte, presentaba alguna que
otra diferencia. En el caso de los materiales didacticos, aunque la desviacion tipo aumentd
debido al dato atipico que protagonizaba el alumno numero 18 y que sobresalia claramente
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del gréfico, lo cierto es que tanto los valores de la media como los de la mediana y de la
moda eran casi todos de 0. En cambio, en lo que a trabajos e informes relacionados con el
arte se referia, las cifras eran notablemente dispares y la oscilacién del grafico mas
marcada. Con una media de 4,87, lo curioso de los resultados estaba en el 6,35 de la
desviacion tipo y en sendos 0 de la mediana y la moda. Ello significaba que habia una gran
diferencia de opiniéon entre los encuestados, aun cuando los valores mas representativos
eran el 0. Esto es, un numero nada desdefiable de alumnos de arte habia afirmado no
disponer de experiencia alguna ni en informes ni en trabajos relacionados con el arte. Ante
esta situacion, se impuso la necesidad de eliminar los datos atipicos.

TRABAJOS E INFORMES RELACIONADOS CON EL ARTE REALIZADOS CON ANTERIORIDAD
(SIN DATOS ATIPICOS)
Media Desv. Tipo | Mediana Moda
Materiales didacticos 0,45 0,78 0,00 0,00
Trabajos e informes relacionados con el arte 3,34 3,39 2,00 0,00
Tabla 281

La mejora considerable de la desviacion tipo en el caso de los materiales didacticos no
hall6 su fiel reflejo en el caso de los trabajos e informes, que es lo que mas interesaba en
este punto. En lineas generales se podia afirmar que los alumnos carecian totalmente de
experiencia previa en la elaboracién de materiales didacticos y, lo que es peor, que
alumnos a punto de licenciarse habian realizado una media de 3 trabajos relacionados con
el arte durante sus estudios. Si a este dato se afiadia que en actividades como la resena o
la bibliografia, la experiencia de los encuestados no se alejaba mucho del 0, la cuestion era
todavia mas grave. Con el fin de escudrifiar con un poco mas de detalle esta realidad, se
procedio6 a visualizar una tabla de datos comparativa entre grupos y asignaturas:

MATERIALES DIDACTICOS REALIZADOS CON ANTERIORIDAD POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv. tipo Mediana Moda

Historia del Arte | 0,60 0,82 0,60 0,60

Teoria del Arte T2 1,08 2,84 0,00 0,00

Teoria del Arte T4 0,00 0,00 0,00 0,00

H? Ideas Estéticas | 0,33 0,66 0,00 0,00

H? Ideas Estéticas I/ 0,60 1,12 0,60 0,60
Tabla 282

TRABAJOS E INFORMES RELACIONADOS CON EL ARTE REALIZADOS CON ANTERIORIDAD
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv. tipo Mediana Moda

Historia del Arte | 4,60 6,28 3,00 1,00
Teoria del Arte T2 3,08 2,31 3,00 1,00
Teoria del Arte T4 4,45 4,91 2,00 0,00
H?@ Ideas Estéticas | 4,05 4,36 3,00 0,00
H? Ideas Estéticas Il 8,20 10,32 3,00 0,00

Tabla 283
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Si en el caso de la experiencia previa en la realizacién de materiales didacticos destacaba
la singularidad del grupo T2 de Teoria del Arte que presentaba una media de 1,08 —
aunque su desviacioén tipo estaba muy por encima de la del resto de sus compafieros—, a
nuestro juicio, teniendo en cuenta que todas las medias concernientes a la primera
pregunta no llegaban a 1, que las desviaciones tipo eran mas que moderadas y que los
valores de las medianas y las modas no superaban el 0,6, la tendencia generalizada en
este examen coincidia con el analisis anterior en el hecho de que la experiencia previa era
en este capitulo inexistente. Asi, el busilis de la cuestidén estaba en la segunda pregunta. Lo
primero que llama la atencién de la tabla 283 es el escaso volumen de trabajos
relacionados con el arte que llevaron a cabo los alumnos, a tenor de las medias obtenidas
por grupos. Y si esto puede ser comprensible en los estudiantes de las asignaturas de la
titulacién de Bellas Artes, al ser alumnos matriculados en primer o segundo curso, no lo era
en el caso de los alumnos de segundo ciclo de la titulacion de Historia del Arte —
matriculados en las dos asignaturas de historia de las ideas estética. Incluso el caso del
grupo C1 de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustraciéon, que presentaba los valores
mas elevados, una media que no superaba los 8,20 trabajos era de por si elocuente. Pero
incluso las elevadas desviaciones tipo existentes en todos los grupos, ademas de restar
significacion estadistica a los datos, orientaba a la baja los guarismos. El caso del grupo C1
mencionado volvia a ser paradigmatico: con una desviaciéon tipo de nada menos que el
10,32, estaba indicando que la media obtenida estaba distorsionada por alumnos por una
desigual distribucion de alumnos que habian realizado muchos trabajos y otros que habia
realizado muy pocos. Para hacerse una idea de las tendencias generales de las
titulaciones habia que echar mano de las otras medidas de tendencia central. A lo largo de
este estudio se priorizd la moda. Es curioso observar que, de los cinco grupos, tres se
destacaron con una moda de 0 —entre ellos el grupo C1 mencionado—, y dos con una
moda de 1, que para sorpresa de propios y extrafios se correspondian con estudiantes
noveles de la titulacion de Bellas Artes. Sin embargo, dado lo contundente de los
resultados, se utilizo en esta ocasion también la mediana, dado que también este
estadistico ilustraba la tendencia propia de las titulaciones. Salvo una Unica excepcion, la
mediana recurrente en todos los grupos fueron 3 trabajos, lo que constituyd un paupérrimo
bagaje para los estudiantes de Historia del Arte a punto de licenciarse. En sintesis, los
alumnos ni habian realizado con anterioridad material didactico alguno, ni habian redactado
—o0 lo habian hecho ocasionalmente— informes o trabajos relacionados con el arte
previamente a la carpeta de aprendizaje: resultaba previsible, pues, que ante una audiencia
semejante, los beneficios de aprendizaje serian cualitativa y cuantitativamente amplios.

13.1.2. Seleccion y ordenacion jerarquica de lo aprendido con la realizacion del ejercicio

La primera de las tablas jerarquicas con botones de opciéon que sondeaba a los alumnos
sobre los beneficios de aprendizaje generales alcanzados con la elaboracién de los
materiales didacticos tenia, como el resto de parrillas del presente cuestionario, una doble
finalidad. Por un lado, analizaba las particularidades del ejercicio de un modo directo. Por el
otro, dadas las caracteristicas singulares del ejercicio, lo propio de la tarea se convertia en
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indicio de una visién de conjunto sobre la totalidad de la carpeta. La parrilla jerarquica de
10 x 10 ofrecio, en esta ocasién, las siguientes posibilidades de respuesta: «nadav,
«problemas y debates abiertos sobre el tema», «exposicion e ilustracion de un temay,
«criterios de seleccion de los materiales», «estrategias para facilitar el aprendizajey,
«estrategias para captar el interés del lector», «sistemas de evaluacion asociados con el
tema», «sistemas de auto-evaluacion asociados con el tema», «herramientas informaticas
de edicién de materiales» y «a profundizar en el conocimiento del arte».

Como puede comprobarse facilmente, los items propuestos tenian dos directrices basicas.
La primera dividia las posibilidades de respuesta en generales de la carpeta de aprendizaje
y de los trabajos de investigacion y particulares de los materiales didacticos. Asi, por
ejemplo, los items «problemas y debates abiertos sobre el tema», «exposicion e ilustracion
de un temay, «criterios de seleccion de los materiales» o «profundizar en el conocimiento
del arte» tenian una clara dimension general. Mientras que los items «estrategias para
facilitar el aprendizaje», «estrategias para captar el interés del lector», «sistemas de
evaluacién asociados con el tema» y «sistemas de auto-evaluacién asociados con el tema»
atendian a la especificidad de los materiales didacticos. Una mencién aparte merecia el
item «herramientas informaticas de edicion de materiales»: como glosa del aspecto técnico
que tantas veces habia hecho acto de presencia en los anteriores cuestionarios se creyo
suficiente reunir en un unico aspecto el grueso de las observaciones relativas al formato
digital y a las TIC.

Debe decirse aqui que en el momento en que se plantearon las diferentes posibilidades de
respuesta, se tuvo en cuenta la oportunidad y conveniencia de reproducir los items
correspondientes a los motivos de una determinada accion que se hallaban en el
cuestionario de carga de trabajo de los materiales didacticos. La l6gica interna de tal opcion
no dejaba lugar a dudas y ya habia sido tomada en cuenta en los anteriores cuestionarios.
Por un lado, los aspectos sometidos a juicio de los alumnos intentaban hacer abstraccion
de lo que podia representar para un estudiante medio el enfrentarse con una serie de
dificultades instrumentales y tedricas. Por el otro, se trataba de localizar hasta qué punto
las razones que habian movido a un encuestado a actuar de una determinada manera le
habian servido también para aprender y practicar algun tipo de conocimiento y/o habilidad.
Si el nuevo sistema de evaluacién partia del presupuesto de que un estudiante universitario
conocia toda una serie de rudimentos que la carpeta de aprendizaje simplemente ponia en
marcha, el perfeccionamiento de practicas y conocimientos era su horizonte légico. Si, por
el contrario, el nuevo sistema partia del bagaje académico de los encuestados reales, el
perfeccionamiento tenia que sustituirse por un aprendizaje fundamental de herramientas,
conocimientos y habilidades basicas del quehacer universitario. A nuestro juicio, ante este
tipo de preguntas, los alumnos valoraron unicamente la novedad de lo aprendido y de lo
practicado y, puesto que dicha novedad era mucho mas acuciante de lo previsto, los
resultados solo fueron perjudiciales para la valoracion general de los estudios de las artes.
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Lo ultimo que quedaba por dilucidar, antes de entrar en el analisis propiamente dicho, era
si convenia realizar este analisis de un modo conjunto y si, a estas alturas del curso, se
habian o no resuelto las confusiones generalizadas entre jerarquia y puntuacién. En
relacion con el primer tema, lo cierto es que la experiencia previa aducida por la mayoria
hacia que la equiparacion entre grupos fuese tanto mas solida como recomendable
estadisticamente hablando. En relacion con el segundo aspecto y tras echar un simple
vistazo al grafico que a renglén seguido se presenta, tampoco hubo espacio para la duda.
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De los 84 alumnos que contestaron el presente cuestionario y que culminaron el conjunto
de ejercicios propuestos, 26 situaron el item «nada» en tercer lugar, 13 lo situaron en
cuarto, 8 en segundo y 7 en quinto. En el mismo sentido, solo un estudiante lo situd en el
primer puesto y otro mas prefirié colocar la «profundizacion en el conocimiento del arte» en
la cabecera de la parrilla. De entrada, pues, se podia concluir que la confusién habitual
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entre jerarquia y puntuacion se habia mantenido invariable. Sin embargo, teniendo en
cuenta la estrategia empleada en el resto de casos similares, se propuso una reflexibn mas
atrevida. Asi por ejemplo, si se leia el grafico de forma correcta y se prescindia de los datos
de los primeros puestos, los items «problemas y debates abiertos sobre el temay,
«exposicion e ilustracion de un tema» y «criterios de seleccién de materiales» aparecian
como los preferidos por los estudiantes en el centro de la parrilla jerarquica. Por su parte,
las «estrategias para facilitar el aprendizaje», las «estrategias para captar el interés del
lector», los «sistemas de evaluacion asociados con el tema», los «sistemas de auto-
evaluacién asociados con el tema» o las «herramientas informaticas de edicion de
materiales» solo en pequenos porcentajes hacian acto de presencia en la zona alta de la
tabla.

Logicamente, si se partia de la hipdtesis de que los alumnos habian interpretado la
jerarquia como una puntuacion, los criterios de «seleccion de materialesy, la «exposicion e
ilustracion de un tema» y los «problemas y debates abiertos sobre el tema» intercambiaban
sucesivamente su protagonismo. El hecho de que la mayoria de los encuestados optara
por los tres primeros items, como ya venia siendo un verdadero lugar comun en las listas
de enunciados, y que el item «profundizacion en el conocimiento del arte» se desestimara
de modo abrumador, puso el acento en uno de los principales aciertos de la carpeta de
aprendizaje: el manejo y familiarizacion con las herramientas de la investigacion
universitaria. Asi, por ejemplo, en el caso de resefia, los alumnos habian optado por los
items «elaboracién de una resena» y «criterios de seleccion de un libro»; en el caso de
bibliografia y galeria de imagenes habian optado por los items «criterios de seleccion
bibliografica o de imagenes» respectivamente y «estrategias para realizar busquedas», y
en el caso de exposicion oral habian optado por «exposicion oral e ilustraciéon de un tema'y
criterios de seleccibn de materiales». Con sus respuestas, los encuestados habian
mantenido las lineas maestras de los beneficios generales indicados en otros ejercicios v,
por ello, se habian centrado de forma mas o menos consciente en los objetivos de la
carpeta de aprendizaje a través de tres ejes fundamentales. El eje de los problemas y
debates abiertos sobre un tema, el eje de los criterios de seleccibn de materiales
bibliograficos o de imagenes, y el eje de la exposicion e ilustracién de un tema.

Si semejante comparacion se hacia de un modo interno y se recurria al analisis de los
motivos que explicaban la extension de los materiales didacticos, de su estructura y de su
presentacién, la cuestidn entraba en algo mas concreto. En relacién con la extension, los
estudiantes habian optado por los items «explicacion detallada del tema propuesto» y
«aportacion de materiales complementarios». Por su parte, la «claridad expositiva» que
surgia en el examen de motivos de la presentacion armonizaba también con el item
«exposicion e ilustracidon de un tema» e incluso con el item «criterios de seleccion de los
materiales» que habian sido propios de la ultima actividad de la carpeta. En la medida,
pues, en que tematicamente, los motivos concordaban con los beneficios particulares de
cada una de las tareas del curso, se podia inferir que se habia desestimado la parte
didactica y mantenido la rutina de los trabajos de asignatura convencionales.
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13.1.3. Seleccion y ordenacion jerarquica de los conocimientos y habilidades practicados

Teniendo en cuenta la realidad y naturaleza de los resultados de la pregunta general sobre
los beneficios de aprendizaje, el segundo encuentro de los estudiantes con el analisis
concreto de dichos beneficios permitia cierto margen de esperanza. La oscilacion percibida
en la anterior pregunta, en donde la distribucion de aspectos recuperaba lo enunciado en
otros momentos del curso, permitia afirmar que, como minimo, los alumnos habian
valorado el perfeccionamiento de habilidades y conocimientos adquiridos. La parrilla
jerarquica de 10 x 10 sometié a consideracion de los estudiantes los items siguientes:
«pensar en imagenes», «criterios de seleccion de materiales», «estrategias para facilitar el
aprendizaje», «estrategias para captar el interés del lector», «conocimiento adquirido sobre
el arte», «defensa razonada de las propias tesis», «trabajo con elevados estandares de
calidad», la «importancia del trabajo en grupo» y la «edicion digital de los materiales». Del
mismo modo que la pregunta numero 3 —sobre clasificaciéon de lo aprendido—, la lista de
respuestas de la numero 4 tenia dos ejes tematicos fundamentales: el que se orientaba al
aprendizaje y practica de elementos basicos y comunes de la investigacion académica en
general, y el que se orientaba al aprendizaje y practica de elementos propios de lo
didactico. La semejanza de los items propuestos en ambas ocasiones era mas que
evidente y la inclusiéon de una sola posibilidad de respuesta dedicada al aparato técnico del
ejercicio mantenia el mismo criterio de sintesis que habia dominado la lista anterior. La
Unica diferencia residia en afadir valoraciones concretas sobre actividades que tenian una
estrecha y directa relacion con ejercicios previos de la carpeta de aprendizaje y en incluir
aspectos vinculados con el método de trabajo que el nuevo modelo de asignatura pretendia
alimentar.

La importancia de los estandares de calidad asi como la importancia del trabajo en grupo
ilustraban dos aspectos diferentes que la carpeta siempre quiso resaltar. Por un lado, la
exigencia y el cumplimiento de una serie de protocolos de entrega, formato o correccion
gramatical promovia entre los estudiantes la interiorizacién de unos estandares de calidad
académicos que trabajaban en la carpeta de un modo explicito. Por el otro, la insistencia
sobre el trabajo en grupo planteaba el fomento de una serie de actitudes y valores que, a
juzgar por las respuestas consignadas, en ningun momento llegaron a buen puerto. Por su
parte, la transformacion del item «profundizacion en el conocimiento del arte» por el item
«conocimiento adquirido sobre el artey, la del item «herramientas informaticas de edicion
de materiales» por el de «edicion digital de los materiales» o la supresién de los items
concernientes a los sistemas de evaluacién y auto-evaluacion corrié en paralelo a la
inclusion del item «defensa razonada de las propias tesis». Todos estos cambios tenian un
trasfondo comun que respondia clara y directamente al enunciado de la pregunta. A nadie
se le escapaba que no era lo mismo preguntar sobre lo aprendido en general que preguntar
sobre los conocimientos y habilidades practicados en el ejercicio. Pero los matices
introducidos estaban mas alla de tal evidencia. En primer lugar, la pregunta numero 4
partia ya del presupuesto del perfeccionamiento. Es decir, en esta ocasibn no se
preguntaba a los alumnos sobre lo que habian aprendido sino que presuponiendo que
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llegaban al ejercicio con algunos conocimientos previos insistia en cuales y cdmo se
habian practicado. En el caso concreto que nos ocupaba, la particularidad de la pregunta
venia del lado de la naturaleza de los materiales didacticos asi como de la idea que los
alumnos se habian formado de la misma. En este sentido, la presencia del item
«estrategias para facilitar el aprendizaje» o «defensa razonada de las propias tesis»
encarnarian los dos extremos de lo indicado: los materiales didacticos podian ser una
reflexidbn sobre cémo dirigir un determinada investigacion a un determinado publico, o, por
el contrario, podian constituir una muestra mas de los pormenores de una investigacion
universitaria al margen de lo didactico. En segundo y ultimo lugar, la transformacion del
item «herramientas informaticas de edicién de materiales» por el item «edicion digital de
los materiales» intentaba dilucidar hasta qué punto los estudiantes habian aprendido a
nivel de usuario tanto la existencia como el uso de dichas herramientas.

Con todas estas consideraciones sobre la mesa, la oportunidad de mostrar los resultados
de un modo conjunto a través de un grafico que incluia los valores 0 y otro que los
descartaba volvié a presentarse como la estrategia mas ajustada a la naturaleza de la
situacion.

Ordanacion jerdrquica de los conocimientos y habilidades practicados
en el ejercicio
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Tras una primera valoracién del grafico de resultados conjuntos que incluia las respuestas
de valor 0 se hizo evidente que los items «estrategias para captar el interés del lector», el
«conocimiento adquirido sobre el artey», la «defensa razonada de las propias tesis», el
«trabajo con elevados estandares de calidad», la «importancia del trabajo en grupo» y la
«edicién digital de los materiales» no solo habian llamado la atencién a menos de la mitad
de los encuestados sino que, por este orden, perdian interés hasta alcanzar los 78 valores
0 del ultimo aspecto. Unicamente con semejante constataciéon bastaba para alcanzar
diversas conclusiones. Por ejemplo, los items «ninguno», «pensar en imagenes», «criterios
de seleccion de materiales» y «estrategias para facilitar el aprendizaje» se presentaban
como los protagonistas, y trazaban una cierta correspondencia con los items «criterios de
seleccion de los materiales» y «exposicion e ilustracion de un tema» que habian dominado
la primera pregunta. En apariencia, los alumnos seguian insistiendo en las caracteristicas
generales de un trabajo de investigacion y resumiéndolas en la dificultad de la realizacion
del aparato critico y en la clara exposicion de las tesis defendidas. Deducir, sobre todo del
ultimo aspecto, un ligero sesgo hacia la consideraciéon de la audiencia a la que se dirigian
los materiales resultaba incompatible si los items «estrategias para facilitar el aprendizaje»
y «estrategias para captar el interés del lector» no adquirian una presencia destacada en el
proceso de ordenacion jerarquica.

De los 84 alumnos encuestados, 19 situaron en tercer lugar el item «ninguno», 14 en
cuarto y otros 14 en décimo y ultimo. Asimismo, 15 situaron en cuarto y quinto lugar el item
«pensar en imagenes», 12 en tercero y 11 en sexto, seguido muy de cerca por el item
«criterios de seleccion de materiales» que se distribuyé de un modo semejante por el
quinto, sexto y tercer puesto. Mencion aparte merecian los items «estrategias para facilitar
el aprendizaje» y «estrategias para captar el interés del lector» que hacian acto de
presencia irregular a lo largo de toda la parrilla. En resumidas cuentas, esta segunda
pregunta sobre los conocimientos y habilidades practicados en el ejercicio volvia a padecer
las mismas incongruencias y peculiaridades que el resto de tablas jerarquicas con una
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salvedad: en esta ocasion, el primer puesto de la clasificacidbn aparecié vacio, la punta
insolita del item «ninguno» no irrumpid en los resultados hasta el tercer y cuarto lugar y en
segundo puesto estuvo muy por debajo de «estrategias para captar el interés del lector» y
«criterios de seleccion de materiales». En otro orden de cosas, destacd también la
acumulacién de resultados en el extremo alto de la tabla. En efecto, mientras lo que habia
constituido un verdadero lugar comun de los sistemas de puntuacion de los estudiantes era
su negativa a conceder valores extremos, en esta ocasion la situacion cambid
notablemente. Aunque en la mayoria de los casos, dichos valores no fueran
estadisticamente relevantes, en el décimo puesto de la parrilla destacaban los 14 alumnos
que alli habian situado el item «ninguno». Por ultimo, si tal como se habia hecho en el
pasado, se podia también ahora trabajar con la hipotesis de que los encuestados
confundieron jerarquizar con puntuar y de que sus calificaciones oscilaban siempre entre el
6 y el 8, lo singular de esta pregunta era que en esta franja de la parrilla hicieron acto de
presencia items que habian carecido de importancia en el resto de lugares.

En la medida en que varios de los aspectos comentados podian deberse al azar de la
situacion o a la peculiaridad del cuestionario y del ejercicio, el margen de lectura era dificil
de trazar. Por ejemplo, la presencia del item «ninguno», que tanto éxito habia tenido en la
primera pregunta y en otras tantas del proceso de evaluacioén, presentaba un matiz que lo
diferenciaba del resto. Esta vez, ni tenia presencia en todos los escalafones de la tabla
jerarquica ni, en los que si la tenia, estaba siempre por delante del resto. La competencia
ofrecida por los items «pensar en imagenes», los «criterios de seleccidbn de materiales»,
«estrategias para facilitar el aprendizaje» o incluso la «defensa razonada de las propias
tesis» no era nada baladi. En realidad y excepto en el tercer puesto, el item «ninguno» no
encabezaba ninguna clasificacién, se mostraba parco en sus apariciones y casi siempre
cedia el lugar protagonista a otros aspectos.

Si se leia, pues, el grafico de un modo correcto y se analizaba de izquierda a derecha la
distribucion de los resultados, «pensar en imagenes» y «criterios de seleccion de
materiales» eran los items con mas éxito. Si se leia de un modo incorrecto, las «estrategias
para facilitar el aprendizaje» ocupaban uno de los puestos mas altos. En cualquier caso, lo
sorprendente y novedoso de estas respuestas no se hallaba ni en los aspectos
desestimados ni en la distribucion de los mismos, sino mas bien en la coincidencia de lo
practicado con lo aprendido y de lo aprendido con los motivos de la extension, estructura y
presentacién de los materiales didacticos. La Unica excepcion la constituia la parte técnica
que, curiosa y sorprendentemente, esta vez habia suscitado una escasa atencion.

13.1.4. Evaluacién del aprendizaje obtenido en relacidén con la carga de trabajo del ejercicio

Tras los dos primeros encuentros con las preguntas relacionadas con los beneficios de
aprendizaje, los estudiantes se enfrentaban ahora con la relacién entre lo indicado por ellos
mismos en el cuestionario de carga de trabajo y los resultados obtenidos con la actividad.
Era ahora el momento de sefialar hasta qué punto habian re-aprovechado el trabajo
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realizado previamente y hasta qué punto la novedad de los materiales didacticos habia
guedado compensada por lo aprendido efectivamente con su elaboracion. En la medida en
que se mantuviera la idea de que los materiales didacticos informaban sobre el conjunto de
la carpeta de aprendizaje, el resultado de preguntas como la actual adquiria visos mucho
mas amplios que en el pasado. En el fondo, se trataba de evaluar la relacion del
aprendizaje obtenido con la carga de trabajo impuesta por el conjunto de la carpeta. En
este sentido, la comparacion con lo indicado en las preguntas homoélogas relativas al
ejercicio de resefia, bibliografia, galeria de imagenes y exposicion oral no solo era
conveniente sino también imprescindible. Del mismo modo que en el resto de casos, el
alumno tenia que elegir una de las siguientes posibilidades: «muy alto», «alto», «medioy,
«bajo», «muy bajo» y «ninguno». Y también del mismo modo que en el resto de
cuestionarios, el resultado esperado no aspiraba a superar la zona media de la escala.
Para atender a esa doble intencion de examinar la opinion concreta de los estudiantes en
relacion con el quinto ejercicio del curso y la opinibn amplia de los mismos en relacioén con
la totalidad de la carpeta de aprendizaje, se opté por presentar un primer grafico con los
resultados conjuntos y una segunda tabla comparativa de datos.

IEI.M.HJ.mFd.n del aprendizaje obtenido en relacidn con Ia carga de trabajo
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Figura 214

De los 84 alumnos encuestados, 39 afirmaron que el aprendizaje obtenido en relacién con
la carga de trabajo era alto, 23 afirmaron que era medio, 11 muy alto, 8 bajo y 3 ninguno.
En porcentaje, dichos valores representaban un 46%, un 27%, un 13%, un 9,5% y un 3,5%
respectivamente. Por lo tanto, podia hablarse de un éxito rotundo del ejercicio en la medida
en que los valores muy bajos eran inexistentes y los valores bajo y ninguno despreciables
estadisticamente hablando. La puntuacion, pues, de los estudiantes empezaba con los
valores medios y adquiria su punta extrema en los valores altos. Esto daba lugar a dos
posibles interpretaciones. La primera: los afectados sefalaron que a pesar de la carga de
trabajo que habia conllevado la confeccién del quinto ejercicio, por su caracter de sintesis y
su alto grado de sofisticaciéon, el aprendizaje alcanzado era muy positivo. La segunda:
justamente porque constituian una sintesis de las actividades ya realizadas, los materiales
didacticos habian supuesto un importante aprendizaje en relacion con el escaso esfuerzo
que habia conllevado la simple presentacion de tareas concluidas. Si se admitia la segunda
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propuesta, habia que admitir también que los materiales didacticos no habian surtido
efecto: en el fondo y puesto que solo se trataba de recopilar el conjunto de la carpeta de
aprendizaje, la ultima actividad del curso no implicaba mayor aprendizaje que el de
actualizar el logrado en otros momentos del proceso formativo. Si, en cambio, se tenia en
cuenta el volumen de horas de trabajo que los propios encuestados habian consignado y
distribuido convenientemente por fases en el correspondiente cuestionario, habia que
admitir que los alumnos apreciaban una pesada carga de trabajo porque conllevaba unos
altos beneficios de aprendizaje.

Tras comparar los resultados de esta pregunta con el resto de ejercicios que la habian
incluido, la conclusién arrojaba luz sobre tres aspectos diferentes. El primero hacia
referencia al dominio de los valores altos y medios detectado en las calificaciones de la
resefia, la bibliografia, la galeria de imagenes, la exposicion oral y los materiales
didacticos. El segundo atafiia a la sustitucidon del valor bajo en el tercer lugar de la
clasificacion por el valor muy alto en los ejemplos de exposicion oral y materiales
didacticos. El tercero y ultimo concernia a la escasa representatividad general de los
valores bajo, muy bajo o ninguno en la totalidad de la carpeta de aprendizaje. Estos tres
aspectos indicaban una tendencia clara en lo que a percepcién de la carga de trabajo y de
los beneficios de aprendizaje se referia. En efecto, si en todos los casos el valor
predominante habia sido alto y medio, en los dos ultimos ejercicios este no solo habia
aumentado sino que habia cedido su lugar al valor muy alto. De algin modo era cierto que
se habia pasado de una vision positiva en los primeros compases de la carpeta a una
visién todavia mas positiva cuando los alumnos tuvieron un total conocimiento del nuevo
modelo didactico. No podia olvidarse que los estudiantes necesitaron un tiempo para
familiarizarse con las herramientas y los estandares de calidad de la experiencia, y que el
presente cuestionario Unicamente habia sido contestado por los alumnos que pudieron
comprobar los beneficios de la totalidad de la carpeta.

Lo mas curioso de esta pregunta en general y de su relacién con el resto de preguntas
idénticas del conjunto de cuestionarios en particular surgia cuando se mezclaban sus
resultados con los resultados sobre lo aprendido y lo practicado con el ejercicio. Si los
alumnos valoraban el aprendizaje no solo como alto sino como mejor que el resto de
aprendizajes obtenidos con las diferentes actividades propuestas, ello significaba que
valoraban pensar en imagenes, establecer criterios de seleccidbn de materiales, elaborar
estrategias para facilitar el aprendizaje, plantear problemas y debates abiertos sobre el
tema, exponerlo e ilustrarlo. Y ello constituia un auténtico dilema, porque con anterioridad
se habia defendido que la coincidencia entre los aspectos mas valorados de cada una de
las tareas de la carpeta de aprendizaje habia sido un elemento fundamental para configurar
una determinada concepcion de los materiales didacticos. Es decir, en el quinto ejercicio se
habian valorado mejor items que, habiendo sido valorados positivamente en momentos
anteriores, sin embargo habian recibido una calificacion menor. Ello podria abundar en la
tesis de que unicamente tras aplicar los métodos y herramientas aprendidas previamente,
el alumno tomaba conciencia real de su utilidad.
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La importancia y singularidad del quinto ejercicio aconsej6 afiadir la anunciada tabla
comparativa por grupos y asignaturas y separarse asi ligeramente de la estrategia general
de los comentarios de los cuestionarios homdlogos.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE OBTENIDO EN RELACION CON LA CARGA DE TRABAJO
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Muy alto Alto Medio Bajo Muy bajo | Ninguno
Historia del Arte | 4 12 6 2 0 0
Teoria del Arte T2 0 6 5 1 0 0
Teoria del Arte T4 2 6 2 1 0 0
H? Ideas Estéticas | 1 10 8 2 0 0
H? Ideas Estéticas Il 4 5 2 2 0 B
TOTAL 1 39 23 8 0 3
Tabla 284

En realidad, la informacion procurada por la tabla anterior no permitia mas comentarios que
los relativos a la distribucion de porcentajes de satisfaccion. Si los grupos de Historia del
Arte | e Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracién presentaban un total de 4
alumnos muy satisfechos con el aprendizaje obtenido, el grupo T2 de Teoria del Arte
prescindia de semejante valor para concentrar de un modo muy similar al de Historia de las
Ideas Estéticas hasta la llustracidon sus opiniones entre los valores alto y medio. Por su
parte, el grupo de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion no solo organizaba
sus porcentajes de valores altos y muy altos de forma practicamente equitativa sino que
era el unico que habia incorporado valores negativos en la escala. Por estas dos razones,
asi como por ser el grupo que llevd a cabo la experiencia de la carpeta en su segunda fase
y el que indico un mayor numero de horas al conjunto de la actividad acapar6 todas las
miradas. Al fin y al cabo, los alumnos que mas conocian la universidad fueron también los
que menos tasa de abandono cosecharon y los que con mayor conocimiento de causa
reivindicaron la importancia de pensar en imagenes, establecer criterios de seleccién de
materiales, elaborar estrategias para facilitar el aprendizaje, plantear problemas y debates
abiertos sobre el tema, exponerlo e ilustrarlo convenientemente.

13.1.5. Qué ocurriria si se repitiera el ejercicio

Las preguntas 13 y 14, dedicadas a la verificacion de lo anteriormente dicho, sondeaban a
los alumnos sobre si volverian a hacer el ejercicio del mismo modo y si les resultaria 0 no
mas facil su repeticion. Una vez mas, la conveniencia de analizarlas conjuntamente se
impuso, y la presunciéon de que los estudiantes mantendrian su opinién sobre el trabajo
realizado y la facilidad de la tarea en caso de repeticion incrementd. Si era cierto que los
alumnos habian trabajado con la hipétesis de que la ultima actividad era una simple
acumulacién de ejercicios, la repeticion de los materiales didacticos podia resultar singular.
Teniendo en cuenta la naturaleza de las dos preguntas objeto de estudio en donde el
encuestado solo podia contestar marcado una de las dos casillas posibles, la estrategia de
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analisis fue la de respetar el método seguido hasta el momento y comprobar las pertinentes
diferencias.
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Figura 215

De 84 alumnos encuestados, 53 se habian decantado por el si y 28 por el no en relacién
con la primera pregunta. En porcentaje, ello representaba un 65% y un 35%
respectivamente. En lineas generales, pues, podia afirmarse que no se percibia una gran
modificacion respecto a casos previos y que uUnicamente en la bibliografia se habia
estabilizado ligeramente la distribucion de los porcentajes. Los alumnos volvian a insistir, y
ello era digno de mencion, en que una asignatura y una carpeta de aprendizaje no podian
cambiar sus habitos académicos, y que el bagaje acumulado en esta experiencia era poco
fructifero si no se repetia en otros ambitos. Tal y como se habia comentado mas arriba, en
los ejercicios de exposicion oral y materiales didacticos, los alumnos habian optado
mayoritariamente por los valores alto, medio y muy alto para cuantificar la relacion entre la
carga de trabajo y el aprendizaje obtenido con la actividad. Por lo tanto, el sentido de su
satisfaccion tenia que interpretarse de nuevo, y quiza con mayor razoén, como una
confirmacion de que volverian a hacer el ejercicio del mismo modo porque con dicho
sistema habian adquirido una serie de conocimientos y habilidades fundamentales de las
que carecian antes de acometerlo. La tabla de datos comparativa, que se presenta a
continuacién, ayudo a esclarecer esta posibilidad interpretativa.

¢SI TUVIERAS QUE VOLVER A REPETIR EL EJERCICIO, LO HARIAS DEL MISMO MODO?
(POR GRUPO Y ASIGNATURA)

si NO
Historia del Arte | 16 8
Teoria del Arte T2 10 2
Teoria del Arte T4 6 5
H? Ideas Estéticas | 15 6
H? Ideas Estéticas Il 6 7

Tabla 285
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En todos los casos excepto en el grupo de Historia de las Ideas Estéticas desde la
llustracion, la distribucion de respuestas afirmativas y negativas se decanté del lado de las
primeras. Sin embargo, lo mas destacado lo aportd, por un lado, el grupo T4 de Teoria del
Arte, que practicamente equipard al 50% las respuestas afirmativas y negativas y, por el
otro, los grupos de Historia del Arte | e Historia de las |deas Estéticas hasta la llustracion,
que coincidieron en su distribucién de respuestas. En realidad, no era tan extrafio que
alumnos de segundo curso de Bellas Artes se mostraran satisfechos por el sistema de
trabajo y las herramientas que acababan de descubrir, 0 que estudiantes de ultimo curso
de Historia del Arte se mostraran igualmente satisfechos de entrar en contacto con
instrumentos fundamentales de la investigacidbn que todavia desconocian. En un sentido
opuesto, también se podia defender que los estudiantes mas veteranos no volverian a
repetir el ejercicio de la misma manera porque al fin habian encontrado un método util, y
que los estudiantes mas noveles seguirian un plan de trabajo recientemente adquirido para
sus futuras incursiones en el mundo de la investigacion.

Desde este punto de vista, la pregunta sobre la facilidad del ejercicio debia acabar de
perfilar lo hasta aqui aducido. Partiendo de la base de que una respuesta afirmativa
indicaba, en principio, un beneficio de aprendizaje, la proporcion de 70 si contra 11 no no
pudo ser mas positiva. Como mostrd la tabla de datos comparativa siguiente, ni se
detectaron distribuciones andmalas como las que reflejaba la tabla comparativa anterior, ni
se detectd ninguna muestra que se manifestara explicitamente en contra de la opinion
general. Por lo tanto, la conclusion fue que, sin ninguna duda, algun beneficio de
aprendizaje se habia logrado con la elaboracién de la carpeta.

¢SI TUVIERAS QUE VOLVER A REPETIR EL EJERCICIO, CREES QUE TE RESULTARIA MAS FACIL?
(POR GRUPO Y ASIGNATURA)

si NO
Historia del Arte | 22 2
Teoria del Arte T2 10 2
Teoria del Arte T4 10 1
H? Ideas Estéticas | 17 4
H? Ideas Estéticas Il 11 2

Tabla 286

13.2. Bloque de la utilidad formativa del ejercicio

Al igual que el resto de cuestionarios de evaluacién, el bloque dedicado al analisis de la
utilidad formativa del ejercicio de materiales contenia la misma bateria de preguntas acerca
de la capacitacion profesional, la puntuacién propiamente dicha de la utilidad formativa de
la actividad y la aplicacion de lo aprendido en otras asignaturas de la misma licenciatura. El
cuestionario acerca de los beneficios de aprendizaje de los materiales didacticos no habia
constituido una excepcion a la hora de recopilar datos sobre la opinidon de los alumnos.
Pero si presentaba una particularidad en cuanto a su ubicacion cronolédgica. Era a todas
luces innegable que mientras en el caso de resefa, el estudiante no disponia de ningun
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referente, en el caso de exposicidbn oral y materiales didacticos la situacién habia
cambiado. Con independencia de si el ultimo ejercicio habia recopilado la informacion
recabada previamente por razones teoéricas o por necesidad, lo que estaba fuera de toda
duda es que era un ejercicio de sintesis, y que por ello debia aglutinar las directrices de
utilidad sefialadas hasta el momento. Era indispensable, pues, comparar lo consignado
aqui con lo consignado en el pasado.

13.2.1. Selecciébn y ordenaciéon jerarquica de las aplicaciones del ejercicio en la
capacitacion profesional del alumno

La ultima de las tablas jerarquicas con botones de opcion con las que se enfrentaba el
estudiante, le preguntaba por las aplicaciones del ejercicio en su capacitacién profesional.
La parrilla de 6 x 6 comprendia items tales como «ningunay, la «exposicién de contenidos
en general», la «preparacion de una clase presencial», la «preparacion de una clase on-
line», la «preparacion de otras actividades (visitas guiadas, cursos...)» y el «tratamiento
digital de los materiales». Por lo tanto, las posibilidades de respuesta subrayaban el
aspecto estrictamente didactico de la actividad, y con ello alimentaban la idea de que dicho
ejercicio constituia la practica por excelencia de la carpeta de aprendizaje. La exigencia de
su formato y la naturaleza de sus objetivos pretendian frenar la simple recopilaciéon de la
informacién del resto de entregas. Y lo que podia constituir un riesgo de pérdida de
capacidad especulativa por parte del alumno, se convertia en un elemento a favor de la
conciencia de la aplicabilidad del trabajo hecho. No podia negarse la buena acogida que
habia tenido entre los estudiantes la intencién de llevar a la practica los conocimientos
adquiridos, ejercitarse en tareas directamente relacionadas con su campo de
especializacién y lograr las herramientas necesarias para generar un aprendizaje
auténomo.

La exposicion oral y los materiales didacticos, pues, destacaban del resto de ejercicios por
dos razones. La primera, por su talante marcadamente practico y poco teérico, al menos,
en cuanto a la opinién de los encuestados se referia. La segunda, por su talante didactico.
La mayoria de los estudiantes de arte no solo eran conscientes de la dificultad de su
insercion profesional sino que sabian que la salida docente era una de las mas probables.
El problema residia aqui en el hecho de que si tal constatacidbn podia recogerla la
exposicion oral, no estaba tan claro que la recogieran automaticamente los materiales
didacticos. A nuestro juicio, de no ser por la exigencia del formato digital, la mayoria de los
estudiantes hubiesen considerado los materiales como un trabajo convencional de
asignatura. Por ello, de todos los items sometidos a consideracion de los alumnos, tres se
agruparon en torno a cuestiones que estaban directamente relacionadas con la preparacion
de clases y/o visitas guiadas, cursos y otros eventos vinculados con la docencia; uno se
dirigia explicitamente al escollo tecnolégico, y un tercero se orientaba a la exposicion de
contenidos. Teniendo en cuenta que uno de los objetivos de los cuestionarios era cumplir
con su funcién de guia para la realizacion del ejercicio, estaba claro que en esta ocasion se
habia insistido en la faceta docente sin olvidar la estrictamente expositiva y la estrictamente
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técnica. Pero si algo habia que destacar de esta lista de posibles respuestas era su
voluntad de investigar hasta qué punto la exposicion oral habia influido, determinado y
organizado la estructura de los materiales didacticos. En el fondo, se trataba de saber si el
ejercicio que habia servido a los alumnos como modelo directo de los materiales didacticos
habia sido la exposicion oral y, en consecuencia, si habia primado el enfoque didactico en
la realizacion del ultimo ejercicio. Los dos graficos de resultados conjuntos que se
presentan a continuacioén indicaron la falta de fundamento de la premisa anterior.
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Tras observar el primer grafico, se llegd a la conclusién de que de los 84 encuestados, 79
no eligieron nunca el item «tratamiento digital de los materiales», 59 prescindieron
completamente de la «preparacién de otras actividades (visitas guiadas, cursos...)», 51
hicieron lo propio con el item «preparaciéon de una clase on-line» y otros 33 con el item
«preparacion de una clase presencial». Ello significaba que los estudiantes solo habian
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tenido en cuenta los dos primeros aspectos, esto es, el item «ninguna» y la «exposicion de
contenidos en general». Por un lado, pues, se podia afirmar que la actividad no habia
ejercitado al estudiante en ningun aspecto que le fuese de utilidad para su insercion
laboral. ElI predominio del item «ninguna» tanto a nivel numérico como a nivel de
distribucion y presencia en todos los puestos de la ordenacion jerarquica asi parecia
confirmarlo. Por otro lado, se podia recuperar la acostumbrada confusion entre ordenacion
y puntuacién y deducir lo que supuestamente habian querido manifestar los encuestados.

En la medida en que los materiales didacticos habian sido planteados como un punto de
llegada de todo un proceso de investigacion, lo que a través de ellos reconocieran haber
aprendido y practicado los alumnos afectaba directa e indirectamente al conjunto de las
actividades propuestas. Por lo tanto, lo que aqui y ahora estaba en juego no era
unicamente la aplicacion profesional de los materiales didacticos sino también, en cierta
medida, la aplicacion profesional de todos y cada uno de los ejercicios de la carpeta. En
este sentido, la presencia del item «ninguna» no era facil de creer. En primer lugar,
resultaba practicamente imposible admitir que ninguna de las facetas directamente
relacionadas con la profesidon docente que caracterizaba este ejercicio no hubiesen
aportado algun beneficio, por modesto que este fuera, en el terreno de la capacitacion
profesional. En segundo lugar, no puede olvidarse aqui la correlacidon que habian indicado
los estudiantes entre la carga de trabajo que les habia supuesto el ejercicio y los resultados
de aprendizaje obtenidos. Un aspecto que cobraba especial relevancia si se tenia en
cuenta que este ejercicio habia concentrado el mayor volumen de horas de trabajo
autonomo. Es decir, todo lo anterior era cierto solo si los resultados de aprendizaje
alcanzaron valores extraordinariamente elevados. Quizas, el alumno fue consciente de que
habia aprendido algo, pero en la medida en que dicho algo era extremadamente nuevo
para él, no tuvo tiempo para pensar hasta qué punto lo aprendido podia ayudarle en su
quehacer profesional.

En lo que al grafico sin las respuestas de valor 0 se refiere, la situacidon no era mucho mas
alentadora. El grado de dispersion y la peculiar distribucion de las respuestas consignadas
dificultaban la extracciéon de lineas interpretativas mas o menos logicas. En efecto, de los
84 encuestados, Unicamente 4 habian situado items en el primer lugar de la jerarquia y de
estos 4, unicamente 1 habia optado por el valor «ninguna». La coherencia estadistica
aconsejaba desechar tales respuestas pero el hecho de que dos de los items elegidos
tuvieran una presencia notable a lo largo de toda la parrilla hizo desoir los consejos
matematicos. Aparte de los 35 alumnos que situaron en segundo lugar el item «ningunay,
habia otros 12 que eligieron el item «preparacion de una clase presencial» y 10 el item
«exposicion de contenidos en general». Por su parte, el tercer lugar aparecia ocupado por
los 25 alumnos que se habian decantado por la «exposicion de contenidos en general», los
14 de «ninguna» y los 12 de «preparacion de una clase presencial». A partir de ahi, las
puntas se moderaban y las selecciones mantenian los items «exposicién de contenidos en
general» y «preparacion de una clase presencial». Semejante constatacién coincidia con
parte de los items de las preguntas 3 y 4 sobre lo aprendido y lo practicado con la
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realizacién del ejercicio. Pero se ignoraba hasta qué punto con ellas, los alumnos habian
sefalado una utilidad exclusiva del ultimo ejercicio o habian indicado la utilidad general de
la carpeta.

Si se analizaba el grafico a modo de tabla de puntuacion, dos cosas salian a la luz. La
primera concernia al volumen y semejanza numérica de los items que aparecian incluso en
los ultimos escalones de la parrilla. A diferencia de lo sucedido en otros momentos, en esta
ocasion no podia hablarse de una disminucion inversamente proporcional al puesto
ocupado por las opciones en la tabla sino al contrario: el sexto lugar, por ejemplo,
presentaba una distribucidn muy parecida a la que presentaban el quinto o el cuarto. La
segunda se referia a la sintonia de los items: tanto leyendo el grafico de forma correcta
como leyéndolo de forma incorrecta, la «exposicion de contenidos en general» y la
«preparacion de una clase presencial» mantenian su puesto de privilegio y dificultaban la
extraccion de ulteriores conclusiones.

13.2.2. Evaluaciéon de la utilidad de lo aprendido en la realizacién de este ejercicio para
otras asignaturas

Tras seleccionar las aplicaciones del ejercicio en la capacitacion profesional del alumno, se
abria en parte el turno a la cuantificacion de los items que en la pregunta nimero 5 —sobre
las aplicaciones del ejercicio en la capacitacidon profesional del alumno— habian
desempafado un papel mas o menos relevante. En el fondo, se trataba de dilucidar el
grado de acierto de la nueva propuesta didactica que los materiales resumian, y por lo
tanto, de comparar lo aqui indicado con lo indicado en el resto de cuestionarios. A no ser
que al final del proceso los estudiantes hubiesen podido tomar conciencia del valor de las
actividades previas, los materiales poco podrian aportar a lo que ya se sabia. Lo delicado
de estas observaciones era que si los estudiantes consideraban que a través de la carpeta
ponian en practica herramientas fundamentales de la investigacién, y al mismo tiempo
sefialaban que ello no les era util para enfrentarse al resto de asignaturas de la misma
titulacion, la critica caia fuera de los margenes de esta iniciativa didactica. A todo ello se
unian dos nuevos elementos. Por un lado, estaban los resultados sobre lo aprendido y lo
practicado en la realizacion del ejercicio. Por el otro, estaban los resultados de las
preguntas homoélogas de los otros cuestionarios y las ya mencionadas repercusiones que
tales resultados podian tener en las opiniones sobre el conjunto de la titulacion. El lector
recordara que los items «problemas y debates abiertos sobre un tema», «exposicion e
ilustracién de contenidos» y «criterios de seleccion de materiales» —junto con el «nada»—
habian constituido los ejes fundamentales de las tres parrillas jerarquicas presentadas a los
encuestados. A pesar de que se habia podido detectar una cierta y muy relativa mejora en
la reaccién de los alumnos ante estas ultimas tablas jerarquicas, no se podia perder de
vista que dicha mejora se apoyaba en la distribucion de los aspectos sometidos a su juicio
a lo largo de toda la parrilla. Por decirlo brevemente, el protagonismo del item «nada» o
«ninguno» se compensaba a nivel general por la armonia de los aspectos subrayados por
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los alumnos a lo largo de todos los cuestionarios de evaluacién: principalmente, criterios de
seleccion, estrategias de busqueda, exposicidon oral e ilustraciéon de un tema.

La tabla de datos comparativa siguiente recopil6 el valor de las modas de cada una de las
actividades sobre las que, en otros cuestionarios, se habia solicitado una puntuacion
acerca de la utilidad de lo aprendido para otras asignaturas de la misma titulacion.

COMPARACION DE LA EVALUACION DE LA UTILIDAD DE LO APRENDIDO EN CADA EJERCICIO PARA
OTRAS ASIGNATURAS POR GRUPO Y ASIGNATURA (MODAS)

Resena | Bibliografia | Galeria | Exposicion
Historia del Arte | 7,00 8,00 8,00 5,00
Teoria del Arte T2 8,00 6,00 4,00 2,00
Teoria del Arte T4 7,00 6,00 4.00 10,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 8,00 5,00 6,00
H? Ideas Estéticas Il 8,00 7,00 8,00 6,00
TOTAL 7,00 8,00 6,00 8,00
Tabla 287

Si en lineas generales se podia hablar de una cierta tendencia entre los alumnos a mover
sus puntuaciones entre la franja ya tradicional del 6 y el 8, entrando en los pormenores de
cada una de las actividades evaluadas se podia hablar de una tendencia hacia la
satisfaccion que disminuia un poco en el punto medio de la carpeta de aprendizaje —
galeria de imagenes. Acto seguido, se percibia una cierta recuperaciéon de las
calificaciones concedidas y, quiza, una mayor interiorizacién de las exigencias del nuevo
modelo didactico. El hecho de que en todos los ejercicios, los alumnos coincidieran en
subrayar items relacionados con el establecimiento de criterios de seleccion y busqueda de
la documentacién, con la gestion electronica de la misma y con la exposicion e ilustracion
de un tema indicaba unas directrices maestras muy claras. La tabla comparativa siguiente
puso al descubierto tanto estas lineas maestras sobre lo aprendido, lo practicado y la
utilidad profesional como la sutil evolucion de las mismas a lo largo del curso.

COMPARACION DE LO APRENDIDO, LO PRACTICADO Y LA APLICACION PROFESIONAL DE CADA

EJERCICIO
Aprendido Practicado Profesional
Resefia * Elaboracion de una resefia « Estrategias de seleccion * Noticia publicacion de un libro
« Criterios de seleccion » Capacidad de sintesis * Instrumento editorial
o . . ., » Conocimiento de fuentes
o . » Criterios de seleccion « Estrategias de busqueda y L L
Bibliografia . . . » Gestion electronica de la
« Estrategias de busqueda seleccion . o
informacion
o » . ., » Conocimiento de fuentes
3 » Criterios de seleccion « Estrategias de busqueda y . L.
Galeria . i » » Gestion electronica de la
« Estrategias de busqueda seleccion ] .
informacion
» Exposicién e ilustracion de » Exposicion e ilustracion de | * Exposicion oral de contenidos
Exposicion un tema un tema * Preparacion de una clase
» Criterios de seleccion » Criterios de seleccion presencial

Tabla 288
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Si se cruzaban ambas tablas (287 y 288) y se analizaba cdmo cada uno de estos factores
habia sido evaluado en virtud de su aplicabilidad en el resto de la titulacién, el resultado era
el siguiente:

COMPARACION DE LO APRENDIDO, LO PRACTICADO Y LA APLICACION PROFESIONAL DE CADA
EJERCICIO CON LA EVALUACION DE SU UTILIDAD PARA OTRAS ASIGNATURAS

Aprendido Practicado Profesional Moda
* Elaboraciéon de una . » * Noticia publicacion de un
- - « Estrategias de seleccion .
Resefia resefia libro 7

» Capacidad de sintesis

* Criterios de seleccion * Instrumento editorial

« Criterios de seleccion . » Conocimiento de fuentes
o ) . « Estrategias de o, .
Bibliografia * Estrategias de ., . » Gestion electronica de la 8
. busqueda y seleccion . o
busqueda informacion
* Criterios de seleccion . » Conocimiento de fuentes
. ) « Estrategias de - -
Galeria « Estrategias de ., . » Gestion electronica de la 6
i busqueda y seleccion . o
busqueda informacion

L . . . . . » Exposicién oral de
» Exposicion e ilustracion | < Exposicion e ilustracion

L. contenidos
Exposicion de un tema de un tema . 8
o o o . * Preparacién de una clase
« Criterios de seleccion « Criterios de seleccion .
presencial
Tabla 289

De un modo claro se podia percibir que la disminucién inesperada de puntuacién que habia
sufrido la galeria de imagenes se debia a la consideracion de que mediante dicho ejercicio
se estaba practicando las mismas habilidades y los mismos conocimientos que en
actividades anteriores. Sin embargo, lo mas sorprendente de estas opiniones era tanto el
contenido de los aspectos subrayados como la calificaciébn entre moderada y alta que
adquirian para los estudiantes en el seno de sus titulaciones respectivas. Las previsiones
forjadas ante la quinta actividad del curso presentaban una orientacion unanime. Y asi
parecié plasmarlo el grafico de resultados conjuntos afiadido a renglon seguido y su
correspondiente tabla de datos comparativa por grupos y asignaturas.
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EVALUACION DE LA UTILIDAD DE LO APRENDIDO PARA OTRAS ASIGNATURAS
POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv. tipo Mediana Moda
Historia del Arte | 7,44 2,38 8,00 7,00
Teoria del Arte T2 6,75 0,97 7,00 6,00
Teoria del Arte T4 7,00 1,73 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 1,58 7,00 8,00
H?@ Ideas Estéticas Il 6,20 3,59 8,00 9,00
TOTAL 6,95 2,25 7,00 7,00
Tabla 290

Aunque en la mayoria de los casos la desviacion tipo se revel6 entre moderada vy
aceptable, resultaron curiosas a primera vista las dos siguientes observaciones. La primera
se referia al hecho de que a menor desviacion tipo, menor era la puntuacion en el valor de
la moda. La segunda se referia al hecho de que el grupo que mayor utilidad de lo
aprendido concedi6 al ejercicio para futuras asignaturas de la titulacion fue el de Historia de
las Ideas Estéticas desde la llustracidon cuyos miembros estaban ya a punto de licenciarse.
Aparte de semejantes particularidades, pocos elementos nuevos aportaron al debate los
resultados del ultimo encuentro con el analisis de las relaciones entre la carpeta de
aprendizaje y el formato comun de titulacién de las artes. El grupo de Historia del Arte | fue
sin duda el que mayor utilidad concedié al nuevo modelo: con un media de 7,44, una
mediana de 8 y una moda de 7, dicho grupo quiso sefialar dos cosas. Por un lado, que lo
aprendido ahora deberia constituir un valor al alza en todas las asignaturas de Bellas Artes.
Por el otro, que las herramientas conocidas con el nuevo modelo didactico marcarian un
punto de inflexion en su trabajo diario como alumnos.

Por su parte, la opinion de los grupos de la titulacion de Historia del Arte que se hallaban
todos en el segundo ciclo de la licenciatura fue mucho mas sorprendente. El talante mas
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estrictamente tedrico de la titulacidn de Historia del Arte parecia orientar a sus discipulos
hacia esas tareas de las que la carpeta de aprendizaje rendia buena cuenta. En lineas
generales era cierto que podia hablarse de una mayor utilidad en el caso de los alumnos
de Estética que en el caso de los alumnos de Bellas Artes, aun cuando el valor de sus
medias fuera o igual o ligeramente inferior. A nuestro juicio no era muy légico que
estudiantes a punto de licenciarse indicaran tan poca experiencia en la elaboracion de
resefias o de listados bibliograficos, por ejemplo. Por lo tanto, también aqui hubo que
prestar atencion a la posibilidad de que con sus respuestas los encuestados hubiesen
querido manifestar el deseo y la necesidad de que los escollos que ellos habian tenido que
superar en un cuatrimestre estuvieran resueltos a través del conjunto del plan de estudios.

Si a la tabla de calificaciones obtenidas en el resto de preguntas homoélogas del conjunto
de cuestionarios de evaluacion se anadian las modas actuales, el panorama resultante era
el siguiente:

COMPARACION DE LA EVALUACION DE LA UTILIDAD DE LO APRENDIDO EN LA CARPETA PARA
OTRAS ASIGNATURAS POR GRUPO Y ASIGNATURA (MODAS)

Reseia Bibliografia Galeria Exposicion Materiales
Historia del Arte | 7,00 8,00 8,00 5,00 7,00
Teoria del Arte T2 8,00 6,00 4,00 2,00 6,00
Teoria del Arte T4 7,00 6,00 4,00 10,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 8,00 5,00 6,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 8,00 7,00 8,00 6,00 9,00
TOTAL 7,00 8,00 6,00 8,00 7,00
Tabla 291

La claridad de las cifras hablaba por si misma: la nota final de los materiales didacticos era
practicamente idéntica al resultado de hacer el promedio de todas las modas de sus
predecesores. El nuevo argumento que semejante constatacion aportaba a la hipotesis de
la consideracion de la quinta actividad de la carpeta como una recopilacién del trabajo
realizado solo era comparable con una nueva evidencia: mientras la bibliografia y la
exposicion oral eran las tareas mas ampliamente utilizadas por el resto de asignaturas de
las titulaciones implicadas, la galeria de imagenes era la menos popular y la resefia se
situaba en un cémodo punto intermedio. Si por un lado, pues, parecia légico que la
realizacion de bibliografias y exposiciones orales fuese moneda comun de las disciplinas
artisticas, por el otro no era tan légico ni que los estudiantes hubiesen mostrado tantas
dificultades en tales tareas ni que hubiesen situado como beneficios de aprendizaje
habilidades y estrategias intrinsecamente vinculadas con la naturaleza de dichas
actividades. En resumen, a pesar del compendio que representaban, los materiales
didacticos no experimentaron otro aumento en las calificaciones sobre su utilidad que el
proveniente de los ejercicios que los integraban. Faltaba solo encajar lo aqui indicado con
lo dicho respecto a la utilidad formativa general del ejercicio para acabar de dilucidar el
grado de critica implicita que habia en el reconocimiento de que lo aprendido con la
carpeta de aprendizaje era util en todos los ambitos menos en el académico.
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13.2.3. Evaluacion de la utilidad formativa del ejercicio

Con un rol semejante al que habia desempefiado la pregunta acerca de la relacién entre la
carga de trabajo requerida por el ejercicio y los beneficios de aprendizaje obtenidos, la
dedicada a la evaluaciéon de la utilidad formativa constituia un punto clave en el analisis de
la valoracién de los alumnos. El sentido comun sefialaba que los resultados de estas tres
cuestiones debian apuntar en una direccion similar, pero la realidad de lo consignado por
los estudiantes se orientaba hacia otros derroteros. Por ejemplo, un estudiante podia
considerar que la carpeta de aprendizaje en general y los materiales didacticos en
particular tenian una escasa utilidad en su capacitacion profesional y, sin embargo, dentro
de una formacién académica y/o humanistica y en el seno de una determinada licenciatura
ser extremadamente utiles. De la combinacién de estas tres preguntas, pues, podian
deducirse un sinfin de posibilidades de lectura que fuesen mas alla de lo estrictamente
solicitado. Légicamente, semejante presupuesto implicaba tanto valorar los resultados de la
pregunta en si mismos, como compararlos con el resto de preguntas similares del conjunto
de los cuestionarios de evaluacion y contrastarlos con las observaciones incluidas en la
pregunta numero 5 y niumero 12, relativas a la capacitacién profesional y a la utilidad de lo
aprendido para otras asignaturas respectivamente. En este caso, se optdé por recordar la
tabla comparativa de modas sobre la utilidad del ejercicio para otras asignaturas de la
misma titulacion y se la tomé como punto de partida para examinar la tabla comparativa de
modas concernientes a la utilidad formativa en general.

COMPARACION DE LA EVALUACION DE LA UTILIDAD DE LO APRENDIDO EN LA CARPETA PARA
OTRAS ASIGNATURAS POR GRUPO Y ASIGNATURA (RECORDATORIO)

Resefa Bibliografia Galeria Exposicion Materiales
Historia del Arte | 7,00 8,00 8,00 5,00 7,00
Teoria del Arte T2 8,00 6,00 4,00 2,00 6,00
Teoria del Arte T4 7,00 6,00 4,00 10,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 8,00 5,00 6,00 8,00
H? Ideas Estéticas I/ 8,00 7,00 8,00 6,00 9,00
TOTAL 7,00 8,00 6,00 8,00 7,00

Tabla 292
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COMPARACION DE LA UTILIDAD FORMATIVA DE CADA EJERCICIO POR GRUPO Y ASIGNATURA

(MODAS)
Reseiia Bibliografia Galeria Exposicion'®
Historia del Arte | 8,00 8,00 7,00 10,00
Teoria del Arte T2 8,00 6,00 7,00 10,00
Teoria del Arte T4 7,00 7,00 7,00 8,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 8,00 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 7,00 8,00 8,00 7,00
TOTAL 7,00 8,00 7,00 8,00
Tabla 293

Si en lineas generales se notaba un ligero incremento entre los valores de ambas tablas,
en los pormenores de cada ejercicio y grupo se percibia un aumento mas consistente que
no podia desestimarse. El cambio de 6 a 7 de la galeria de imagenes no era nada baladi
sino que, bien al contrario, representaba un reconocimiento explicito de que una actividad
util a nivel formativo no tenia su correspondiente aplicacion en el terreno de los estudios de
las artes. En sentido opuesto estaban las concordancias entre todos y cada uno de los
ejercicios con ambas preguntas: los ejercicios tenian la misma utilidad formativa que
representatividad en el ambito académico. La carpeta de aprendizaje no habia impulsado,
segun estos datos, ningun cambio de enjundia, lo que no dejaba de resultar curioso
teniendo en cuenta los niveles de experiencia previos sefialados en todos los casos. A
nuestro juicio, habia aqui suficientes indicios como para poder sospechar que, o bien los
alumnos no habian reflexionado lo suficiente en el momento de cuantificar las diferentes
cargas de trabajo, o bien no lo habian hecho en el momento de calificar la utilidad del
ejercicio. En lo que se refiere concretamente a los materiales didacticos, el grafico de
resultados conjuntos que se muestra a continuacién, junto con la tabla de datos
comparativa que le corresponde, ayudaron a tomar conciencia de las opiniones de los
estudiantes.

163 Recuérdese que en el caso del ejercicio de exposicion oral, la pregunta concreta sobre la utilidad formativa

del ejercicio rezaba lo siguiente: evaluacion de la utilidad del ejercicio en la formacion personal del alumno.
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EVALUACION DE LA UTILIDAD FORMATIVA DEL EJERCICIO POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv. tipo Mediana Moda
Historia del Arte | 7,88 2,17 8,00 8,00
Teoria del Arte T2 7,75 1,14 7,50 7,00
Teoria del Arte T4 7,73 1,10 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas | 8,10 1,30 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 7,20 3,12 8,00 9,00
TOTAL 7,77 1,95 8,00 8,00
Tabla 294

Con desviaciones tipo cercanas en casi todos los grupos encuestados a 1 y medias
superiores a 7, el resultado sobre la utilidad formativa del ejercicio fue lo suficientemente
explicito como para indicar lo siguiente. Todos los encuestados parecieron estar de
acuerdo en que la utilidad formativa de los materiales didacticos y, por extensién, de la
carpeta de aprendizaje, estaba por encima de 7. Sus modas oscilaron entre el 7 y el 9 vy,
curiosamente, los alumnos de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion que
habian ofrecido la media mas baja y la mayor desviacion tipo, fueron también los que mejor
puntuaron la ultima actividad en cuanto al valor de la moda se referia. Se podia concluir,
pues, que, con una desviacion tipo general de 1,27, una media de 8,06 y una mediana y
una moda de 8, la igualdad entre los encuestados era especialmente significativa y
ligeramente superior a su utilidad para otras asignaturas. Teniendo en cuenta la tendencia
generalizada a puntuar siempre con franjas idénticas, cualquier alteracién, por pequefia
que fuese, en este contexto resultaba significativa. Asi, por ejemplo, que los estudiantes de
Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion concedieran una media superior a 8 y
que sus companeros de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion brindaran la
media mas baja de 7,20 parecia sorprendente. Ambos grupos pertenecian a la misma
titulacién y ciclo académico; compartian una misma area tematica, y, en algunos casos,
incluso participaban de las dos asignaturas. Por lo tanto, la diferencia de sus opiniones
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debia atribuirse o bien al azar, o bien a la circunstancia de que la novedad en la primera
ocasion ya habia desaparecido en la segunda. En apariencia, el éxito de la propuesta se
apoyaba en la rutina académica establecida entre alumnos que conocian las caracteristicas
de la universidad y, en cambio, fallaba entre aquellos alumnos para los cuales la carpeta de
aprendizaje era tan nueva como cualquier otra propuesta que podian recibir del resto de
asignaturas.

Si a tales consideraciones acerca de la acogida de la carpeta de aprendizaje se afiadian
las mismas comparaciones establecidas en ocasiéon de la pregunta sobre la utilidad de lo
aprendido para otras asignaturas, el resultado era el siguiente:

COMPARACION DE LA EVALUACION DE LA UTILIDAD DE LO APRENDIDO EN LA CARPETA PARA
OTRAS ASIGNATURAS POR GRUPO Y ASIGNATURA (RECORDATORIO)

Utilidad para otras asignaturas Reseria Bibliografia Galeria Exposicién Materiales

Historia del Arte | 7,00 8,00 8,00 5,00 7,00

Teoria del Arte T2 8,00 6,00 4,00 2,00 6,00

Teoria del Arte T4 7,00 6,00 4,00 10,00 7,00

H? Ideas Estéticas | 7,00 8,00 5,00 6,00 8,00

H? Ideas Estéticas Il 8,00 7,00 8,00 6,00 9,00
TOTAL 7,00 8,00 6,00 8,00 7,00

Tabla 295

COMPARACION DE LA UTILIDAD FORMATIVA DE LA CARPETA POR GRUPO Y ASIGNATURA (MODAS)

Utilidad formativa Resefia Bibliografia Galeria Exposicién164 Materiales
Historia del Arte | 8,00 8,00 7,00 10,00 8,00
Teoria del Arte T2 8,00 6,00 7,00 10,00 7,00
Teoria del Arte T4 7,00 7,00 7,00 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 8,00 8,00 8,00 8,00
H? Ideas Estéticas I 7,00 8,00 8,00 7,00 9,00
TOTAL 7,00 8,00 7,00 8,00 8,00

Tabla 296

Como bien puede observarse, las Unicas variaciones introducidas en el presente analisis se
referian al valor de las modas sobre la utilidad formativa de los materiales didacticos. A
diferencia de lo acontecido en la pregunta anterior, en esta no mostraron una equivalencia
con el promedio de modas atribuidas a los otros ejercicios sino que arrojaron un valor
ligeramente superior. Sin ninguna duda, los materiales didacticos en cuanto tales, esto es,
como una actividad con identidad propia, no constituian un lugar comun de ninguna de las
dos titulaciones encuestadas, de modo que era légico que el valor de la utilidad formativa
fuese mayor en relacién con el valor de la utilidad para otras asignaturas. De la misma
manera, también hubiese resultado l6gico que la utilidad formativa de la quinta actividad
fuese ligeramente superior al conjunto de actividades parciales que la integraban. En la

%% Recuérdese que en el caso del ejercicio de exposicion oral, la pregunta concreta sobre la utilidad formativa

del ejercicio rezaba lo siguiente: evaluacion de la utilidad del ejercicio en la formacion personal del alumno.
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medida en que era una nueva tarea tenia que aportar nuevos beneficios. Sin embargo, en
opinion de los estudiantes dichos beneficios parecieron concentrarse en la acumulacion de
beneficios logrados con la resefia, la bibliografia, la galeria de imagenes y la exposicion
oral.

En un sentido similar, habia que considerar que la utilidad formativa de los materiales
didacticos habia logrado puntuaciones de 9 y la exposicion oral puntuaciones de 10,
mientras la galeria de imagenes incluso habia alcanzado valores de 4 y la bibliografia
valores de 6. En apariencia, se podia afirmar que la utilidad formativa habia sido
interpretada por los alumnos de un modo singular, y el hecho de que las ultimas
actividades alcanzaran las mejores calificaciones hacia pensar que Unicamente aquellos
estudiantes que habian llegado hasta aqui habian interiorizado los beneficios del nuevo
sistema didactico. La exposicion oral y los materiales didacticos compartian estas tres
cosas: su orientacion didactica, el hecho de situarse en la fase final del curso y la
equivalencia directa establecida entre capacitacion profesional y practica. En algun sentido
se diria que los encuestados no supieron ver la aplicacion de una resefia o de una
bibliografia, pero si el talante aplicado de una exposicion oral. En consecuencia, habia que
deducir que la utilidad formativa habia quedado atrapada en consideraciones de orden
profesional y que los estudios de las artes satisfacian bastante bien semejantes
expectativas. Por ultimo, faltaba completar el cuadro concerniente a los items elegidos en
las preguntas sobre lo aprendido, lo practicado y lo profesional y afiadirle las calificaciones
globales de los materiales didacticos.

COMPARACION DE LO APRENDIDO, LO PRACTICADO Y LA APLICACION PROFESIONAL DE CADA
EJERCICIO CON LA EVALUACION DE SU UTILIDAD FORMATIVA

Aprendido Practicado Profesional Moda
« Elaboracion de una . .  Noticia publicacion de un
~ ~ « Estrategias de seleccién .
Resena resefia libro 7

» Capacidad de sintesis

« Criterios de seleccion * Instrumento editorial

« Criterios de seleccion . ., » Conocimiento de fuentes
o ) . « Estrategias de busqueda . o
Bibliografia * Estrategias de . * Gestion electronica de la 8
i y seleccion . o
busqueda informacién
« Criterios de seleccién ) i » Conocimiento de fuentes
i . « Estrategias de busqueda o o
Galeria « Estrategias de » » Gestion electrénica de la 6
i y seleccion . .
busqueda informacion

. . ., . . .  Exposicién oral de
» Exposicion e ilustracion » Exposicion e ilustracion )
contenidos

Exposicion de un tema de un tema 8

o L, o ., * Preparaciéon de una clase
« Criterios de seleccion « Criterios de seleccion .
presencial

* Problemas y debates

abiertos o » Exposicién de contenidos

. L -~ * Pensar en imagenes
Materiales * Exposicion e ilustracion L .

« Criterios de seleccién )

de un tema presencial

* Criterios de seleccion

* Preparacioén de una clase 8

Tabla 297
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Con un 7,4 quedaba cifrada la utilidad formativa de la carpeta de aprendizaje y valorados
los items anteriormente enumerados. Los materiales didacticos, en este contexto, salian
victoriosos del promedio e insinuaban que, a pesar de todo, algun elemento diferencial
habian detectado los alumnos ante la quinta actividad de la carpeta.

13.3. Bloque sobre la conciencia de los recursos asociados al ejercicio y del propio
trabajo realizado

La ultima parte del presente cuestionario incorporaba las preguntas habituales acerca de
los recursos ofrecidos por la universidad y la carpeta de aprendizaje y de la conciencia que
el alumno habia adquirido de su propio trabajo. Asi pues, las evaluaciones sobre los
recursos de la universidad, la utilidad de los cuestionarios como guia de utilizacion y segun
su dificultad de respuesta y la calificacion final del propio ejercicio no alteraban en nada la
tonica tradicional de los cuestionarios anteriores. Hasta el momento, la coincidencia de las
respuestas y la teoria de que los materiales didacticos recogian de algun modo los
resultados obtenidos en ocasiones anteriores se habia visto reforzada por la comparacion
de los beneficios de aprendizaje con su utilidad dentro y fuera de la universidad. Todo
parecia apuntar en el mismo sentido. Sin embargo, este ultimo bloque albergaba una
peculiaridad que lo hacia especialmente significativo. Tras valorar lo aprendido en general
y entrar en los pormenores de la utilidad de dicho aprendizaje, el alumno se enfrentaba a
una reflexién sobre los condicionantes y el grado de satisfaccion del trabajo realizado. La
cuestién no hubiese tenido mayor repercusién si no fuera por el hecho de que nos
hallabamos frente a una observacion general del modelo didactico. Esto es, si bien era
correcto considerar que en funcién de lo indicado por los estudiantes en los dos bloques
anteriores, los materiales didacticos habian representado un verdadero compendio del
curso, también era correcto considerar que dicha hipotesis tenia alguna que otra fisura. Por
ejemplo, mientras la evaluacién de la utilidad de lo aprendido para otras asignaturas era la
media de las puntuaciones del resto de actividades, la evaluacion de la utilidad formativa
del ejercicio apuntaba un poco mas alto y sefialaba que los materiales didacticos habian
sido una sintesis de la carpeta de aprendizaje y algo mas. El hecho de que en todas las
comparaciones, semejante idea saliera reforzada no desestimaba la otra hipo6tesis de que
el aspecto didactico de los materiales se habia equiparado a la infraestructura tecnologica y
descartado en el uUltimo momento. Por lo tanto, el analisis de las cuestiones técnicas
desempefaba un papel fundamental para acabar de orientar el sentido de los resultados en
una u otra direccion.

Aparte de ese analisis pormenorizado de la opinidbn acerca de los medios técnicos de la
universidad vy la utilidad de los cuestionarios ideados para cada una de las asignaturas, el
bloque comprendia la tradicional pregunta de auto-evaluacién de la actividad y la pregunta
sobre la evaluacién de la dificultad del ejercicio en comparacion con el resto de la carpeta
de aprendizaje. Y ella era la novedad del presente cuestionario. Tal y como se habia
expuesto en su momento, la pregunta sobre la evaluacién de la dificultad del ejercicio en
comparacion con los otros formaba parte de todos y cada uno de los cuestionarios y
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siempre habia recibido respuestas lo suficientemente significativas como para ser objeto de
analisis. No obstante, a tenor de los comentarios hechos por los alumnos a titulo personal y
de la coherencia interna del analisis estadistico, a la hora de acometer el estudio se opt6
por aplazar su examen hasta el final. El sentido comun hubiese aconsejado vincular tal
pregunta con el bloque sobre lo aprendido con la realizacion del ejercicio. Pero la
naturaleza de las respuestas aconsejo interpretar que la dificultad del ejercicio era un
condicionante mas y un instrumento nuevo para tomar conciencia del trabajo realizado,
especialmente, teniendo en cuenta que se habia pospuesto su analisis a la espera de la
finalizacion de la carpeta de aprendizaje.

El hecho de analizar el grado de dificultad experimentado ante actividades cuyos beneficios
de aprendizaje habian sido moderados —por hacer justicia a la paraddjica presencia del
item nada o ninguno junto con otros— era conflictivo. Si el estudiante habia defendido
previamente que no habia aprendido nada con su ejecucion porque ya conocia los
pormenores de la misma, no tenia sentido que hubiese dedicado muchas horas a la
actividad. En la medida en que el item nada habia estado bien presente en todas las
parrillas jerarquicas y, en la medida en que las dificultades halladas en cada uno de los
ejercicios se orientaban a cuestiones basicas de indole instrumental, parecia claro que la
mayoria de los estudiantes se enfrentaban por vez primera a tareas similares. En ellas,
muy posiblemente, la familiarizacién con los instrumentos les habria impedido concentrarse
en lo realmente importante de la actividad de aprendizaje. O, dicho en otras palabras, unos
déficits atribuibles al conjunto de la titulacion habrian penalizado lo que deberia haber sido
una normal consecucion de los resultados de aprendizaje planteados. La experiencia que a
estas alturas se tenia en lo referente al funcionamiento del conjunto del sistema en general
y de la especificidad de los materiales didacticos en particular permitié tomar una decision
arriesgada aunque no exenta de sentido. Se trataba de la ya anunciada vinculacién entre
las preguntas 8 y 15, esto es, entre la evaluacion de la dificultad relativa del quinto ejercicio
y la calificacién concedida por el propio alumno. En primer lugar, habia que aducir una
razébn de indole estructural que afectaba a la totalidad del tercer bloque: excepto en
contadas ocasiones, este era el uUnico bloque en el que todas las preguntas solicitaban una
puntuacién por parte del alumno. En segundo lugar, habia que aducir también el hecho de
que los estudiantes habian evaluado previamente cada uno de los ejercicios presentados, y
que la ultima actividad de la carpeta no podia estar muy lejos de las puntuaciones parciales
que habian ido consignando en ocasiones anteriores. En tercer lugar, convenia no olvidar
que aqui ya no se estaba evaluando unicamente un ejercicio sino que se estaba
expresando tanto una opiniéon sobre el propio trabajo como una vision completa sobre la
propuesta didactica.

13.3.1. Evaluacion de la presencia en la universidad de los recursos necesarios para
realizar el ejercicio

Como ya venia siendo costumbre en el conjunto de cuestionarios de evaluacién, la primera
de las preguntas del tercer bloque se concentraba en el analisis de los servicios y recursos
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que la institucion ponia a disposiciéon de los alumnos. La importancia de evaluar toda la
infraestructura que rodeaba la carpeta de aprendizaje estaba fuera de duda. Pero si algo
podia aportar a estas alturas el seguir insistiendo en lo tantas veces conocido, este algo
tenia que referirse al punto de vista que lograban los encuestados tras superar todo el
curso. Se trataba de hallar una opinién mas aquilatada, de comparar dichos datos con los
previamente recabados y de rubricar hasta qué punto una parte de los escollos con los que
habian tenido que bregar los encuestados eran imputables a la institucion. En la mayoria
de los casos, esas dificultades encontradas procedian tanto de las TIC como de la falta de
practica en actividades fundamentales de la investigacién académica. Por lo tanto, a estas
alturas no solo habia que considerar esa curiosa alianza entre lo didactico y lo tecnoldgico
sino también el rol que la universidad ejercia en el terreno de la infraestructura y, en
consecuencia, en el terreno de lo didactico. La tabla comparativa siguiente recogi6 el valor
de las modas e indicé lo que acto seguido se comenta.

EVALUACION DE LA PRESENCIA EN LA UNIVERSIDAD DE LOS RECURSOS NECESARIOS PARA
REALIZAR CADA UNO DE LOS EJERCICIOS POR GRUPO Y ASIGNATURA (MODAS)

Resena Bibliografia Galeria Exposicion
Historia del Arte | 8,00 8,00 8,00 6,00
Teoria del Arte T2 5,00 4.00 4,00 5,00
Teoria del Arte T4 7,00 8,00 4,00 6,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 7,00 5,00 8,00
H? Ideas Estéticas Il 9,00 8,00 8,00 1,00
TOTAL 7,00 8,00 5,00 8,00
Tabla 298

Si se observan las filas de la tabla 298 correspondientes a cada uno de los grupos y
asignaturas encuestados, se comprueba una cierta homogeneidad en lo que a
calificaciones globales de refiere asi como un notable equilibrio entre las calificaciones de
todos los ejercicios excepto el de exposicion oral. Uno de los casos mas significativos lo
encarnaban los estudiantes de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracién cuyas
calificaciones habian sido muy buenas en los tres primeros ejercicios y muy bajas en el
cuarto. Tal y como se habia comentado en su momento, era este un grupo singular en
cuanto a modelo de carpeta de aprendizaje se referia. Su opinidn, pues, resultaba
especialmente relevante no solo por pertenecer a un colectivo cuya experiencia académica
era mayor que el resto sino también por representar la alternativa de la carpeta. El éxito en
este sentido era rotundo. La coincidencia de todos los grupos excepto el de Historia de las
Ideas Estéticas hasta la llustracién en disminuir su ritmo de puntuaciones en relacién con
los recursos de la universidad para realizar la exposicion oral era significativa de hasta qué
punto los alumnos habian expresado aqui o bien la falta de asesoramiento, o bien la falta
de equipamientos y espacios para probar la eficacia de sus respectivas exposiciones. En lo
que se referia a las singularidades del resto de puntuaciones, en lineas generales se
podria hablar de la coherencia absoluta a la hora de valorar muy positivamente las bases
de datos bibliograficas del CRAI, y negativamente los recursos relacionados con las bases
de datos de imagenes.
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Con todo este contexto bien establecido, acometer el analisis de los resultados relativos a
los materiales didacticos no parecia una tarea extraordinariamente arriesgada. Por un lado,
la recuperacion experimentada por la exposicion oral tras la rotura de la tonica dominante
provocada por la galeria de imagenes hacia prever una estabilizacién en el quinto ejercicio.
Por el otro, las observaciones ya consignadas acerca de la concepcion de los materiales
didacticos como suma y recopilacién de toda la carpeta parecian sefalar un probable
promedio de las calificaciones anteriores. El grafico de resultados conjuntos que a renglén
seguido se afiade, convenientemente acompanado de su tabla de medidas de tendencia
central, permitié salir de dudas.

Presencia en ia universidad de los recursos necesarios para realizar el
ejercicio
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Figura 220

EVALUACION DE LA PRESENCIA EN LA UNIVERSIDAD DE LOS RECURSOS NECESARIOS PARA
REALIZAR EL EJERCICIO POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desuv. tipo Mediana Moda

Historia del Arte | 6,36 2,18 6,00 6,00
Teoria del Arte T2 5,25 1,82 5,50 6,00
Teoria del Arte T4 5,18 2,18 5,00 5,00
H?@ Ideas Estéticas | 5,38 2,65 6,00 5,00
H? Ideas Estéticas Il 4,80 3,28 6,00 8,00
TOTAL 5,52 2,50 5,00 5,00

Tabla 299

Con desviaciones tipo muy elevadas y medias que incluso comprendian valores inferiores a
5, el acuerdo de los encuestados brilld6 por su ausencia y ratific6 aquella tendencia
inaugurada con la galeria de responsabilizar a la universidad de la falta de experiencia en
semejantes tareas. Asi, por ejemplo, el grupo de Historia de las Ideas Estéticas desde la
llustracién volvia a representar, junto con el de Historia del Arte |, uno de los extremos de la
parrilla. La dispersion en torno a la media del grupo C1 era la mas elevada, su media la
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mas baja y su moda la mas alta. Esto es, habia una total discrepancia entre los miembros
encuestados. La critica punzante dirigida a la universidad respondia a esa doble
perspectiva que consideraba la fatiga del estudiante a punto de licenciarse, el enfado por
acceder a las TIC tan tarde y el malestar por tener que asumir una serie de riesgos
académicos que no llegaban en su mejor momento. En contraposicion, la satisfaccion
notable de un nuevo sector de alumnos equilibré la balanza y permitié sostener con mas
fuerza las hipotesis anteriores.

La tabla de modas que a renglén seguido se presenta acabd de rubricar el significado
ultimo de la pregunta.

EVALUACION DE LA PRESENCIA EN LA UNIVERSIDAD DE LOS RECURSOS NECESARIOS PARA
REALIZAR LA CARPETA POR GRUPO Y ASIGNATURA (MODAS)

Reseia Bibliografia Galeria Exposicion Materiales
Historia del Arte | 8,00 8,00 8,00 6,00 6,00
Teoria del Arte T2 5,00 4,00 4,00 5,00 6,00
Teoria del Arte T4 7,00 8,00 4,00 6,00 5,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 7,00 5,00 8,00 5,00
H? Ideas Estéticas Il 9,00 8,00 8,00 1,00 8,00
TOTAL 7,00 8,00 5,00 8,00 5,00
Tabla 300

Como pudo comprobarse rapidamente, los materiales didacticos refrendaron lo que los
alumnos habian apuntado en el ejercicio de galeria de imagenes. Si en los primeros
compases de la carpeta de aprendizaje, la novedad de la iniciativa y el encuentro con
recursos informaticos jugd un papel destacado a favor de la infraestructura universitaria, los
posteriores encuentros con estos recursos electrénicos fueron juzgados en términos
bastante menos positivos. Vistas asi las cosas, podria afirmarse que los materiales
didacticos sefialaron la calificacion definitiva lograda por la universidad y que dicha
calificacion oscilaria alrededor de un discreto 6,6.

13.3.2. Evaluacién del cuestionario Carga de trabajo (Materiales didacticos) como guia
para la realizacion de este ejercicio. Evaluacion de su grado de dificultad

En diversos momentos de los estudios actuales se habia hecho mencion al cansancio de
los estudiantes percibido mediante incoherencias y falta de respuestas. Sin embargo,
estaba a nuestro favor que tanto el planteamiento general como las directrices que
formaban parte de las estructuras de cada uno de los cuestionarios discurrian en paralelo a
la implicacién del alumno en el desarrollo del curso. En este sentido, por mucho que
pudiese resultar l6gico un desconcierto inicial y una dificultad salvable mediante la
experiencia, si la marcha del sistema era correcta este tipo de escollos tenian que
moderarse a lo largo de las diferentes entregas y superarse exitosamente al terminar la
asignatura. La visién de conjunto que ofrecian los materiales didacticos, pues, permitia
abundar en la evolucién sufrida por los estudiantes, y valorar la necesidad de ampliar este
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tipo de iniciativas. Si parecia evidente su entusiasmo ante semejante oportunidad, tanto
mas evidente parecia su sorpresa y falta de practica en tareas similares.

Como pudo comprobarse por el nimero de envios correctamente realizados desde el
primer momento, los escollos principales que tuvieron que superar los alumnos no tenian
relacién alguna con el aspecto tecnolégico de los cuestionarios. De forma casi inmediata
aprendieron a manejar el instrumento y ya en el ejercicio de bibliografia se produjo una
practica equivalencia entre el volumen de ejercicios y el volumen de cuestionarios
entregados segun los protocolos de envio establecidos. Asimismo, y como pudo
comprobarse también en cada uno de los estudios dedicado a uno u otro de los
cuestionarios, el numero de preguntas sin responder o respondidas de modo incorrecto
disminuy6 con el paso del tiempo. En cambio, las dificultades para dilucidar en qué sentido
habian interpretado los encuestados determinadas preguntas sefialaron esa falta de
experiencia de los estudiantes tanto ante una encuesta como ante la conciencia del propio
trabajo. A pesar de que en diversas ocasiones los profesores implicados indicaron la
importancia que dichos cuestionarios tenian a la hora de incidir en el desarrollo de las
asignaturas, unicamente los alumnos de segundo cuatrimestre pudieron comprobar en
propia piel como se habia atendido a las observaciones de los estudiantes. Ello,
evidentemente, tuvo su repercusion dentro de un pequeino de sector de alumnos. Pero no
fue suficiente como para alterar la creencia generalizada de que la recogida de
informacién, y menos aun si provenia de los estudiantes, no era tenida en cuenta para
cambiar nada.

En relacién con las dos preguntas que ahora nos ocupan, la tabla de modas siguiente
recuper6 los datos arrojados por los cuestionarios de los anteriores ejercicios y permitid
afrontar el correspondiente a los materiales didacticos con la medida justa.

EVALUACION DE LOS CUESTIONARIOS DE CARGA DE TRABAJO POR GRUPO Y ASIGNATURA

(MODAS)
Reseiia Bibliografia Galeria Exposicion

o Guia 6,00 8,00 7,00 8,00

Historia del Arte |
Dificultad 9,00 8,00 7,00 8,00
Guia 5,00 6,00 6,00 7,00

Teoria del Arte T2
Dificultad 5,00 8,00 8,00 8,00
Guia 6,00 6,00 6,00 6,00

Teoria del Arte T4
Dificultad 5,00 7,00 7,00 7,14
) Guia 7,00 5,00 7,00 7,00

H? Ideas Estéticas |
Dificultad 9,00 9,00 8,00 8,00
) Guia 6,00 7,00 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas Il
Dificultad 9,00 9,00 7,00 9,00
Guia 7,00 6,00 7,00 7,00
TOTAL

Dificultad 9,00 8,00 7,00 8,00

Tabla 301
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Tanto en las evaluaciones totales como en las correspondientes a cada uno de los grupos
encuestados, se percibidé una total sintonia. Los cuestionarios como guia habian recibido
una puntuacion que oscilaba alrededor del 7 mientras que por su dificultad de contestacion,
su puntuacién estaba entre el 7 y el 9. En apariencia, pues, los cuestionarios como guia
habian cumplido relativamente con su cometido sin experimentar alteraciones
considerables. En lineas generales, se podia afirmar que si bien en los primeros compases
de la carpeta de aprendizaje, los cuestionarios no acabaron de satisfacer las expectativas
de orientacion académica, semejante constatacion era légica. La falta de cultura académica
a la hora de gestionar y expresar sus opiniones se unié a la novedad de la propuesta
didactica y al grado de implicaciéon del alumno en la titulacibn en general y en las
asignaturas encuestadas en particular. En este sentido, pudieron explicarse algunas leves
pero significativas diferencias detectadas en el grupo de Historia del Arte |, en el grupo T4
de Teoria del Arte y en el grupo de Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion. Si en
el primer caso se percibidé un aumento de dos puntos entre el primer y el segundo ejercicio,
en el caso de Teoria del Arte la puntuacion se mantuvo intacta y en el de Historia de las
Ideas Estéticas hasta la llustracion se invirtio. Prescindiendo del primer ejemplo, que ilustra
la l6gica de que, del primer al segundo ejercicio, los estudiantes conocian un poco mejor el
funcionamiento del sistema y, ademas, el cuestionario de bibliografia enumeraba
herramientas que podian utilizar de manera inmediata, el grupo T4 percibi®6 mas
dificilmente la faceta didactica de los cuestionarios a lo largo de toda la serie de ejercicios.
Al enfrentarse con estudiantes demasiado noveles y contra el pronostico de que ante ellos
la generacion de rutinas académicas resultaria mas facil, el objetivo previsto por los
cuestionarios no llegd a cumplirse con satisfaccion. Y, sin embargo, en este mismo grupo el
grado de dificultad disminuy6 a lo largo del curso. De modo que ademas de confirmarse
que el proceso estaba en el buen camino, también se ratifico la necesidad de que la
propuesta se ampliara al conjunto de la titulacion.

En lo que al grupo de Historia de las ldeas Estéticas hasta la llustracién se referia, la
cuestion era completamente opuesta: acostumbrados a unas inercias de trabajo muy
interiorizadas, la novedad de los cuestionarios tuvo una buena acogida. Si la valoracién de
los cuestionarios segun su dificultad se mantuvo en general invariable en todos los
ejercicios, cosa que por otro lado también caracterizé al resto de los grupos, su valoraciéon
de los cuestionarios como guia descendi6 notablemente del primer al segundo ejercicio.
Ahora bien, acto seguido debe reconocerse que ya en el tercero recuper6 los valores
iniciales y asi los mantuvo en el resto. Posiblemente, tras el entusiasmo inicial, sus inercias
de trabajo chocaron con una filosofia académica totalmente dispar y esto se hizo sentir en
el segundo ejercicio. Lo curioso de la situacion estaba, no obstante, en la falta de acuerdo
entre los alumnos mas veteranos; es decir, entre los grupos de Historia de las Ideas
Estéticas hasta la llustracion y los de Historia de las Ideas Estéticas desde la llustracion.
Estos ultimos valoraron la vertiente didactica de los cuestionarios siguiendo la légica del
grupo de Historia del Arte | ya mencionada. Por ultimo, y antes de enfrentarse al
comentario especifico de la aportacibn de los materiales didacticos, faltaban dos
observaciones importantes. La primera concernia a la relaciéon entre la predisposicion de
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los alumnos ante una determinada actividad y la naturaleza y ubicacién cronologica de
dicha actividad en el seno del periodo lectivo de la asignatura. La segunda observacion
concernia al grado de dificultad y al hecho de que esta dificultad no siempre discurria en
paralelo al aumento de la experiencia de los encuestados en la carpeta de aprendizaje. En
realidad, ambas observaciones se relacionaban entre si e incluian aspectos de la
evaluacién del cuestionario como guia. En efecto, teniendo en cuenta que los cuestionarios
de bibliografia y de galeria de imagenes eran practicamente idénticos, las diferencias de
sus puntuaciones tenian que buscarse en otros ambitos no estrictamente vinculados a los
cuestionarios. Por un lado, algunos de los grupos encuestados penalizaron la galeria de
imagenes por esa caracteristica, a estas alturas ya suficientemente comentada, de las
bases de de datos de imagenes: la utilidad y eficacia de las bibliograficas contrastaba con
la falta de calidad de las de imagenes. Por el otro, algunos de los grupos encuestados
expresaron con tales diferencias de puntuaciéon su peculiar punto de vista sobre la simpatia
despertada por la galeria de imagenes. Ante semejante coyuntura, los materiales
didacticos poco podian aportar. La tabla de medidas de tendencia central que a renglén
seguido se presenta, junto con el grafico de resultados conjuntos, muestra la distribucion
por grupos y asignaturas de las puntuaciones finales.
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EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE CARGA DE TRABAJO POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv.Tipo | Mediana Moda
o Guia 6,48 3,06 8,00 8,00

Historia del Arte |
Dificultad 6,32 2,88 7,00 6,00
Guia 6,42 1,44 6,00 6,00

Teoria del Arte T2
Dificultad 6,75 1,91 6,00 6,00
Guia 6,64 1,96 6,00 6,00

Teoria del Arte T4
Dificultad 4,64 2,66 5,00 7,00
. Guia 6,62 1,32 7,00 7,00

H? Ideas Estéticas |
Dificultad 7,52 1,94 8,00 8,00
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) Guia 5,20 2,73 6,00 7,00
H? Ideas Estéticas I —
Dificultad 6,00 3,48 6,00 9,00
Guia 6,30 2,32 6,00 6,00
TOTAL
Dificultad 6,40 2,73 9,00 9,00
Tabla 302

Aunque las desviaciones tipo oscilaron bastante, lo cierto es que no se percibieron grandes
diferencias entre grupos en cuanto a los valores medios se referia. Excepto en el 4,64 del
grupo T4 de Teoria del Arte que consideré dificil la contestacion de dicho cuestionario, el
resto de los grupos presentaron medias solo aceptables. Atendiendo a los valores de la
media aritmética, el grado de ayuda brindado por este cuestionario era tan moderado como
moderada también su dificultad de contestacion. El acuerdo tacito entre todos los grupos
encuestados no dejé margen alguno a observaciones imputables a la realidad de las
titulaciones o a las peculiaridades de las muestras encuestadas, sino que bien al contrario,
insisti6 en esa idea generalizada de que los materiales didacticos eran una actividad
complicada. El cuestionario de materiales didacticos respondia a una estructura compleja y
larga que, como se comenté a su debido tiempo, intentaba fomentar la libertad creativa del
alumno ofreciéndole un amplio margen de posibilidades de accién. Las siete paginas que lo
albergaban, pues, eran altamente pormenorizadas en cuanto a fases se referia, pero a
diferencia de otros cuestionarios, el de materiales habia evitado conscientemente las tablas
jerarquicas con botones de opcién para que el estudiante no sintiese coartada su libertad
de movimientos. Muy posiblemente, tal diferencia de cuestionario y ejercicio fue mal
acogida entre los encuestados. Acostumbrados como estaban a listas de bases de datos
que utilizaban inmediatamente y a ejercicios cuyos objetivos y protocolos de entrega
estaban perfectamente estipulados, los materiales didacticos constituian una novedad. Si
las medias aritméticas eran elocuentes, no lo eran menos las medianas y las modas:
dejando al margen la cierta distorsidbn que provocan las medianas y modas generales para
todos los alumnos, si se observan dichos estadisticos distribuidos por asignatura y grupos
se vera que los valores predominantes se situan poco por encima del 6, con la excepcion
de los estudiantes de las asignatura Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion.
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EVALUACION DE TODOS LOS CUESTIONARIOS DE CARGA DE TRABAJO POR GRUPO Y ASIGNATURA

MODAS)
Reseia Bibliografia Galeria Exposicion Materiales

S Guia 6,00 8,00 7,00 8,00 8,00

Historia del Arte |
Dificultad 9,00 8,00 7,00 8,00 6,00
Guia 5,00 6,00 6,00 7,00 6,00

Teoria del Arte T2
Dificultad 5,00 8,00 8,00 8,00 6,00
Guia 6,00 6,00 6,00 6,00 6,00

Teoria del Arte T4
Dificultad 5,00 7,00 7,00 7,14 7,00
) Guia 7,00 5,00 7,00 7,00 7,00

H? Ideas Estéticas |
Dificultad 9,00 9,00 8,00 8,00 8,00
) Guia 6,00 7,00 7,00 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas I/
Dificultad 9,00 9,00 7,00 9,00 9,00
Guia 7,00 6,00 7,00 7,00 6,00
TOTAL
Dificultad 9,00 8,00 7,00 8,00 9,00
Tabla 303

En lineas generales, parecia que los materiales didacticos se hallaban en la misma
direccidén que el resto de actividades, ratificaban lo ya previsto en la introduccién de esta
pregunta y abogaban por una consideracién final del sistema de gestién del propio
aprendizaje que se hallaba entre el aprobado y el notable. Sin embargo, si se observaban
con un poco mas de detalle el significado que habian concedido los alumnos a las
calificaciones, la conclusién sufria ligeras alteraciones. Por ejemplo, aunque no se podia
hablar de una mejora en cuanto a la dificultad se referia, si que se podia afirmar que los
cuestionarios habian sido faciles o muy faciles de contestar desde el principio y, con mayor
fortuna, en el caso de los estudiantes de Historia del Arte. A nuestro juicio, ello pudo ser
indicativo de que dichos alumnos valoraron positivamente la experiencia y la oportunidad
de gestionar su propio aprendizaje pero no pudieron asumir, interiorizar y familiarizarse con
algo que requeria una cultura académica mas larga. Los cuestionarios no fueron una guia
extraordinaria para los estudiantes como hubiesen querido. Pero tampoco pudo afirmarse
que fueran algo tan desdefable como los errores, incoherencias y negativas a dar
respuesta a determinados aspectos parecieron sefalar en un primer momento.

13.3.3. Evaluacion de la dificultad del ejercicio en comparacion con los otros ejercicios de la
carpeta de aprendizaje

Aunque presente en todos y cada uno de los cuestionarios de evaluacion de la carpeta de
aprendizaje, la pregunta sobre la evaluaciéon de la dificultad del ejercicio en comparacion
con los otros que componian la carpeta de aprendizaje habia sido aplazada hasta el final
del proceso. Tanto por el comentario personal de los alumnos como por la reaccion que
estos mostraron ante semejante pregunta, la estrategia de analisis creyé mas oportuno
aplazar el comentario hasta que los encuestados tuvieran la vision completa y real del
nuevo sistema. Pero ahora habia llegado el momento de rendir cuentas y dar las
explicaciones oportunas para entender las razones que habian llevado a repetir y situar la
pregunta numero 8 en todas las fases de la carpeta de aprendizaje.
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En primer lugar, los cuestionarios en general y los de evaluacién del aprendizaje en
particular habian tenido la pretensién de mantener un clima de unanimidad mediante el
cual, el estudiante conociera de antemano aquello sobre lo que iba a ser preguntado. La
importancia de crear esa cultura de la responsabilidad, la participacién y la implicacién
directa en el propio aprendizaje constituia un elemento fundamental de la experiencia
piloto. En segundo lugar, si la semejanza era la férmula para conseguir esa proximidad
entre el estudiante y la conciencia sobre el propio trabajo realizado, los listados de las
parrillas jerarquicas, por ejemplo, eran las formulas para subrayar la individualidad de cada
ejercicio. Con estos dos elementos basicos, similitud y especificidad de los items, se
pretendia que el alumno supiera que debia reflexionar acerca de toda una serie de
aspectos comunes que afectaban a cualquier tipo de tarea de indole académica y
enriquecer dicha reflexién con los matices propios de una aplicacion concreta. La pregunta
sobre la evaluacion de la dificultad del ejercicio en comparaciéon con otros gozaba de esa
dualidad comentada y, ademas, servia de recuerdo a los alumnos para que en ningun
momento del proceso de aprendizaje perdiesen de vista que el objetivo de investigacion
era Unico. Por un lado, se trataba de que el encuestado visualizara una estructura comun
de pregunta. Por el otro, se trataba de ofrecerle la oportunidad para que fuese
reflexionando sobre su aprendizaje y enriqueciendo dicha reflexién. En sintesis, no se
trataba tanto de lograr unas cifras que pudiesen procesarse estadisticamente como de
acostumbrar al estudiante a todo un sistema académico que implicaba su reflexion y su
conciencia sobre el aprendizaje obtenido.

A tenor de lo sefialado en ocasiones pasadas, la escasa experiencia de los estudiantes en
los pormenores de la investigacién hacia prever que con la carpeta de aprendizaje habrian
entrado en contacto con herramientas fundamentales que cada una de las tareas
propuestas aportaba a los materiales didacticos. Si estos, pues, aparecian realmente como
una recopilacion, su nivel de dificultad seria mas que relativo. El grafico de resultados
conjuntos, que a continuacion se presenta, ilustré la distribucion de los items «muy dificil»,
«dificily, «igual», «facil» y «muy facil».

[Euaﬁmc:ﬂn de Ia dificuitad del ejercicio en comparacidn con ofros

kLl

E:D

i
I

M

Himero de alumnas
b =
I

1 1 1

s clFleil Dubizdl =1 ] Fhzd LT )

HResefia MBase oe datos bibiogratica O Galeria de imagenes D Esposicion oral |

Figura 222



ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE EVALUACION (MATERIALES) 611

De los 84 alumnos que contestaron el presente cuestionario, la mayoria seleccioné las
casillas igual y dificil para ejemplificar su percepciéon de los materiales didacticos, y el resto
optd por las posibilidades muy dificil y facil para acabar de configurar el panorama global
de la dificultad de la iniciativa didactica. Sin ninguna duda, las dos posibilidades sefialadas
en primer lugar mostraban conclusiones y puntos de vista diferentes y, en ocasiones,
opuestos. Pero también compartian el hecho de que situaban la apreciacion de los
estudiantes en puntos moderados de la parrilla. Puesto que la mayoria de las puntuaciones
se concentraron en el item dificil, hubo que deducir que los materiales didacticos eran mas
dificiles que, siguiendo un orden de dificultad creciente, la bibliografia, la galeria de
imagenes, la resefia y la exposiciéon oral. Ello podia significar que la ultima actividad de la
carpeta de aprendizaje era una tarea considerada autbnoma por parte de los implicados y
que, légicamente, como culminacion de todo un proceso investigador presentaba las
mayores dificultades. En este sentido, la semejanza de las cifras de comparacion entre
ejercicios parecia apuntar en una unica direccidon: los materiales didacticos eran mas
complejos que el resto de actividades, pero su complejidad quedaba matizada por la ayuda
de las tareas previas. Asi, por ejemplo, si la bibliografia era el ejercicio mas facil, seguido
de la galeria de imagenes y la resefia, la exposicion oral era el mas dificil por razones que
parecian mas de indole personal que académica. Segun lo que habian sefalado los
estudiantes en relacion con su experiencia previa, la exposicion oral era el ejercicio que
gozaba de mas experiencia y el que, en cambio, padecia de una mas baja relacién con sus
homodlogos de resefia, bibliografia y galeria de imagenes. En apariencia, los alumnos
habian establecido una division imaginaria entre las tres primeras actividades de la carpeta
de aprendizaje, que les sugerian comportamientos de investigacion mas comunes y las dos
ultimas, que les sugerian comportamientos que implicaban la docencia y la defensa publica
de los resultados de un trabajo previo. Si una cosa era buscar informacién, por muy dificiles
y extrafios que resultaran los medios tecnoldgicos propuestos, el margen exigido a la
creatividad era menor. Por el contrario, cuando los estudiantes tuvieron que acometer la
exposicion oral y los materiales didacticos, tuvieron que preparar un hilo argumental, una
estructura de ponencia y un sistema mas o menos sofisticado para comunicar a un
determinado publico un determinado resultado.

Noétese que en ambos casos se detectd un empate técnico entre la resefa y la galeria de
imagenes que no dejaba de ser curioso. El grado de dificultad de ambos ejercicios habia
sido equiparado por los estudiantes al final del proceso y, mientras uno habia recogido el
entusiasmo inicial y el desconcierto de los primeros compases, el otro habia simbolizado el
punto de inflexidn de la experiencia. Si se observaba el item muy dificil, se llegaba a la
conclusion de que los materiales didacticos eran mucho mas dificiles que la bibliografia y la
galeria de imagenes, que la resefia y que la exposicién oral. O lo que es lo mismo, los
ejercicios mas faciles habian sido la bibliografia y la galeria de imagenes seguidos de la
resefa y, por ultimo, la exposicion oral. En el mismo sentido, si se observaba el item facil,
los materiales didacticos solo habian resultado mas faciles que la exposicion oral, la
bibliografia, la galeria de imagenes y la resefia. Ahora bien, en los items muy dificil y facil
los valores fueron estadisticamente desdenables.
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A pesar de que con esta Ultima anotacion, la bibliografia parecia romper su rol protagonista
en la jerarquia de las actividades mas llevaderas, lo cierto es que la realidad global
abogaba por considerar los ejercicios segun su dificultad por este orden: materiales
didacticos, exposicion oral, resefia, galeria de imagenes y bibliografia. La divisién, pues, a
la que se habia hecho referencia con anterioridad y segun la cual los estudiantes habian
trazado una frontera imaginaria entre los tres primeros ejercicios y los dos ultimos quedaba
confirmada. La resefia tenia un grado de dificultad notable no solo por la naturaleza de la
actividad en si misma, sino también porque era el primer ejercicio de la carpeta de
aprendizaje. Por su parte, los ejercicios de bibliografia y galeria de imagenes eran los mas
pautados: el grado de libertad de los estudiantes habia sido percibido como menos
arriesgado. La presencia y el contacto con las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, los cursos de formacion que se organizaron a proposito y el descubrimiento
de bases de datos especializadas habian todos contribuido a facilitar la resolucién de sus
problemas. Lo que hacia diferente al ejercicio de galeria de imagenes, y que le llevo a
posiciones mas elevadas en el grado de dificultad del conjunto de la carpeta fueron
principalmente dos cuestiones. En primer lugar, la varias veces subrayada inferior calidad
de las bases de datos y repositorios de imagenes. En este caso, las comparaciones con los
instrumentos utilizados en el ejercicio anterior de bibliografia destacaron las deficiencias
instrumentales que experimentaron los alumnos en relacidén con el tercer ejercicio. Por otro
lado, el lector tampoco puede olvidar que, a diferencia del ejercicio de bibliografia, en el de
galeria el estudiante debia de justificar para cada una de las imagenes seleccionadas los
motivos de su eleccién. Sin lugar a dudas, ello suponia una tarea de no poca importancia
que penaliz6 la dificultad de este tercer ejercicio de la carpeta.

Por ultimo, convenia prestar una atencion especial a la distincién entre las dificultades de
indole técnica y las dificultades de indole te6rica. Tanto si se tenia en cuenta lo acontecido
con los ejercicios segundo y tercero, como si se consideraba esa linea divisoria imaginaria
entre los tres primeros y los dos ultimos, parecia detectarse que la principal dificultad de los
alumnos no se hallaba en el uso y manejo de las herramientas ni en la asuncién de una
serie de habilidades practicas sino en aquellos ambitos mas estrictamente especulativos en
donde tenian que tomar decisiones y ordenar la informacion recabada. Por lo tanto, a
nuestro juicio, habia que desestimar que los escollos vinculados a la utilizacion de las TIC
fuesen realmente graves e influyesen en el desarrollo de los materiales didacticos. Al
margen de lo que comentaran y expresaran los estudiantes, el aspecto técnico de la
carpeta de aprendizaje no fue decisivo. Al fin y al cabo, el grado de dificultad implicado por
los materiales didacticos se equiparaba al del conjunto de la carpeta de aprendizaje y se
cifraba entre medio y alto.

13.3.4. Qué calificacién pondrias a tu ejercicio

Con la experiencia acumulada hasta el momento, la pregunta que habia cerrado todos y
cada uno de los cuestionarios adquiria nuevos visos. Por un lado, y como ya se habia
comentado, los materiales didacticos eran siempre algo mas que una sola actividad:
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simbdlicamente recogian la valoracién de todo un curso de trabajo. Por otro lado, la
particularidad de las respuestas que hasta la fecha habian ido consignando los alumnos a
propésito de sus actividades previas no permitia ser muy halagiefios. En lineas generales,
los alumnos habian considerado que el conjunto de la carpeta de aprendizaje ostentaba
una dificultad entre media y alta. De modo que conociendo la naturaleza de los escollos
que habian tenido que superar los encuestados, no significaria lo mismo hallar ahora una
calificacion de notable que hallarla al principio del proceso. La tabla de modas que a
continuacién se muestra recuerda las calificaciones de cada uno de los ejercicios
anteriores a los materiales didacticos y permite establecer la referencia a partir de la cual
se pudo afrontar la Ultima entrega.

CALIFICACION DE LOS EJERCICIOS POR GRUPO Y ASIGNATURA (MODAS)

Reseiia Bibliografia Galeria Exposicion
Historia del Arte | 7,00 7,00 8,00 8,00
Teoria del Arte T2 6,00 7,00 6,00 8,00
Teoria del Arte T4 7,00 6,00 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 7,00 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas Il 7,00 7,00 6,00 8,00
TOTAL 7,00 7,00 6,00 8,00
Tabla 304

La homogeneidad y mantenimiento de un criterio estable de puntuacion en lo que al propio
trabajo se referia evidenciaron que incluso cuando tenian que evaluarse a si mismos, las
notas maximas que se concedian no superaban nunca el 8. Las leves diferencias
detectadas en la tabla comparativa anterior revelaban mas discrepancias entre ejercicios
que discrepancias reales entre grupos o titulaciones. En efecto, mientras las dos primeras
actividades merecieron calificaciones de 7 en casi todos los casos, el ejercicio de galeria
de imagenes volvio a dispersar los datos. En apariencia, y sin entrar en los pormenores de
cada una de las asignaturas encuestadas, existia una tendencia al crecimiento de la
calidad y el grado de satisfaccion con el trabajo realizado. La Unica sorpresa, pues, la
aportaba aqui la galeria de imagenes tanto a nivel general como en los detalles brindados
por cada uno de los grupos encuestados. Si en el caso de Historia del Arte | y de Teoria del
Arte T4 la progresion del 7 al 8 venia determinada precisamente por la galeria, en el caso
de los grupos T2 de Teoria del Arte y C1 de Historia de las Ideas Estéticas desde la
llustracion la situacion era inversa; esto es, la galeria de imagenes representaba un punto
de inflexion en sentido negativo que la exposicion oral superaba. La limitacion a 10
registros de la que gozaron los estudiantes de Historia de las Ideas Estéticas desde la
llustracion junto con el hecho de que fueron también los Unicos que acometieron la carpeta
de aprendizaje a partir de una fuente de la Estética pudo explicar la intranquilidad que les
supuso el tener que ilustrar temas abstractos y complejos con solo 10 imagenes. En
cambio, la experiencia académica de la que disponian los miembros de este grupo pudo
también haber influido en la mejora experimentada por una exposicién oral en donde tenian
que explicar en palabras lo que en la galeria de imagenes habian tenido que comunicar en
imagenes. El aumento de las calificaciones de la exposicion oral fue notable en todos los
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casos excepto en los que, como el de Historia del Arte |, habian ya adquirido un nivel de
calidad y familiarizaciéon previos con la carpeta de aprendizaje. Por su parte, los alumnos
de Teoria del Arte y de Historia de las |deas Estéticas posiblemente tuvieron en cuenta la
dificultad de ilustrar tematicas de indole mas tedrica que historica, su falta de practica en
estos menesteres y los problemas interpretativos que dichos temas les ofrecian. En este
sentido, y puesto que las calificaciones de la exposicion oral fueron mas altas siempre que
las concedidas a la galeria de imagenes, hubo que deducir que los alumnos tendieron a
unificar utilidad, practica y calificacion y que por ello apreciaron esa aplicabilidad del
conocimiento que la iniciativa didactica perseguia.

De ser correctas todas estas hipdtesis de trabajo asi como las defendidas hasta el
momento acerca del talante sintético de los materiales didacticos, parecia ajustarse a la
I6gica el prondstico de que las notas del quinto ejercicio de la carpeta de aprendizaje serian
el resultado de un promedio del resto. Asi, por ejemplo, si el grupo de Historia del Arte |
habia ofrecido unas notas de 7, 7, 8 y 8 correspondientes a resefa, bibliografia, galeria de
imagenes y exposicion oral, presumiblemente los materiales didacticos oscilarian alrededor
del 7. En el caso de Teoria del Arte T2 y T4, la presuncion apuntaba hacia el 6,75, mientras
en los casos de Historia de las Ideas Estéticas hasta la llustracion y de Historia de las
Ideas Estéticas desde la llustracion apuntaba hacia el 7. El grafico de resultados conjuntos
y su correspondiente tabla de medidas de tendencia central y de dispersién aclard nuestras
dudas:

| Calificacion del ejercicio |
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CALIFICACION DEL EJERCICIO POR GRUPO Y ASIGNATURA

Media Desv. tipo Mediana Moda

Historia del Arte | 7,28 1,77 8,00 8,00
Teoria del Arte T2 6,67 0,98 6,50 6,00
Teoria del Arte T4 7,73 1,19 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 7,57 1,03 7,00 7,00
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H? Ideas Estéticas Il 6,53 2,77 7,00 7,00
TOTAL 7,19 1,72 7,00 7,00
Tabla 305

Con unas desviaciones tipo mas que aceptables y un grado de acuerdo casi modélico, los
resultados no defraudaron las expectativas. Con la Unica excepcion del grupo de Historia
de las Ideas Estéticas desde la llustracion que arrojé una distorsion en torno a la media de
2,77, el resto de grupos encuestados oscilaron siempre alrededor del 1 en dichas
desviaciones y entre el 6,5 y el 7,5 en lo que a valores medios se referia. Por su parte,
tanto las medianas como las modas incrementaron dicha oscilacion y situaron la nota
maxima en el 8 del grupo de Historia del Arte I. En consecuencia, aunque hubo ligeras
modificaciones entre la realidad y los calculos previstos, lo cierto es que el grado de
coincidencia fue muy ajustado a la hipétesis anterior. En este sentido, pues, solo habia que
subrayar dos cosas. La primera se referia al matiz fundamental que habia introducido el
grupo de Historia del Arte | y que establecia una diferencia entre la prevision de nota y la
nota real. La segunda hacia referencia a la sintonia generalizada de los valores resultantes
en cada una de las ocasiones en las que se habia solicitado a los alumnos una evaluacion
de su propio trabajo. Ello podia compensar el hecho de que las notas de los materiales
didacticos parecian responder con total certeza al promedio de las acumuladas en las
actividades previas. En realidad, tanto la idea de que el quinto ejercicio habia representado
la suma de los otros cuatro como la idea de que la tdénica general habia sido la de
evaluarse siempre con la misma calificacion se encontraban en un callejon sin salida. Que
un estudiante a punto de licenciarse considerase que un listado bibliografico del campo de
su especialidad, sobre un tema de su propia eleccién y limitado a 10 titulos merecia solo un
7 era en si mismo revelador.

CALIFICACION DE TODOS LOS EJERCICIOS DE LA CARPETA POR GRUPO Y ASIGNATURA (MODAS)

Resena Bibliografia Galeria Exposicion Materiales
Historia del Arte | 7,00 7,00 8,00 8,00 8,00
Teoria del Arte T2 6,00 7,00 6,00 8,00 6,00
Teoria del Arte T4 7,00 6,00 7,00 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas | 7,00 7,00 7,00 7,00 7,00
H? Ideas Estéticas Il 7,00 7,00 6,00 8,00 7,00
TOTAL 7,00 7,00 6,00 8,00 7,00

Tabla 306




