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Apunts per a la didactica

Capitol 6: APUNTS PER A LA DIDACTICA

Les aportacions d’aquesta recerca psicolingiiistica en 1’ambit de la didactica es
refereixen a la importancia de 1’organitzaci6 dels continguts de 1'is de la
majuscula en les dues funcions: distintiva 1 demarcativa, aixi com dels aspectes
grafics 1 lexics que s’hi relacionen.

Primer de tot, volem deixar constancia que tant ’omissi6 de la majtscula en el
nom propi com en el reconeixement d’altres paraules com si fossin noms propis
pot ser un element de diagnostic, que ens faci adonar de certes dificultats en
I’organitzacio jerarquica del Iéxic, a certes edats.

Els resultats d’aquesta recerca fan palés que la interpretacié de I’escriptura i
d’alguns dels components de la categoria de nom propi sén fets amb criteris
d’ordre. Per aix0 cal remarcar la importancia de tot el treball de 1’organitzacio
jerarquica del lexic: activitats de seriacid, de relacio entre les parts 1 el tot 1
classificacid de classes, tant les paraules d’ordre basic (rosa) com paraules que
tinguin en compte a un ordre superordinat (flor) facilitaran aconseguir la
denominacio dels aspectes considerats abstractes des de la filosofia del llenguatge.
L’organitzacio jerarquica del Ieéxic podra ser vivenciat per mitja d’objectes naturals
o imitats de distints materials 1 imatges visuals a les primeres edats. Més endavant,
’activitat de definir mots 1 la de classificar llistats de paraules que pertanyin a
diferents camps semantics.

Per iniciar els més petits en 1’s de la majascula en els noms personals, cal que la
logica de la importancia que, als 5 anys, solen aplicar als objectes hagi passat a les
persones, ja que els infants de 6 anys acostumen a relacionar la importancia de la
persona amb la majascula inicial del nom propi.

270



Apunts per a la didactica

Com I’s de la majuscula en funcio6 distintiva requereix coneixements semantics i,
en canvi, I’0s de la majuscula en funcid demarcativa requereix tenir alguns
coneixements textuals sembla pertinent que 1I’ensenyament-aprenentatge de les
dues funcions de les majuscules sigui presentada, separadament, en el Cicle Inicial
1 no conjuntament com se sol fer en ’actualitat.

L’ensenyament-aprenentatge habitual de 1’Gs de la majuscula en noms personals
presenta la seqiiéncia didactica de noms personals amb sintagma nu, noms amb
sintagma precedit de I’article de presentacid 1 noms iniciats amb grafia vocalica
precedits de I’article apostrofat. Les aportacions d’aquest estudi mostren que la
seqiiéncia s’inicia amb els primers cap als 5 anys 1 pot finalitzar als 7-8 anys,
aproximadament. Per aixd, proposem que es tingui en compte la seqiliencia
esmentada i que consti que els noms personals presentats en sintagma nu sén
apresos cap als 5 anys sense dificultat inclosos els que la primera grafia és una
“H”. Cal tenir present la restriccio de la doble ela majuscula (L) ja que els infants
no ¢s fins als 6 anys que la comencen a considerar majlscula. Els noms personals
que formen part d’un sintagma precedits de I’article de presentacid ple son apresos
cap als 6 anys i1 els noms personals iniciats en vocal precedits de Dlarticle de
presentacidé apostrofat s’inicia cap als 6 anys i1 es clou cap als 7-8 anys. La
descripcio d’aquest procés evolutiu de 1’aprenentatge de 1’escriptura del nom propi
personal formant part d’un sintagma ens permet distingir el nivell de coneixement
que caldra requerir a cada nivell escolar.

L’objectiu procedimental de 1’assoliment de I's dels signes de puntuacié que
consten en el Disseny Curricular del Cicle Inicial hauria de constar en el del Cicle
Mitja, perque les aportacions d’aquest estudi ens mostren que, a aquestes edats, els
esmentats signes tenen una escassa freqiiéncia d’aparicid6 en els textos de
produccié espontania, ja que el procés de desenvolupament dels coneixements
textuals requereixen uns coneixements textuals previs. Aquests son estar en
desenvolupament el procés de distingir les parts del tot, és a dir, reconeixer els
continguts semantics (idea, opinid, pensament) del text en la frase, ja que cal
delimitar 1’inici de la frase per fer s de la majuscula en funcié demarcativa 1 cal
relacionar-la amb el punt 1 seguit, ja que ambdds marquen els limits de la frase:
posicio d’obertura la majuscula i posicio de tancament el punt 1 seguit.

En aquesta recerca hem constatat que els infants de 7-8 anys, tinicament, els més
avancats inicien el procés d’estructuracié del text, considerant la frase una unitat
de sentit. Abans cal que els ensenyants tinguem present que els infants de 6 anys
poden considerar que el text que escriuen, en formar part d’un altre text, no li
correspon 1’inici en majascula perqué la majuscula correspon a I’inici del relat. A
més, alguns solen establir la relaci6 biunivoca entre linia plena de lletres i punt ple,
tant si es correspon amb la frase acabada o inacabada. Per aquest motiu, els
primers ensenyaments-aprenentatges de 1’as del signes de puntuacidé haurien de
tenir en compte els coneixements que requereixen. Primer de tot, la frase com a
unitat de significat, els limits de la frase, I’inici 1 ’acabament 1 la relacié amb les
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frases posteriors amb la finalitat que els infants puguin elaborar els esquemes o
coneixements previs pertinents. Aix0 facilitaria la incorporacié progressiva dels
coneixements textuals que implica reconéixer 1 usar , apropiadament a 1’edat, els
signes de puntuacio.

Per aixo proposem que ’s dels signes de puntuacid consti en les programacions
d’aula que els infants estan fent uns aprenentatges que mostraran els resultats,
probablement, en un curs posterior. Tot 1 aixi, considerem que es poden realitzar
activitats amb la intenci6 de fer-los visibles. Activitats de reconeixement dels
signes de puntuacid en reconcixer frases en un text model. Com el signe
d’interrogacid €s el més comprensible per als infants, suggerim la proposta de fer
preguntes escrites a un personatge fictici o real ja que el signe de pregunta es
correspon amb la corba melodica d’entonacié de la llengua oral. En canvi, per a la
resta de signes creiem pertinent prendre la llengua escrita com a model.

Aixi mateix, la programacio del tercer nivell de concrecid (la programaci6 d’aula)
hauria de tenir present com els infants interpreten les majiscules dels noms
personals 1 dels altres noms propis en els diferents tipus de sintagmes 1 en les
aposicions frasals, aixi com els signes de puntuacio que els acompanyen ja sigui la
coma en una enumeracid de noms personals o el punt i seguit per assenyalar el
limit de I’extensio de la frase per incloure aprenentatges interdisciplinaris entre les
matematiques, 1’escriptura i I’aprenentatge del 1exic.

Aquesta recerca mostra que els infants als 5-6 anys interpreten les majuscules - a
partir de la propia escriptura- amb coneixements perceptius tenint en compte
’algada de la grafia i ’algada de I’objecte (nen/a,senyor/a) amb qué relacionen el
nom personal. Aixi mateix, fa palés que les denominen mitjanes, altes i grans. L.’us
de la convencio normativa un nom personal s’escriu amb majtscula s’inicia abans
en I’escriptura que en la verbalitzacié d’aquest saber declaratiu.

A més, s’ha evidenciat que primer reconeixen totes les majuscules d’un text amb
una Unica funci6: la funcidé distintiva, sense tenir en compte els signes de
puntuaci6. Els infants comencen a tenir-los en compte quan comencen a
recongixer la majuscula que assenyala la posicido demarcativa intertextual en una
paraula que no és un nom. L’aplicacio de diferents criteris (fonologics — sona com
lade X , fonografics _s’assembla a un nom conegut, semantics _en el significat
1 s’escriuen amb majuscula) per reconeixer un nom personal porta a assenyalar
d’altres paraules com si aquestes fossin noms propis en el conte en anglés.

Els noms propis personals han estat els noms propis més reconeguts pels infants de
5-6 anys, els noms de la toponimia tenen un procés de desenvolupament posterior.
L’escas reconeixement dels noms propis que passen a la categoria de noms
comuns han posat de manifest que, primer, s’aprenen com a noms propis 1 meés
endavant com a noms comuns reconeixent la pertinenga a ambdues categories
nominals. El reconeixement d’altres paraules com si aquestes fossin noms propis
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es deu a distints motius d’interpretacid. Aquests es refereixen al desplacament de
’accent intern de la paraula , a la interpretacio de la llengua escrita amb criteris de
la llengua oral, a I’organitzaci6 del léxic paraules d’una classe d’ordre basic
(mestra) son interpretades com si fossin d’una classe d’ordre superior (persona
important).

L as de I’apostrof en la funcié d’enllagar I’article de presentacié amb els noms
personals que tenen la primera grafia vocalica introdueix dubtes de segmentacio 1
de I’ts de la majuascula, aixi com el principi de 1’Gs de la majtscula en inici de text
ofereix dubtes de 1’us de la majuscula en els noms personals. Per aixo, proposem
tenir en compte la complexitat de 1’apropiacié de 1'as de I’apostrof 1 realitzar
activitats de contrast en que el sintagma apostrofat pot ser el subjecte en inici de
frase o en posicio interna amb la finalitat de tenir-ne més exemples per poder
apropiar-se’n amb més facilitat. El domini dels distints components de la
categoria de nom personal no estan relacionats amb el domini de I'is de la
majuscula en els noms personals.

Tenir present els coneixements dels infants facilitara les propostes de didactica.
Els infants tenen coneixements fonografics en la segmentacid subléxica
convencional de les grafies, interpreten i1 reconeixen les grafies majiscules en un
text 1 en la paraula amb coneixements perceptius per determinar la grandaria de la
grafia i relacionar-la amb 1’algada de 1’objecte, també tenen coneixements léxics
en distingir la denominacié de les paraules, coneixements semantics en interpretar
el significat de les paraules, coneixements morfologics en distingir els noms dels
nens del de les nenes (flexid nominal), coneixements sintactics son capagos de
decidir que una paraula escrita en majiscula no pot ser un nom propi perque
aquest va precedit de I’article de presentacid, tenen coneixements textuals en
organitzar 1’escriptura en paraules, frases i textos i en considerar els aspectes
grafics (majuscules i signes de puntuacio) pertinents a la separacié de paraules en
una enumeracié de noms personals, en posar punt final o punt seguit i en usar
I’apostrof en els noms personals que el requereixen 1, per Ultim, coneixements
metalingiiistics en reconcixer els components de la categoria de nom propi.
Aquests son els coneixements que han emergit en aquesta recerca.

Som conscients de les limitacions de 1’aportacié didactica d’aquesta recerca —es
tracta d’un estudi psicolingiiistic controlat , es requeriria una observacid
longitudinal 1 unes analisis molt més exhaustives del treball amb la finalitat
d’aprofundir en aquestes implicacions didactiques. De tota manera, pensem en un
curriculum que tingui en compte la capacitat del subjecte objecte d’aprenentatge,
els coneixements que aporta al procés d’ensenyament en qualsevol dels dominis
tindra una base de treball més solida i podra contribuir a un aprenentatge més
significatiu, no solament en relaci6 a la puntuacid o, especificament, amb els usos
de la majuscula, sind6 en qualsevol aspecte del coneixement. Aquesta recerca
podria ser un exemple del domini de coneixement en un aspecte 1 transportar-lo a
d’altres tipus de coneixement.
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