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La didactica del ELE en la educacién secundaria en Francia
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Commentaires complémentaires
3 compter de la rentrée 1992

1. Nouvel horaire et programme

1.1. Nouvel horaire
Le nouvel horaire hebdomadaire des éléves défini dans I'arrété du 17 janvier
1992 est le suivant :
2,5 heures en classe entiere ;
3/4 d’heure de module (moyenne hebdomadaire).

1.2. Programme

Ni les objectifs, ni les contenus des programmes actuels de LV1 ne sont modi-
fiés. Ce texte a pour objet d’apporter un éclairage tenant compte des évolutions
apparues dans la maniére de les traiter, notamment en ce qui concerne l'analyse
de la langue, les rapports entre langue et culture, les pratiques scolaires elles-
mémes.

En particulier, la mise en place des modules ayant entrainé des changements
de structure, il convient de définir les nécessaires adaptations.

En classe de Seconde, privilégier la continuité par rapport au collége dans les -

méthodes et dans les exigences est une priorité qui n'exclut pas une sensibilisa-
tion aux exigences du baccalauréat. Bon nombre d’éléves perdent pied car la cas-
sure entre les deux cycles est parfois trop brutale pour eux.

OBJECTIFS

La classe de Seconde doit permettre aux éleves de combler leurs lacunes, de
consolider les acquis du college et de se préparer a la diversification des choix
personnels qui est la marque du cycle terminal.

Au méme titre que les autres disciplines, les langues vivantes étrangéres contri-
buent  la formation générale des éléves : développement du raisonnement logi-
que, acquisition de méthodes de travail efficaces, développement de l'autonomie.

Sur le plan purement disciplinaire, les objectifs de l'enseignement des LVi en
classe de Seconde se situent dans la continuité des objectifs assignés a l'enseigne-
ment des LV1 au college. Ils sont au nombre de trois :

— Communication : il s'agit de mettre 'éléve 2 méme de comprendre, de par-
ler, de lire et d'écrire toujours plus et mieux une langue étrangere contemporaine
authentique afin de lui permettre de faire face aux exigences de l'échange.

_ Culture  les visées fondamentales de cet objectif sont comme au collége,
mais 2 un autre niveau, I'apprentissage de l'altérité : connaissance de la compa-
raison, acceptation de la diversité.

— Conceptualisation : il s'agit de mettre 1'éleve a méme de saisir et d'utiliser
des concepts afférents a l'activité langagiére et aux faits de langue étudiés. 2
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La didactica del ELE en la educacién secundaria en Francia

CONTENU

A) Ce qui reléve des savoirs.

1. Lexique.

A ce niveau, pour la majorité des langues vivantes étrangeres, I'étude lexicale a
pour champ virtuel le domaine entier des mots 2 sémantisme plein. Néanmoins, il
convient de rappeler la nécessité de distinguer entre vocabulaire de reconnais-
sance et vocabulaire actif, que I'éléve sera capable de mobiliser a4 des fins
d’expression.

La tache du professeur de Seconde est de consolider les acquis lexicaux du col-
lege, de les approfondir (en s’appuyant sur la dynamique des créations lexicales :
dérivation, composition) et de les étendre (exploration de champs sémantiques)
en faisant preuve de discernement quant 2 l'utilité des mots étudiés.

Sans rendre la charge excessivement lourde, le professeur insistera particulié-
rement sur cet aspect de 'apprentissage des langues vivantes étrangéres trop
souvent négligé par les éléves.

2. Grammaire.

En ce qui concerne le programme grammatical exigible, il reprend, approfon-
dit et compléte, le cas échéant, les différents points étudiés au college. Des
annexes spécifiques 4 chaque langue vivante étrangere en fournissent éventuelle-
ment le descriptif.

3. Outils liés aux situations de communications.

L'enseignement doit mettre a la disposition des éléves les expressions, structu-
res et unités lexicales utilisables en fonction des besoins d’une communication
naturelle et authentique.

Ces outils sont de deux sortes ;

— ceux qui illustrent }a mise en ceuvre de catégories constantes de la pensée
traditionnellement appelées « notions » qu'il s’agisse de propriétés sémantiques
telles que « quantité »/« qualité » ou de concept d'ordre logique donnant sa cohé-
rence au discours tel que « cause »/« conséquence ») ;

— ceux qui servent 4 mettre en ceuvre des roles interlocutifs précis tradition-
nellement appelés « fonctions » (par exemple : comment, en tenant compte des
niveaux de langue, échanger avec autrui des informations, exprimer des inten-
tions, désirs, sentiments ou points de vue, comment influer sur des personnes ou
des situations).

4. Culture.

Etant donné I'étendue du champ culturel qu'offre chaque langue vivante étran-
gére, une large autonomie doit étre laissée au professeur et aux éleves pour le
choix des thémes abordés, dans le cadre qui est défini pour certaines langues par
les programmes en vigueur. En tout état de cause, on aura comme objectifs
I'acquisition d'une méthode d'analyse des documents (analyse de contenu) et la
mise en place de repéres culturels coordonnés.

B) Ce qui reléve des savoir-faire.
1. Compréhension orale.

L'entrainement systématique 4 la compréhension orale demeure une priorité
en classe de Seconde. Il devra faire I'objet d’un travail régulier & partir de docu-
ments authentiques visant notamment a I"affinement de la discriminaticn audi-
tive et a la compréhension d'un message relativement riche.

N
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2. Expression orale.

En cours de langue vivante étrangére, on parle essentiellement la langue étu-
diée, méme si ponctuellement l'utilisation du francais pour donner des explica-
tions d’ordre grammatical ou pour s'assurer d’une conceptualisation profitablea
chacun n'est pas a écarter.

On entrainera les éléves a dialoguer et on les initiera & la prise de parole en
continu.

A ce niveau, il importe de créer les conditions qui permettent aux éléves
d’acquérir de I'initiative dans la prise de parole et les invitent a justifier et a argu-
menter Jeurs points de vue. :

3. Compréhension écrite.

La lecture, en tant qu'exercice silencieux, actif et individuel, doit faire I'objet
d’un entrainement systématique et gradué : en particulier, repérage des articula-
teurs du discours (mots de liaison, enchainements, reprises anaphoriques} ou des
stratégies d'interprétation du sens (anticipation inférence...).

A cbté de la lecture approfondie de textes courts, il est nécessaire d'initier les
éleves a la lecture plus cursive, pour le plaisir, d'ceuvres d'une certaine ampleur
(courts romans, nouvelles) dont la longueur variera en fonction du niveau du

groupe.
4. Expression écrite.

La pratique de I'écrit permet de maitriser un code spécifique, d'aborder cer-
tains themes et d’acquérir une rigueur sans laquelle il n’est pas d’apprentissage
efficace en milieu scolaire. Il est essentiel que tous les éleves s’y soumettent,
quels que soient leurs projets d’orientation.

En classe de Seconde, la pratique de l'expression semi-guidée doit permettre
aux éleves d'assimiler les exigences d’une expression écrite convenable : perti-
nence des contenus, organisation, correction, richesse lexicale et grammaticale,
clarté.

23
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ESPAGNOL

Tenant compte de I'évolution intellectuelle et psychologique des éléves,
I'enseignement de l'espagnol au lycée s'inscrit dans le prolongement de
Penseignement dispensé au collége dont il consclide et enrichit les apports.

Comme au collége, on se propose d'atteindre ‘plusieurs objectifs, indisso-
ciables dans la pratique. Outre l'objectif général vers lequel tend tout
enseignant soucieux de former Pesprit, la sensibilité de l'éléve, et aussi
son caractére par l'exercice consenti de l'effort, le professeur de second
cycle vise deux objectifs fondamentaux : un objectif linguistique et un
objectif culturel.

Partant des acquis, & quelque niveau qu'ils se situent, il s’attache a déve-
lopper au cours des trois anndes du cursus les aptitudes 4 la pratique
correcte d'un espagnol actuel et usuel, oral et écrit, et cela afin que le degré
d'autonomie des éléves dans lexpression de leurs sentiments et de leurs
idées s'accroisse peu 4 peu.

Comme toute langue témoigne toujours d'une ou de plusieurs cultures
nationales, on ne saurait concevoir yn enseignement qui dissocierait I'étude
de cette langue de I'étude de’ces cultures. La maturité d'esprit des éléves
du second cycle Tavorise 1'élargissement et l'approfondissement des acquis
culturels du collége. L'étude des cultures d’Espagne et d’Amérique de langue
espagnole leur permet de mieux comprendre le monde hispanique contem-
porain et de mieux s’y orienter. Elle est également pour eux une école de
tolérance et de sympathie.

Afin que ces objectifs puissent étre atteints par le plus grand nombre
possible d'adolescents, le professeur, responsable de l'organisation et de la
conduite des activités proposées, adapte son emnseignement aux besocins et
aux possibilités de chacune de ces classes. Conscient du fait qu'une démarche
unique, si élaborée fat-elle, ne peut suffire, il sait prendre en compte ['hété-
rogénéité des éléves et tache de réduire I'inégalité des rythmes d’acquisition.

En différenciant ses procédures, il les exerce assidiiment & comprendre,
4 s'exprimer et 4 communiquer oralement et par écrit. A cet entrainement
soutenu et fondamental s'ajoute une réflexion sur le fonctionnement de la
Zangue, réflexion qui renforce et explicite, notamment, la compétence des
éleves en francais. Cependant, si certains éléments Ynguistiques requidrent
une réflexion, c'est surtout parce que cet approfondissement est indispen-
sable 4 leur maniement correct par 1'éléve ainsi qu'a la bonne compréhension
des textes qui les contiendent. La réflexion grammaticale — c'est I'évidence
— n'est jamais un but en soi.

L’étude de textes (littérature, presse), d'images (dessins, tableaux, gravures,
photographies), d'enregistrements sonores et audiovisuels de qualité, choisis
de telle fagcon qu'ils ne risquent pas de heurter la sensibilité des éleves,
contribue trés efficacement 4 la mise en ceuvre de la langue, 4 'oral comme
& l'écrit. Au sein de cet ensemble, les textes occupent une place privilégiée ;
en raison de l'authenticité d'une langue d’'auteur dont I'éléve doit mémoriser
les formes les plus idiomatiques et les réemployer dans les situations qui
les rendent nécessaires, ces textes améliorent la compétence linguistique,
ouvrent I'horizon culturel, développent les aptitudes 4 l'analyse, 2 la syn-
thése et & l'expression d'un jugement personnel.

INSTRUCTIONS

Au lycée, le pmfesseur de Seconde met en ceuvre des démarches qui %
s'inspirent du principe déji préconisé pour les classes du colldge. I pratique éw
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une pédagogie active, c'est-a-dire une pédagogie qui facilite en particulier,
a l'oral comme & l'dcrit, I'expression personnelle et la communication.

Comme au collége il organise son cours de fagon 2 faire une grande place
4 lexpression orale. Mais sa tiche est ardue, car s'il est bien connu que
les jeunes enfants, pendant leurs premitres années d'apprentissage, pren-
nent volontiers la parole et peuvent y trouver un plaisir comparable 2
celui du jeu, les adolescents des lycées, en revanche, ne montrent pas la
méme spontanéité.

Pour résoudre ces réticences et susciter une indispensable coopération, le
professeur cherche d’abord 2 connaitre les goits et les intéréts de ses
éleves. Il peut ainsi, dans un premier temps, retenir les textes, les images
et les enregistrements qui correspondent & leurs préoccupations. La richesse
et la variété de la culture des pays de langue espagnole sont telles qu'il
trouve aisément de quoi répondre & ces besoins. Considérant cependant
quil serait dangereux de ne donner & étudier que les sujets qu'on Tui
réclame, il aborde sans tarder les aspects originaux de ces cultures auxquels
les éléves s'intéressent volontiers, mais gue souvent ils ne soupgonneraient
pas si on ne les leur révélait pas. Les aidant & découvrir les autres, il permet
ainsi aux adolescents de se découvrir eux-mémes.

Le professeur tiche également de susciter la participation orale et d'éviter
tout découragement en facilitant I'accés aux textes, aux images et aux
enregistrements. Au cours de l'examen d'un texte, par exemple, directement
ou en répondant aux questions, il aplanit les difficultés linguistiques et cul-
turelles que les éléves ne surmonteraient pas seuls, assurant ainsi la compré-
hension littérale sans laquelle nulle étude sérieuse n'est possible. Mais il
ne se substitue jamais & eux lorsqu'il considére qu'ils n‘ont pas besoin de
son aide. Ces obstacles une fois levés, I'expression orale des éléves doit
pouvoir se développer de facon libre et personnelle si les ‘interventions du
professeur orientent la recherche sans la contraindre. Et lorsque les éléves
sont exercés A échanger entre eux, spontanément, les idées que le texte leur
inspire, I'expression orale, si le meneur de jeu y veille, peut se résoudre en
un dialogue cohérent, bien centré sur le passage a expliquer.

Les extraits de pitces de théitre inspirent un enseignement oral particu-
litrement vivant et efficace. Les éléves ont tot fait de comprendre, 3 la
faveur d'une analyse serrée, que tel dialogue — a la différence d'un dialogue
de roman — a été écrit pour étre joué et qu’il acquerra sa pleine signification
s'il prend vie dans des voix, des jeux de physionomie, des gestes, des mou-
vements, bref, sil met en jeu les ressources d'expression dun étre vivant.
Si de surcroit ils représentent en classe les scénes auparavant commentées,
leur espagnol trouvera la une occasion privilégiée de s'enrichir, car l'expé-
rience montre que la langue des personnages laisse toujours des traces
durables lorsqu’elle est expliquée, mémorisée, oralisée et vécue par des
adolescents qui croient aux réles qu'ils incarnent. On voit bien que l'inten-
tion du professeur d'espagnol n'est pas ici de transformer ses €leves en
comédiens, méme amateurs, mais d'essayer d'atteindre des buts éminem-
ment pédagogiques.

Quant 4 l'image fixe inscrite dans l'environnement quotidien des éleves
et trés prisée par eux, elle contribue i l'entrainement 2 I'expression orale
dont elie est un bon déclencheur tout permettant la formation du regard
et de P'esprit. Il convient de mettre en garde contre son apparente commo-
dité, car son observation et son interprétation exigent une attention vigilante,
du discernement, de lesprit critique ainsi gu'une préparation technique,
modeste sans doute, mais sans laquelle nulle exploration pertinente ne
pourrait étre conduite. Pour se diriger dans le monde actuel et se préserver
de certaines manipulations, il semble urgent d’apprendre a regarder un
document iconographique. : 1

&

Si en Seconde le professeur d'espagnol considére lentrainement 2 la
langue orale comme la priorité des priorités, il fait toutefois, & l'expression
écrite personnelle et active, la place qui lui revient. D'ailleurs, la langue
forme un tout; outre que la langue écrite et la langue orale s'influencent
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réciproquement, elles ont l'une et l'autre en commun d'étre un moyen de
communication indispensable.

Estil besoin de mentionner l'utilité pratique de la connaissance de la
langue écrite pour certaines des professions que les éléves pourraient exer-
cer aprés leurs études secondaires,

En ce qui concerne la formation au lycée, les mérites du travail écrit sont
évidents. Quand, en classe, un éleve prend la parole, il s'attend A recevoir
l'aide dont il a besoin, soit de son professeur, soit de ses camarades; il
sait que son intervention peut étre améliorée, et qu'en tout état de cause,
elle sera reformulée dans une forme correcte, aprés une mise au point pré-
cise. D'autre part, les exigences de la communauté que constitue une classe
ne le laissent s'exprimer ni aussi souvent ni aussi longuement qu’il le souhai-
terait dans la mesure ol certains camarades veulent également bénéficier
d'un temps de parole. Le travail oral accompli en classe est ainsi une créa-
tion collective. En revanche, & l'occasion d'un travail écrit, 1'dléve doit
choisir seul les éléments linguistiques qui lui sont nécessaires. Il essaie de
s'exprimer longuement, d'enchainer ses idées, de structurer son discours
avec logique, s’adonnant de la sorte 4 un travail de réflexion sur la langue.
L'organisation de la pensée se trouve alors renforcée.

Qu'il s'agisse de devoirs écrits individuels, faits en dehors de la classe,
ou de contréles, effectués en classe et que I'on dose avec une extréme pru-
dence parce que I'heure doit étre presque entiérement consacrée a l'expres-
sion orale, les uns et les autres se situent dans le prolongement des activités
du cours.

Lorsque le travail écrit porte sur un texte, il peut consister en un résumé
de ce texte, en des réponses a quelgues questions orientant vers ses caracté-
ristiques essentielles, en des exercices de compétence linguistique respectant
la cohérence du passage et favorisant l'expression personnelle des idées
qu’il inspire, etc. -

Il appartient au professeur de déterminer la périodicité et la teneur des -

travaux a faire 2 la maison ou en étude en fonction des besoins et des
niveaux de ses éléves, mais il semble qu'un court devoir tous les quinze jours
représente une exigence raisonnable. g

Tout exercice écrit, quel qu'il soit, n'est pleinement efficace que s'il est
rendu peu de temps aprés avoir été remis, explicitement corrigé, et s'il
fait l'objet d'un compte rendu collectif au cours duquel sont reprises les
erreurs les plus couramment commises, tant, en ce qui concerne la forme
que le fond.

o

Comme cela vient d'étre dit, le professeur d'espagnol, au lycée comme au
college, anime des activités orales et écrites qui trouvent leur substance
dans des textes et dans des images fixes. Désireux de diversifier son ensei-
gnement plus encore et de l'ouvrir le plus possible sur le monde d’aujour-
d’hui, il utilise des technigues, des appareils modernes, et parmi eux, essen-
tiellement le magnétophone et le magnétoscope.

Griace aux enregistrements sonores (disques, cassettes), ses classes accueil-
lent des sons et des paroles qui, choisis avec discernement, contribuent effi-
cacement & enrichir I'espagnol des éléves et 4 affiner leur compréhension
auditive. Il convient de rappeler que l'exploitation d’enregistrement sonore
est une épreuve qui figure désormais i .l'oral du baccalauréat.

Chaque fois qu'il le juge nécessaire, avant d'entreprendre l'étude d'un
texte, par exemple, le professeur donne a entendre une autre lecture que la
sienne ou que celle de l'assistant de langue espagnole, s'il a la chance de
pouvoir bénéficier de sa collaboration. Tel dialogue de roman ou de théatre,
tel potme, et d'une facon générale les textes rythmés et vivants, peuvent
fournir l'occasion d'écouter des voix authentiques et variées, & I'articulation
nette et aux intonations expressives. Il existe de remarquables enregistre-
ments qui sont l'euvre de professionnels.

Les éléves, d'autre part, découvrent et tichent de commenter des musiques
vocales et instrumentales, .d'inspiration populaire ou plus élaborées, d’hier
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ou d'aujourd’hui. Considérées isolément ou accordées & des textes et & des
images qu'elles aident & comprendre, elles présentent le plus souvent, outre
leur valeur intrinséque, I'intérét de refléter un fait de civilisation.

Certaines émissions radiophoniques, soigneusement enregistrées par le pro-
fesseur ou, 4 sa demande, par un C.R.D.P,, un C.D.D.P. ou un C.D.L 2
condition d'étre trés audibles, relativement courtes, signifiantes et caracté-
ristiques d'un genre — message publicitaire, interview, informations, table
ronde, etc. — révilent de nouvelles formes d'expression que l'on passe au
crible du jugement, exercent l'attention auditive et entrainent 4 la compréhen-
sion d'un espagnol authentique.

Quand les adolescents ne sont pas au lycée, le cinéma et la télévision
pesent d'un grand poids sur leurs maniéres de sentir et de penser, sur
leurs comportements, L'enseignant n'ignore pas l'emprise que ces médias
exercent sur les jeunes. Puisqu’une part de son réle consiste 4 munir ces
adolescents d'instruments et de méthodes de réflexion qui favorisent leur
jugement personnel, le professeur d’espagnol s’attache, modestement, sans
vouloir se substitner au spécialiste, 2 les rendre capables de mesurer les
pouvoirs et les effets de ce mode d'expression, d'em accueillic avec discer-
nement les productions, comme il le fait pour les textes.

Aprés le visionnement intégral d'un film de qualité, en version originale,
visionnement auquel ils auront été préparés, les éleéves, dans le courant de
l'année scolaire, s'exercent a analyser, en classe, quelques séquences em-
pruntées 4 ce méme film. Il va de soi que d’autres procédures sont possibles
et souhaitables ; les séquences, par exemple, peuvent provenir de films dif-
férents.

Grice au magnétoscope, dont les manipulations sont aisées, le professeur
ralentit le défilé des images, les arréte, revient en arriére, etc. On apprend
ainsi 4 analyser chaque plan de fagon précise, 2 cerner le propos du réali-
sateur et les procédés cinématographiques qu'il a choisis pour exprimer
ses intentions. Il est préférable que les éléves, au moment ou ils le commen-
tent, n'aient que l'extrait filmique devant les yeux. Le texte correspondant
du scénario, lu attentivement; intervient & d'autres moments pour faciliter
la mémorisation des contenus essentiels.

Le bénéfice linguistique, culturel et intellectuel que l'on retire de cette
activité est indéniable.
*
*%

En Seconde, tout au long du cursus, le professeur d'espagnol montre le
souci de créer un climat propice aux échanges multiples et confiants au
sein du groupe, de faire acquérir & ses interlocuteurs la plus grande autonomie
possible d'expression et de pensée, de les rendre de plus en plus responsa-
bles. Et c'est traiter les éléves en personnes responsables capables de
prendre en charge leur propre travail, que de leur révéler au début de
chaque année scolaire les objectifs visés ainsi que les moyens permettant
de les atteindre. I1 tache également d'obtenir que leur participation en
classe soit chaque fois plus active, c'est-d-dire de leur faire assumer, pour
une part raisonnable, les études de textes, d'images et de sons qu'il
entreprend avec eux. Le travail dit « indépendant » se place parmi les
moyens i envisager pour rendre les éléves de plus en plus autonomes. On
concoit cependant que dans le domaine de l'enseignement d'une langue et
d'une civilisation étrangére, il serait imprudent de livrer les €léves entiére-
ment 4 eux-mémes. Quel que soit leur cadre — disciplinaire ou éventuelle-
ment interdisciplinaire — il est sage de faire en sorte que ces activités soient
toujours complémentaires de travaux effectués en classe. Quant aux produc-
tions, individuelles ou collectives, qui résultent de ces recherches, leur
espagnol est toujours revu par le professeur avant que leurs auteurs ne
les présentent.

Est-il besoin de rappeler que l'authentique autonomie passe par l'accep-
tation librement consentie de l'effort et de l'évaluation.

Comment I'éléve pourrait-il en effet atteindre 4 une certaine liberté linguis-
tique, comment parviendrait-il & parler et a écrire correctement, s'il ne
fournissait en classe d’indispensables efforts d’attention, de réflexion et de
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formulation et s'il ne sollicitait, largement, 3 domicile, uhe mémoire sans
laguelle nul ne peut fixer les connaissances. .

Le professeur, lui, indigue clairement la tiche & accomplir, s'assure que
les lecons sont apprises, fait remettre régulitrement des travaux écrits,
reltve des cahiers (amélioration progressive de la prise de notes). S'il n'en
€tait ainsi, 1'd-peu-pres, la confusion et le reldichement séviraient, ce qui
entraverait gravement la conquéte de cette indépendance.

PROGRAMMES

A) PROGRAMME CULTUREL

Ce programme n’'est ni exhaustif, ni impératif. Donné a titre indicatif
afin d'aider les professeurs a définir le contenu culturel de leur enseignement,
il a pour objet de répondre aux besoins et aux possibilités des éitves de
Seconde.

Il est différent du programme culturel de la classe de Premiére, de méme
que le programme de la classe de Premitre est distinct de celui de Termi-
nale, et cela, pour éviter que pendant les trois années du cursus ne soient
repris de fagon monotone les mémes sujets de réflexion.

Sous différentes rubriques, il présente un certain nombre de données fon-
damentales, de nature politique, économique, sociale et culturelle, passées
et présentes, permettant de mieux comprendre I'Espagne et I'Amérique de
iangue espagnole actuelles. Le professeur, bien évidemment, évite toute appro-
che superficielle mais la matiére de ce programme est si vaste et si multiple
qu'il ne saurait envisager un instant 1'étude systématique des différents
aspects de ces rubriques ni méme celle d'un seul de ces aspects.

Elaboré avant toute chose pour sensibiliser aux réalités humaines des
pays hispanophones, le programme est illustré essentiellement par des
textes et des images offrant des situations concrétes, voire anecdotiques,
dont on dégage avec le plus grand soin le message vivant et loriginalité
avant d’amener les éléves & déduire scbrement les grandes lignes de tel sujet
du programme lersque effectivement les documents en sont le reflet. Et il
ne s'agit jamais d'accumuler des connaissances ni de les juxtaposer mais
de comprendre l'essentiel afin de parvenir 2 une vue d’ensemble.

1. LANGUE VIVANTE I ET LANGUE vIVANTE II
COMMENCEE EN QUATRIEME
Espagne

a) Des textes (littérature, presse) et des images, bien choisis et peu nom-
breux, offrant des situations vivantes, permettent d'étudier les sujets

- ci-apres :

Les « Espagnes » et les hommes qui y vivent :

L'histoire personnelle des Espagnols dans les situations créées par les
€vénements historiques et politiques de 1936 a4 1975, que l'on se contente
d'évoquer trés succinctement.

b) §i le niveau des éléves le permet, on aborde la littérature classique en
faisant expliquer, par exemple, quelques romances, quelques extraits du
Lazarillo, quelques pages de Cervantés, parmi les plus accessibles.

Quelques extraits de romans, de piéces de thédtre, quelques poemes,
empruntés aux plus grands écrivains espagnols du Xxx°® siécle.

Aspects de la peinture espagnole : commentaires de quelques tableaux
des plus grands peintres d'hier et d’aujourd’hui.

Audition et commentaires de quelques musiques et chants d’Espagne.

312

2%



Amérique de langue espagnole
a) Sont étudiés grace & quelques textes et images :
Certains des principaux aspects de 'Amérique de langue espagnole : terre
et hommes ;
La découverte et la conquéte ;
L'Amérique de langue espagnole, continent des trois races : les situations
humaines que crée cette convivialité,

b) Quelques extraits de romans et de contes, quelques poémes, empruntés
aux plus grands écrivains américains du xx* siécle;

Quelques formes d'expression artistique parmi les plus représentatives :
peinture, musique et chants, architecture et sculpture, artisanat populaire.

Des films de qualité, espagnols et hispano-américains, fournissent guelques
séquences qui, rigoureusement explorées, aident & illustrer, de facon particu-
ligrement vivante, certains points du programme.

2. Lancue VIVANTE IT GRANDS COMMENCANTS ET LANGUE VIVANTE III

Pour éviter de provoquer des blocages, particulierement ficheux lorsqu'il
s’agit d'acquérir un nouveau moyen d'expression et de communication, le
professeur tient compte du fait que les éléves grands commencants abordent
'espagnol 4 un ige ot Pon ne participe plus au jeu de la classe comme au
college ; il sait également leur offrir des centres d'intéréts accordés & leurs
possibilités intellectuelles et & leur maturité d'esprit.

Etant donné que les adolescents qui commencent en Seconde une deuxiéme
ou une troisiéme langue vivante ne sont pas de vrais débutants dans la
mesure oii ils bénéficient de I'apprentissage antérieur d'une ou de deux autres
langues, le professeur peut, en outre, fonder assez vite son enseignement
sur des documents de travail concrets et authentiques correspondant au
programme culturel des éléves ayant commencé l'espagnol au collége. L'obser-
vation et le commentaire de ces documents — textes, images, enregistre-
ments — entrainent de fagon naturelle l'utilisation des moyens nécessaires
4 I'expression de la pensée; on veille par 12 méme 2 ce que les faits de
langue apparaissent dans des contextes hispaniques et hispano-américains
qui en exigent 1'emploi. Cette approche situationnelle de la iangue suscite et
soutient l'intérét des éléves en donnant & leur apprentissage une cohérence
vivante et formatrice.

B) PRGGRAMME GRAMMATICAL

1. LANGUE VIVANTE I ET LANGUE VIVANTE II COMMENCEE EN QUATRIEME

[l n'a pas semblé nécessaire de délimiter un programme de vecabulaire.
Les documents divers que le professeur choisit et les commentaires qu'ils
entrainent lui permettent de consolider et d'enrichir, progressivement, et
toujours « en situation », les acquisitions lexicales du college.

Le programme grammatical général ne saurait étre limitatif ou impératif
sans méconnaitre les nécessités majeures de tout enseignement vivant et
créatif des langues étrangéres. Les données qu'il rassemble ont été retenues
en raison de leur fréquence d'emploi tant dans la langue orale que dans la
langue écrite.

Tenant compte des besoins et des niveaux de ses éléves, le professeur
élabore lui-méme un programme grammatical de Seconde en empruntant au
programme grammatical général (cf. Compléments) les éléments indispensa-
bles 4 une expression structurée et authentique. Ce programme grammatical
général correspond aux trois années du lycée.

Le professeur fait en sorte que les formes grammaticales soient utilisées
dans les situations vivantes qu'offrent les documents 3 commenter. Etant
donné la variété de ces documents, I'éléve est amené 4 réemployer de fagon
naturelle les mémes formes dans des situations différentes. II parvient 2
les assimiler grace 4 ces réemplois et 4 leur mémorisation 2 la maison. On
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évalue réellement cette assimilation, non point a travers des exercices qui
entrainent 'emploi mécanique d'une langue purement formelle et qui font
au hasard d’'une trés grande place (QCM, phrases lacunaires, réponses par
« vrai » ou « faux », etc.), non point en usant de thtmes grammaticaux ou
d'application qui favorisent chez I’éléve une tendance naturelle & penser en
frangais et A traduire mentalement ce frangais en espagnol avant de s'expri-
mer, mais en pratiquant des exercices qui incitent & metire les structures
au ser\rige d'idées, de sentiments et d'opinions personnelles que l'on veut
communiquer.

2. LANGUE VIVANTE II GRANDS COMMENCANTS ET LANGUE VIVANTE III

ngnd il esFime que ces débutants de Seconde disposent de bases lin-
guistiques suffisantes, le professeur, pour compléter le programme correspon-
dant A ce niveau, a recours au programme grammatical général.

Les programmes grammaticaux détaillés sont présentés dans les Complé-
ments.

COMPLEMENTS

PROGRAMME GRAMMATICAL

Ce programme est donné 2 titre indicatif. Il ne saurait éire impératif sans mécon-
naitre les nécessités majeures de tout enseignement vivant et souple des langues
étrangéres. Les données qu'il rassemble ont été choisies en raison de leur fréquence
d'emploi tant dans la langue orale que dans la langue écrite actuelle.

Son ampleur montre clairement qu'il ne concerne pas uniquement la.classe de
Seconde. Il correspond en effet aux trois années du lycée.

Compte tenu des aptitudes et des acquis de ses éléves, le professeur de Seconde
élabore lui-méme un programme en empruntant a ce programme général les faits de
langue qui lui semblent répondre le mieux aux exigences de l'expression et de la
communication.-

Les formes grammaticales retenues sont utilisées par les éléves dans les situations
vivantes qu'offrent les textes et les documents a approfondir. La grande variété de ces
textes et documents permet de réemployer les mémes formes dans des situations diffé-
rentes. La pratique personnelle de ces formes pour commenter et dialoguer, leur réem-
ploi ainsi que la mémorisation volontaire 4 la maison, facilitent leur assimilation. On
évalue réellement cette assimilation non pas au moyen d'exercices qui entrainent
V'emploi mécanique d'une langue formelle et qui font au hasard une trés grande place
(QCM, phrases lacunaires, réponses par « vrai » ou « faux »), non pas en usant du théme

rammatical ou d’application qui flatte chez I'éléve une tendance naturelle 4 penser en
rangais et a traduire mentalement ce frangais en espagnol avant de s’exprimer mais
fondamentalement grice A des exercices et des activités qui incitent 2 mettre les struc-
tures au service d'idées et de sentiments personnels que I'on veut communiquer.

Les éléves sont désormais invités a une réflexion sur les faits de langue qu'ils ren-
contrent ou qu'ils utilisent, a I'oral comme a l'écrit.
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LANGUE VIVANTE | ET LANGUE VIVANTE lI

A. LE GROUPE NOMINAL

1. L'ARTICLE

1.1. Larticle défini

® Espana forma parte de la CEE. Des-
pués de salir del colegio vuelve a
casa.
Se precipita a clase de espafol.
Los domingos va a misa.
Mafiana por la mafiana saldremos de
caza (de pesca).
Aprende latin en el instituto.

Necesito ir a Correos para echar una

carta.

El duefio le dio permiso para cazar en
el coto.

No me da tiempo para acompafiarte.

e Lo importante es distinguir lo verda-
dero de lo falso.
Dice lo contrario de lo que piensa.
Nos dieron de comer lo mismo que la
semana pasada.
Lo triste de este caso.
¢ Recuerdas lo del afio pasado?
i$i supieras lo feliz que soy!

1.2. L'article indéfini

® Beberemos agua.
Deme medio kilo de naranjas.
Vendra por otro camino.
En cierto modo no estad mal
No le creia capaz de semejante
maldad (cf. cualquiera, tal, tanto).
Le saludd con gran alegria.

e Compraron juguetes para los ninos.

® Maria se compro unos zapatos preciosos.
Unos aviones surcaban el cielo.
Pasamos unos dias en el campo.
S6lo me quedan unas treinta pesetas.

2. LES POSSESSIFS

® Se quité las gafas.
& Muy seior mio:
Esta casa es mia.

La culpa no es fuya.
Un amigo suyo.

3. LES DEMONSTRATIFS

e Fsta corbata que llevo es de mi padre.

¢ Dénde compraste ese libro que
estas hojeando?
Dime de quién es aquel coche.

Aqui en esta aldea donde estamos se
oye poca ruido.

Alcdnzame ese libro que estda ahf
sobre la silla.

Aquel puntito que divisas allf es la
veleta del campanario.

Esta semana saldremos juntos.
En aquel entonces se viajaba muy
mal en tren.

Eso es.

Nos veremos mafiana a eso de las
diez de la noche.

Aqui tiene usted el billete.

4, LES INDEFINIS

¢ Te falta algo?

No ocurri¢ nada (Nada ocurrid).

La estacién quedaba algo lejos del
pueblo,

El opositor estaba en una situacion
nada envidiable.

¢-Conoce usted a alguien mas listo ?
A nadie se lo dije (No se lo dije a

nadie).

Alguno de ellos.

Ningtin alumno se supo €l poema al
dedillo.

Sin valor alguno.

Desde el avidn se divisaba algiin que
otro pueblo.

Para su santo le mandaré unas flores.
A las doce de la noche atin circulaban
unos cuantos taxis.

Poco/Mucho. Bastante/Demasiado.
Si t no tienes bastantes ocupaciones,
yo tengo demasiadas.

Los que han reservado pasan, los
otros hacen cola.

Sevilla, Cérdoba y las demds capitales

de Andalucia.
Hubo otros muchos relatos del
acontecimiento.
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® Se levantaba tantas veces como paraba
el tren.
< Por qué llegas con tanto retraso ?

e El ordenador lo resuelve todo.
@ (ada loco con su tema.

Cada nueve meses le dan una paga
extraordinaria.

Cada uno tiene su modo de matar
pulgas.

® Los dos primos levan el mismo
apellido.
El autobuis para en su misma calle.

® Cualguier ley es buena.
Un libro cualquiera.

® Dicen que no hay nadie.
Se lee mucho en tren.
Se compran flores en la Ramblas.
Siempre deseamos lo que no poseemos.
Uno se pregunta si no es un suefio.
Una no puede con un hombre como él.

5. LES RELATIFS

¢Ves a los obreros gue salen del
taller?

El coche que compré es veloz como
un reldmpago.

Yo que ti...

Al que te lo pregunte le dirds que no
lo sabes.

Tiene un amigo sin el que no podria
vivir.

Las autopistas en que mas trafico
hay. 3

Quien mds habla menos hace.
Un amigo a quien conoci en Burgos.
Los amos para quienes trabajaron.

Un piso cuyos balcones dan a la calle.
El arbol a cuyo pie se durmié.

Una condecoracién de la que estaba
orgulloso.

El maestro de quien mas me acuerdo.

El balneario adonde vamos cada afio.
El dia en gue nacio.

6. LES INTERROGATIFS

¢ Qué hora es?

Me gustaria saber con qué gente va.
¢ Qué idiomas dominas ?

No sé guién ha dicho esto.

¢De que se trata?

¢ A cudl de las dos prefieres?

¢ Qué tal?
Y a mi ¢ qué?

7. LES EXCLAMATIFS

iCudnta gente!

i Cudnto (c6mo) charla ese pillo!

i Cudn dificil es contentar a todos!
iNo sabes lo bien que lo pasamos!
i Qué risa!

i Qué magnifica vista !

i Qué muchacha mas (tan) guapa!

i Menudo granuja estas hecho !
i Vaya susto que se llevé !

8. LES PRONOMS PERSONNELS

Sé que no saldré de paseo.
Pasado marfiana estards en casa.

Cuando yo esté a la mitad del camino
ti habras llegado va.

Los espanoles sois muy hospitalarios.
A su compaiiero le decia de 1.

Para mi no hav duda.

Dile que, por i, se puede marchar

cuando quiera.
Lo refiere todo a si.

Ven conmigo.
¢ No se lleva usted al nifio consigo?

No le conozco a usted, pero le aprecic.

Me lo dijeron a mi solo.

Se lo prometo, sefior.

Esta corbata se la mandaras a tu
novio.

Dimelo.
Regalandoselos.
Para entregarselas.

Levantémonos.
Sentaos.
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B. LE GROUPE VERBAL

1. LE VERBE

Anexos

Voir les trois conjugaisons réguliéres et les verbes irréguliers aux temps et aux
modes les plus pratiqués de la langue courante d'aujourd’hui.

Il convient de rappeler que le passé simple, 'imparfait du subjonctif et la concor-
dance des temps sont des faits de langue usuels.

HABER

e Ha vuelto.

® Los libros que habéis leido.
o Han comido bien.

e No hay calvo que no haya tenido
buen pelo.

SER. ESTAR

® Pablo es el director.

@ / Fuiste 11 ?

® Lo dificil es aparcar.

® Los alumnos eran mas de veinte.

e FEl cristal es frdgil
Mi hermanito es moreno.
El caso era triste.

® Soy en de Valladolid.
El soldadito es de plomo.

Este traje es de mi padre.
Las entradas son para ti.

& Sus poemas fueron escritos en Barcelona.
Fue desheredado por su padre.

e Estan en la sierra.
® Estamos a guince de Marzo.

@ Esiuviesen los higos verdes o madu-
ros, se los comia.
Mi tio estd siempre enfermo.
@ Sus libros estdn escritos con humorismo.
® | Ya estd!
¢ Estamos?
Est4 bien.
Esta para llegar de un momento a
otro.
No estaban para bromas.
Estoy por irme contigo.
El piso estd por alquilar.

LES SEMI-AUXILIAIRES
® PBste género resulta mas barato.
® Va vestida de blanco.

® Andas equivocado, chico.

o El prado quedaba muy lejos del cen-
tro de la poblacion.

® Lo tenia preparado todo desde hacia
tiempo.

@ Llevaba escrito su destino en la frente.
Llevan tres horas sentados.

LES VERBES IMPERSONNELS

e Me gusta el café.
Nos gustan las flores.

® Te duele la cabeza.

e Se le ocurrio decirselo.
Se nos ocurrié venir a pasar una
temporada en el pueblo.

® Se nos antojo salir de noche.

® Se te figuraba otra cosa.

LES DIFFERENTS ASPECTS
DE L'ACTION

® Cuando la vio, estaba barriendo la casa.

@ «Todo un coro infantil va cantande la
leccién», A. Machado.

® Sigue trabajando en la fabrica.

® Al llegar la primavera, reverdece el
campo.

@ Acabada la cena, se fueron los convidados.
Siendo él un hombre de bien. no lo
consintio.

® Empezar a gritar.
Echar a correr.
Romper a llorar.

® Acabamos de comer.

® Solia pasear por las calles mas concur-
ridas del pueblo.

® Llegé a ser musico.
Se puso colorado.
Se hicieron ricas.

" Se volvieron locos.
Se ha quedado ciego.

e No vuelvas a pronunciar esa palabra.
Otra vez se me paré el reloj. g
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OBLIGATION PERSONNELLE
ET IMPERSONNELLE

@ Debe venir, aungue le moleste hacerlo.
Es preciso que nos veamos.
Hacia faita que se lo dijese.

Ha de llegar un dia en que nos volve-

TEmos a ver.
Has de examinarte para tener el titulo.

® No hay que exagerar.
Hace falta respetar los derechos de
los ciudadanos.
Como era de esperar, se enriquecid.

2. LES ADVERBES

2.1. Adverbes de lieu

@ | Ven aqui!
Ahf viene Pedro.
Alli, sobre la mesa, estaba el botijo.
Alld lejos.

€ ¢ Donde estuviste ayer?
¢ Adonde vas?
¢ De donde vienes?

® Aqui y alli, acd y all4, dondequiera.
A (de, en, por) todas partes.
A (de, en, por) ninguna parte.
A (en, por) otra parte.

22 Adverbes de temps

@ Ya se fueron.
Ya es rico.
Ya te lo dirdn.

® Nunca hablé con él. No he hablado
nunca con él.
En mi vida he visto cosa semejante.

® Hace poco estaba con nosotros. Se
casa dentro de poco.

® Desde el mes pasado no nos ha escrito.
Te estoy esperando desde hace dos
horas.

@ No he terminado atin (todavia).

® A veces. De vez en cuando.
Muchas veces. A menudo.
En seguida. De pronto. De repente.
En adelante. De aqui en adelante.
Mientras tanto.
En cuanto. Cuanto antes.

2.3. Adverbes de maniére

e Nos lo explicé claramente.
Pelearon valerosa aunque desespera-
damente.
No andes tan ligero.
Un polluelo recién salido del cascaron.

A escondidas. A carcajadas. A sus
anchas. A oscuras. A las claras. A duras
penas. A cual mas. A lo sumo. A
todo correr. A continuacién. De buena
gana. De veras. De prisa. De paso. De
pie. De rodillas. Boca abajo (arriba).
Quiera o no quiera. Por casualidad.
Por fuerza. Con gusto. A disgusto. Sin
mas ni mas.

2.4. Adverbes de quantité

Lo siento mucho..
Estoy algo cansado.

Traigame mds agua.

Come menos pasteles.

No me quedaré ni un minuto mds.
!0jald tuviera diez anos menos!

Estd medio loca.
No lo hagas todo a medias.
Hace tres meses poco mds 0 menos.

Durmié dos horas escasas.
Apenas si se les oye hablar.

iQué de vivas!

3. LES PREPOSITIONS

No quiero molestar a nadie.

El afio que viene iré a Espaiia.
Se cayé al suelo.
Vamos a cantar.

Salié a despedirme.
Esperamos a que salga.
Acércate a mi.

Estoy obligado a decirtelo.
Se aficiond a los toros.
No tiene miedo a nada.

¢ A cudntos estamos?

Al enfadarse, se puso colorado.
Vendrd a vernos a fines de mavo.
Al dia siguiente dejaron el pueblo.
Sélo hace una comida al dia.

Huele a tabaco.
Las tapas sabian a gloria.

Vendré esta tarde a no ser que ocurra
algo imprevisto.

iA callar!
i A veinte pesetas el quilo!

iA que no se lo dices a ¢!

M
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CON
El indio pobre soffaba con riquezas.

°

@ No se trata con nadie.

@ Siempre se sale con la suya.
°

Cantaba con voz ronca.
No la serlales con el dedo.
Le obsequic con un precioso regalo.

@ Se conforma con su suerte.
Te contentaste con poco.
Cumplié con su obligacién.
No la compares con otra.

e Topé con su primo en el momento
menos pensado,
No te metas con todos.

DE

e El boligrafo es de tu hermana.
No uso maquina de escribir.
Lucia una corbata de seda.
Era un anciano cargado de espaldas.
Tenia dos hijos mayores de edad.
Es un idioma dificil de pronunciar.

® Somos de Valladolid.

® Huyo de sus enemigos.
Escapaste del peligro.
No te olvides de tu nifez.

® La bombilla colgaba del techo.
El tractor tiraba del carro.
Cdgela de la mano.

® Va a examinarse de geografia.
No entiende de bromas.
Presume de rico.
Trabaja de apuntador en un teatro.

® De tanto apurarse, se puso enfermo.

® Pon de relieve la idea.
Pinto la pared de blanco.
Se lo sabe todo de memoria.
Iremos de vacaciones a San
Sebastian.
Nos disfrazaremos de payasos.
Iba vestido de uniforme.

® De momento, no puedo escribirle.
Era de noche cuando se levants.

EN

® La novela estd en el escaparate.
Siéntate en la mecedora.

® Apoyate en la pared.
Su juicio descansa en bases fragiles.
No insista tanto en este punto.
Monta en bicicleta.

® < En qué pensdis?
Repard en los pormenores.
Fijate en el primer verso.

Anexos

o Es lento en decidirse.
Es h4bil en su oficio.

® Habla en voz baja.

® Terminé su almuerzo en pocos
minutos.
En saliendo del agua, se secd.

PARA

e Se acercé al arbol para coger una
manzana.

Eres apto para el empleo.
Se presento para el cargo.

Caminaba para el pueblo.

Os voy a dar un ejercicio para la
semana proxima.
Vendrdn a vernos para Navidad.

Era alta para su edad.

¢ No debe haber reserva para con los
amigos.

POR
e Le castigaron por culpa tuya.
® Tban paseando por las calles desiertas.

e Nunca saliamos por la noche.
Me ausento por dos semanas.

e Nos dieron gato por ficbre.
Lo vendié por dos mil pesetas.

@ América fue descubierta por Cristobal
Colén.
Estaba bordeada la avenida por casas
modernas.
Me enteré por el périddico.

® Se desvive por complacer a todo el
mundo.
El sefior ministro se ha interesado por
nuestro asunto.
No te preocupes por mi.

® Lucharon por su pais.
No voté por él.

@ Ir por lana y volver trasquilado.

® Los despidieron por borrachos.
No pude llevar la maleta por lo pesada
que era.

4. LA PHRASE

4.1. La phrase affirmative
® A él si que le gustan las golosinas.

® Soy yo quien (el que) te lo pido.
Fueron los vascos los que plantaron el

arbol de Guernica. "5 v{’“
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Alli es donde vive.

En 1492 fue cuando los Reyes
Catélicos conquistaron Granada.
Asf es como se trabaja.

4.2, La phrase négative
@ Ni (siquiera) le dio una perra.

@ No venimos sélo a hablar, sino tam-
bién a escuchar.
No vino él sino que vino su hermano.

® No bebo mas que agua.
No haces mds que dormir.
No le gustan los pasteles sino con
crema.
No llegé sino tres dias mas tarde.

® Ya no tengo valor para hacer eso.

4.3. La phrase exclamative

Voir les exclamatifs, p. 90.

4.4. La phrase interrogative

Voir les interrogatifs, p. 90.
4.5. La comparaison

SIGNIFICATION ABSOLUE

e Muy.
-isimao.

SIGNIFICATION RELATIVE

e Mais.. que.. / Mas que..
Menos... que... / Menos que..
Tan... como... / Tanto como...
Tan.. que..
Mejor, peor / Mavor, menor.
El que trabaja mds.
El alumno mas trabajador.
Se querian mds de lo que se suponia.
Los dias mds alegres de su vida.

4.6. La coordinauon

Les éléves sont exercés a utiliser les
mots de liaison qui permettent ['en-
chainement logique des idées dans le
discours.

@ Ya.. ya.. / Tan pronto.. como../
Ahora bien... / ... por lo contrario.../
.. por consiguiente... / ... sin embargo... /
Ya que.. /.. mientras que.. [ .. por
eso... elc.

4.7. La principale

No bebas tanto.

i Que lo pasen bien!
i Ojald vuelvas pronto!
i Ojald no le hubiera visto nunca !

La didactica del ELE en la educacién secundaria en Francia

i Quién tuviera éxito!

e
® Quisiera marcharme.
® Quizds no venga.

o

Tendrd unos veinte afios.

4.8, Les subordonnées concessives
e Aungue lo sabe, no dird nada.

® Aunque (aun cuando) lo supiera, no
diria nada.
Por mds que (por mucho que) te
empeiies no le levards ventaja.
Por muy astuto que sea, le adivinardn
la trampa.

® Con ser fea, se caso.

49. Les subordonnées conditionnelies

® Sino dices la verdad, corres el peligro
de que no te crean.
Si me dieras tus sefias, iria a visitarte.
Si hubieras sido malo, no me hubiera
ido contigo.

@ De estudiar las lecciones, sacarias
buenas notas.

e Iremos a los toros, a no ser que
venga mi tio.
Sicmpre que queden entradas, iremos
al teatro.
Con tal que ¢l agua no esté fria, nos
banaremos.
Como no fe calles, te castigo.

410. Les subordonnées temporelles

@ No salgo cuando hace mal tiempo.
Mientras yo estoy trabajando, tu
estas tocando la guitarra.

Conforme avanzaba en su lectura, se
le iban cansando los ojos.
Siempre que puedo, voy al cine.

@ Apenas termind los estudios, se puso
a trabajar.
En cuanto ové los ladridos, eché a
correr.
Después de sacar los billetes, salieron
al andén. ‘

® Se fueron a labrar la tierra, antes de
que se pusiera a llover.

e Mientras haya primavera en el mundo,
habra poesia.

e Le prometié escribirle una postal en
cuanto llegase.
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Langue vivante Il « Grands Commencgants »
et langue vivante Il

< A. LE GROUPE NOMINAL

1. LE NOM ET L'ADJECTIF QUALIFICATIF

Genre et nombre.
Adjectifs numéraux.
Apocope.

2. LES DETERMINANTS DU NOM
ET DES PRONOMS

ARTICLES DEFINIS ET INDEFINIS

e Voy al mercado.
Vuelvo del mercado.

e Elagua clara.

® Es Jaunay cuarto.
Son Jas cinco de la tarde.
Iré el martes proximo.
«¢ Est4 ef sefior Ramero?»

® El alumno mas formal.
Suelo comer galletas y chocolate.
Espafia ¢s una peninsula.
«Ven a casar
« Por favor, dame otro pastel. »

ADJECTIFS ET PRONOMS POSSESSIFS

® Me pondré la chaqueta gris.

ADJECTIFS ET PRONOMS
DEMONSTRATIFS

ADJECTIFS ET PRONOMS INDEFINIS

LE SUJET INDEFINI

e Estan llamando a la puerta.
Se habla espariol en Ameérica.
Se vende vino y se compran uvas.
Se cansa uno de tanto viajar.

PRONOMS PERSONNELS

e Ordre des pronoms personnels
compléments.
Deux pronoms personnels compléments
de la troisiéme personne.
Les trois cas d'enclise obligatoire.

PRONOMS RELATIFS

ADJECTIFS, PRONOMS
INTERROGATIFS ET EXCLAMATIFS

B. LE GROUPE VERBAL

1. LE VERBE

— Verbes réguliers en ar, er, Ir.
— Verbes irréguliers les plus usuels.
— Verbe haber:

L'auxiliaire e He salido.
L'impersonnel o Hay muchos
turistas.

Los hav.., las hay.

— Verbes ser, estar.

Eres francesa.

Yo soy de Sevilla.

Son las tres.

Mi padre es ingeniero.
Este vaso es de cristal.
Mi hermano es listo.
Estamos en Madrid.
Estamos en otofio.

e Mi padre estaba siempre triste.
iQué guapa estas hoy,!
iQué bien estoy contigo!
¢ No estds cansada?

— Les aspects de l'action

Estar et le gérondif.
Al et l'infinitif.
Acabar de...

Soler et linfinitif.
Ponerse... volverse...

— Obligation personnelle et
impersonnelle.

e Hay que..
o Tengo que..

2. LES ADVERBES

de lieu, de temps, de maniére, de
quantité. Formes les plus usuelles.

3, LES PREPOSITIONS

Emplois les plus courants

@ A et le complément direct de personne.
A et les verbes de mouvement.

@ CON et les pronoms personnels.

e DE et le complément de matiére.
DE et le complément de possession.
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4

® EN (situation). — La principale. il
o PARA (but). Emploi du subjonctif.

Défense, souhait, regret, doute.

® POR (cause, déplacement). — La subordonnée concessive.

o Aunque et lindicatif.
Aunque et le subjonctif.

e AR v st el SRR e S

— La subordonnée conditionnelle.
® Si estudias, lo sabrs.
Si estudiaras, lo sabrias.

Si hubieras estudiado, lo hubieras
sabido.

@ Gritas como si no te oyera.

4. LA PHRASE

— Phrases affirmatives.
Phrases négatives.
Phrases interrogatives. — La subordonnée temporelle.
Phrases exclamatives. Avenir - Projets.

; e Cuando quieras, ir€ a verte.
— La comparaison

o Muy.. — Concordance des temps.
o Mis que.. Menos que.. e Te ruego que lo hagas cuanto antes,
Tan... como... Tanto como.. Me aconsejo que leyera mucho.

Quand il estime que les débutants de Seconde disposent de bases linguistiques suf-
fisantes, le professeur, pour compléter le programme correspondant a ce niveau, a
recours au programme grammatical général.
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L'ENSEIGNEMENT DES LANGUES VIVANTES AU LYCEE
D'ENSEIGNEMENT GENERAL ET TECHNOLOGIQUE
La mobilité accrue des personnes, la nécessité d"accéder
& une information de qualité, 4 une communication aussi
authentique que possible, le besoin de promouvoir la
compréhension mutuelle et I'ouverture sur d’autres cul-
tures renforcent I'importance de 'apprentissage des
langues vivantes.

Les programmes du lycée visent donc prioritairement
I"'amélioration des aptitudes des éleves a communiquer
dans plusicurs langues. La convergence d’approches de
ces programmes, d une langue a I"autre ¢t par deld la di-
versité des cultures et les spécificités linguistiques, esten
outre de nature a faciliter la tiche de I'¢léve dans son ap-
prentissage et dans son auto-évaluation. L'entrainement,
4 1’oral comme & I’ ¢crit, aux compcétences de compre-
hension etd’ expression se situe donc résolument au coeur
de I"apprentissage de toutes les langues vivantes, sans
pour autant que ’on vise le niveau de maitrise du locuteur
natif. L"¢éleve doit, en fin de scolarité au lycée, du moins
en langue | et en langue 2, parvenir @ un niveau lui per-
mettant de :

- participer d une situation de dialogue & deux ou plusieurs
personnes ;

-comprendre I'essentiel de messages oraux élaborés (no-
tamment : débats, exposés, émissions radiophoniques ou
télévisées, films de fiction ou documentaires) et écrits,
dans une fangue contemporaine ;

- effectuer un travail interprétatif qui, au-dela de I'expli-
cite, visera une compréhension de I'implicite;

- présenter, reformuler, expliquer ou commenter, de fa-
con construite, par écrit ou par oral, des opinions et points
de vue, des documents écrits ou oraux comportant une in-
formation ou un ensemble d’informations ;

- défendre différents points de vue ef opinions, conduire
une argumentation.

Ces compétences résultent d’un processus continu de
consolidation des acquis ainsi que de I’acquisition de sa-
voirs et de savoir-faire nouveaux.

A cette formation & la communication s’ajoute un objec-
tif éducatif qui reste central dans fa formation des fuars
citoyens. La réflexion sur la culture de la société ou des
sociétés dont on étudic la langue, dans une perspective
disciplinaire et interdisciplinaire, y contribue de fagon
privilégice.
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L’ENSEIGNEMENT DES LANGUES VIVANTES EN
CLASSE DE SECONDE GENERALE ET TECHNOLO-
GIQUE [LV1-Lv2)

Comme au college, I'enseignement des langues vivantes
enseconde se fixe comme objectif prioritaire d"apprendre
aux éléves & communiquer dans la langue étrangére ouré-
gionale. Cette aptitude implique la maitrise de compe-
tences interdépendantes, linguistiques et culturelles, dont
I"acquisition a été entreprise depuis le début de I"appren-
tissage. Prermidre année du lvcée, Ja classe de seconde gé-
nérale et technologique est avant tout une classe d*accueil
qui a pour fonction la consolidation des savoirs et des sa-
voir-faire dans les grands domaines de compétences que
constituent,  "oral eta I"écrit, la. compréhension et 'ex-
pression. Elle estle lieu d’un apprentissage réfléchi sur le
fonctionnement de la langue étudiée et d’une approche
construite de la cuiture du ou des pays ol elle est utilisée.

1- LES COMPETENCES DE COMMUNICATION

Compréhension de I oral

L’entrainementé la compréhension d’un message oral est
poursuivi. L oral présente des difficultés spécifiques aux-
quelles I'éléve doit étre sensibilisé. Ces difficultés tien-
nent a la fugacité méme de ce mode d’expression qui ne
permet pas le retour constant en arriére, & son code parti-
culier ot les ellipses, contractions, réductions jouent un
rdle important, et ott le schéma intonatif ajoute sa propre
signification. Dans ce cadre, une attention particuliére est
apportée & la variété des types de supports authentiques
utilisés : enregistrements audio, vidéo, de bulleting d'in-
formations, de dialogues, ctc. Lesactivités pédagogiques
sont organisées de maniére 4 renforcer les capacités
d"écoute, de discrimination auditive et de mémorisation.
En fonction de laspéeificité de chaque langue, il s°agit par
exemple de parfaire le repérage des phonemes de la
langue étudiée en insistant sur les systémes d’opposition
consonantique ou vocalique qui permettent de repérer le
sens d’un mot. Au sein de I'énoncé I"éléve repere lapla-
ce des segments sémantiques constitutifs du message
(syntagmes nominaux, verbe, adverbe, etc.).

L’ apprentissage raisonné reste au ceeur de toute activite
de compréhension de 1"oral. La compétence de compré-
hension globale, ou détaillée est réguliérement évaluée.
En fin de seconde, 1’éleve peut comprendre les points cs-
sentiels d'un dialogue court sur un sujet familier, d’une
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émission de radio ou de télévision, d"un extraitde film surun théme
déja connu, ou préparé, ou étudié, d"un bulletin d’information sur
des faits d'actualité dont il a entendu parler.

Expression orale

Lentrainement & I'expression orale conserve la place prépondérante
qu'il avait au collége. Le programme culturel fournit 1a base
d'¢échanges variés, 4 partir desquels I"éléve peut comparer ses ex-
périences i celles qu'il rencontreau fil des documents proposés par
le professeur. Les échanges en face 4 face (€léve i éléve) gardent
tout leur intérét, et I'éléve metd profitce qu'il sait de "organisation
d’une conversation pour consolider ses connaissances : expression
de son point de vue, avec justifications éventuelles, appel 4 I"inter-
locuteur pour confirmation, demande d'explications. Dans ce cadre,
I"éléve doit savoir, tant sur le plan de la syntaxe que sur celui de la
prosodie, enchainer des énoncés entre eux d'un point de vue chro-
nologique (antériorit, simultanéité, postériorité), dun point de vue
logique (enchainement cohérent, inattendu, illogique, ete.) en utili-
sant les mots de liaison les plus courants entre phrases.

Le professeur prend soin de bien distinguer code de 1'oral et code de
I"éerit pour que I"oral de I"éléve ne se réduise pas & un éerit oralisé.
Dees exercices spécifiques sont proposés pour mettre en évidence les
particularités de ces deux types d expression ; restitution de messages
entendus. compte-rendu oral d"un dialogue ou d'un document oral
ou écrit, transposition d"un dialogue en texte narratif, etc.

En finde seconde, " éléve peut participer  une conversation surun
sujet familier ou sur un sujet qui a fait I"objet d*un travail en classe
(le lexique et le contexte étant connus de lui) dans lequel il exprime
ses goiits, ses sentiments, ses souhaits, ses craintes, ses buts, etc. [1
peut enchainer des énoncés pour donner cohérence 4 sa pensée et
ses opinions, et susciter un éventuel débatavec son interlocuteur.

Compréhension de I“éerit

Uncautonomie plus grande en lecture est I"objectif de la classe de se-
conde. Les documents proposés sont plus longs ou plus riches ou
plus complexes, et nécessitent une mémorisation a plus long terme
des données exprimées, ne serait-ce que par le nombre des person-
nages, la multiplicité des situations, la localisation temporelle des
événements évocqués, etc. |ls peuvent, d’autre part, méler parties dia-
loguées et partics narratives. Si les textes tiennent compte des inté-
réts des éléves et de leur niveau dans la langue concernée, ils pré-
sentent néanmoins des difficultés nouvelles, tant lexicales que
grammaticales. L"éléve est donc amené, par des exercices appro-
priés de mise en relation, de déduction et d'inférence,  découvrirce
qu'ilne connait pas 4 partir de ce qu'il connait ¢t & apprendre & mé-
moriser ce qui lui servira pour d"autres textes, La cohérence du pro-
gramme culturel lui permet de revoir les mémes termes plusieurs
fois, etil seconstitue ainsi son propre lexique, qu'il aura plaisir d re-
trouver dans des documents nouveaux. Si apprentissage de listes
de maots hors contexte est & bannir, il est certain, en revanche, que
I"éléve est d"awtant plus & 1'aise face d un nouvean texte qu'ila acquis
de fagon systématique et raisonmée un lexique riche et varié. L'éle-
veestentrainéd | utilisation des dictionnaires, y compris, ponctuel-
lement, monolingues, et a la recherche d'informations & partir des
maoyens modemes de communication.

Laleeture individuelle estencouragée, qu'elle porte sur des extraits
d'@uvre, surde courtes nouvelles ou sur des articles de presse. L'éle-
ve peut.en finde seconde, comprendre surune thématique connue,
un court article, une nouvelle, une bande dessinée... dans une langue
standard.

Expression écrite

L'éléve a é1é progressivement entraing au collége 4 la rédaction :
imitative, semi-guidée et libre. Il convient maintenant qu'il acquié-
re une plus grande autonomie, tout en réutilisant ee qu'il sait déja.
Clette autonomie est nécessaire  1'expression de points de vue plus
Elaborés qui sollicitent un vocabulaire plus spécialisé et des énon-
cés plus complexes. L"éléve est petita petitamené a préciser sa pen-
sée en se servant de comparaisons, d‘oppositions, d'éléments mo-
dalisateurs, etc. En fin de seconde, I'éléve peut ainsi rendre compte
d’un texte étudié en classe et de la discussion & laguelle il a donné

liew. [l peut raconter une histoire, présenter le théme d'un article,
commenter le sujetd"un film. Il peut aussi rédigerun essai libre. On
aura toujours présent a I'idée que la cohérence discursive reste le
principe organisateur du texte.

Compétence culiurelle

Le contenu culturel proposé dans le programme des langues vi-
vantes de la classe de seconde (LV 1 et LV 2) constitue d'abord un
critére de sélection des supports éudiés en classe. [l vise aussi d en-
richir la culture pénérale des léves par I'étude de documents au-
thentiques dans la langue cible. L étude de la culture liée & une
langue ouvre aussi sur celles d’antres cultures et d”autres langues,
tout en permettant de se resituer par rapport & la culture francaise.
Elle favorise les liens avec les autres disciplines. Elle se donne pour
but I"approfondissement et la mise en cohérence des savoirs dont
I'éléve peut avoirune vision atomisée. Elle implique I"apprentissa-
ge de compétences méthodologiques nécessaires i 1"étude des do-
cuments choisis (comment étudier un texte littéraire, un tableau, un
film, un docurment sonore ou une iconographie, un discours poli-
tique, une enquéte sociologique...).

Il - CONSOLIDATION ET AUTONOMIE
Une pédagogie de la consolidation mais avssi de la
découverte

En seconde, on veille & sauvegarder la dynamique de la parole que
les pratiques pédagogiques du collége ont contribuéa susciter, On ne
perd pas de vue que 1"éléve doit avant tout étre entrainé a consolider
ses connaissances et utiliser activement celles qu'il a déja acquises.
La progression prend appui sur I"évaluation de ces connaissances,
Pourtenircompte de lamaturité intellectuelle de I"éléve et pour évi-
ter 'effet de lassitude que susciterait la reprise 4 'identique des
mémes activités de classe, on renouvelle les documents d’¢tude et
on varic les tiches demandeées.

Dans[’enseignement comme dans la pratique usuelle des échanges
soeiaux, les composantes d’ordre linguistique et d"ordre culturel qui
concourent & la maitrise de la langue sont fonctionnellement liées.
Tout en préservant cette orientation, qui inspire les programmes du
collége, les activités s organisent en classe de seconde autour dela
découverte d"un programme culturel thématique qui favorise I'ap-
propriation raisonnée de spécificités culturelles propres aux civili-
sations des pays dont on étudie la langue.

Un apprentissage de I'avtonomie

Enclasse de seconde, les compétences s’exercent et se développent
sous la conduite du professeurouen relation avee I'assistant. L"ana-
lyse collective et guidée de documents reste un moment essentiel de
I'apprentissage, mais on veille également a placer I'éléve dans des
situations nouvelles. C'est le casnotamment lorsqu’on I'invite  tra-
vailler sur des documents authentiques dont il doit assurer la re-
cherche, lacollecte, le classement, puisI"étude, en fonction d’un ob-
jectif préalablement défini. Ces travaux, réalisés individuellement
ouen groupes, a partir d’un fonds documentaire déja existant ouque
lestechnologies modemes permettent de constituer, s*inscrivent de
fagon naturelle dans la pédagogied mettre en ceuvie dceniveau. Ces
activités sont en effet fédératrices du point de vue des apprentis-
sages : enmatiére linguistique, elles mobilisent les compétences es-
sentielles quesont lacompréhension de 1" éerit (globale et sélective)
ainsi que |'expression, écrite et orale, au service de la réalisation de
tiches scolaires comme 'expost, lecompte-rendu, le débat, qui pré-
parent aux différentes situations de parole de la vie sociale.

La classe de seconde est aussi une classe de consolidation dans le
domaine des connaissances lexicales, grammaticales et phonolo-
giques acquises au collége. La plus grande maturité intellectuelle
des ¢leves de seconde permet un développement de I"approche rai-
sonnée. Ce qui a été tout d"abord appris de maniére souvent globa-
le pour permetircune communication immédiate pourra étre main-
tenant en LV1 décomposé, analysé afin que certains éléments
constitutifs du sens puissent étre réutilisés & de nouvelles fins de
communication ; il sera ainsi envisagé non seulement un réemploi
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duméme matériau, mais aussi un approfondissement des possibili-
tés variées dont la langue dispose, dans le cadre de I'étude des do-
cuments proposés. Cette démarche sera adaptée pour les éléves de
LV2en tenant compte de la moindre quantité de faits de langue vus
endeux années d'émde de Ja langue.

Le contenu culturel défini par le programme foumit sur le plan lexi-
cal des termes qui sont le reflet & la fois de la culture du pays et de
son mode de désignation des licux, des habitudes, des rythmes de
vie. Grace d1étude des documents proposés par le professeur, 1'éle-
ve appréhende ainsi naturellement les procedés de construction du
lexique propres i chaque langue (procédés morphologiques, com-
positionnels, etc.) ainsi que les modes de regroupement des mots en
unités plus larges. Approfondissements du lexique et de la gram-
maire vont de pair; I'éléve apprend en LV & complexifier de plus
en plus ses énoncés et @ les enchainer en fonction de ses besoing
d"expression personnels. Le principe d organisation des faits de
langue et de hiérarchisation de leurs occurrences contribue 4 une
meilleure assimilation des particularités de la langue étudige.
Toute languc a ses propres principes d"organisation syntaxique et
si propre cohérence, mais elle n’en demeure pas moins un mode
d'expression de besoins de la communication, L étude du vocabu-
laire et des faits de langue grammaticaux y reste subordonnée. On
veille cependant  enrichirméthodiquement les connaissances lexi-
cales et grammaticales des éléves, On met 4 profit leur curiosité in-
tellectuelle ainsi que leur besoin de comprendre pour leur faire dé-
couvrir quelques clés lexicologiques - principes de dérivation, de
composition, etc. - et les aider & découvrir les faits grammaticaux
qui éclairent le fonctionnement de la langue et sont des aides a lamé-
morisation. On fait trés clairement une distinction entre grammaire
etlexique dereconnaissance (néeessaire pour la compréhension des
documents écrits ou oraux) et grammaire et lexique de production (3
maitriser par I'éléve  la fin de "année scolaire).

Le frangais peut alors étre mobilisé de maniére épisodique pour
amener I'éléve d définir ces besoins d’expression communs i toutes
les langues, Une approche contrastive améne & reconnaitre que les
moyens lexicaux sont différents des moyens grammaticaux pourla
langue que I"éléve apprend.

Larecherche de I"autonomie i aussi demeure Iobjectif prioritaire,
etle travail personnel guidé par le professeur est encouragé, L'¢le-
ve mémorise d’autant micux son fonds de connaissances qu'il I'a
constitué lui-méme,

IV - LE CONTENU CULTUREL : “VIVRE ENSEMBLE EN
SOCIETE”

Dans le cours de langue, I"approche culturelle et 'approche lin-
guistique entrent en synergie. Les compétences et les connaissances
langagiéres et culturelles ne sont pas dissociées, Elles se conjuguent
dans une démarche qui vise la formation des éleves, I'enrichisse-
ment et la diversification de leurs compétences, On porte plus par-
ticuliérement attention 4 la dialectique du rapport entre la dimension
spécifique et la dimension universelle de la culture étudiée.

La specificité culturelle réside d’abord dans la langue elle-méme,
d’ol I'importance i accorder, parexemple, i Ja dimension culturel-
ledulexique. Inversement, le savoir acquis dans le domaine des faits
de civilisation significatifs renforce I"acquisition des compétences
linguistiques sollicitées pour appréhender et discuter ces faits, 1
s"agit de permettre aux éléves, au cours de I'acquisition progressive
de la langue, d"accéder d"une fagon ordonnée a des notions suscep-
tibles d"Eclairer les normes et les valews des sociétés concemeées,
Pour pouvoir mieux aborder le contenu culturel, pour permettre de
I"évaluer, de dégager une progression dans les savoirs et pour défi-
nir, éventuellement, des paliers, il convient de miewx le préciser. En
ce sens, le contenu culturel délimite le cadre dans lequel le profes-
seur choisit les supports. La classe de seconde se consacre ainsi &
I"étude de la société dans son “vivre ensemble”, présent et passé,
fonde sur différentes formes de sociabilité ou de solidarité, qu'il
s"agisse de!'évolution des sociétés traditionnelles ou de la redéfini-
tion des rapports sociaux, partagés entre valeurs collectives et indi-
vidualisme. Ce choix s"inscrit dans le prolongement des suggestions
exposées dans e programme culturel de la classe de troisiéme. 11
s"agit donc ici de poursuivre I"c2uvre de consolidation.

Quaire notions : lo mémoire, les échanges, le lien
social, la création

L'étude de la société au quotidien, ol les hommes et les femmes
¢changent, travaillent, créent, se distraient, prennent des décisions...
permet i I'éléve de prendre conscience que les différences sonta la
fois le signe d"unealiérité mais aussi d une similitude quant aux as-
pirations, aux inquiétudes, aux réves de tout étre humain. Chaque
sociéié estun lieu de vie intense avec un passé qui a contribué 4 for-
ger e présent, et un avenir qui mobilise I'imagination, le besoin de
créeret le désir d'aller de 'avant.

Le programme s°organise autour de quatre notions : lamémoire, les
échanges, le lien social, la création, 1l comprend I"étude :

- de'intégration sociale dans une perspective diachronique ;
-de'échange économique;

- desécanismes du lien social ;

-delacréationartistique et littéraire, produit de 1"imaginaire collectif,
Le programme langue par langue dégage autour de ces notions des
thémes spécifiques aux sociétés de 'aire concemée. Pour chacune
de ces quatre notions le professeur s'inspirera des thémes proposés
pour déterminer le choix des supports et leurexploitation. Chacune
des4 notions sera abordée sans toutefois donner lieu Aune étude ex-
haustive ou a des cours de civilisation ou de littérature.

Un exemple d"application pédugogique ; la ville
Choisir la ville comme cadre possible pour ce programme culturel
présente un certain nombre d*avantages. Dans le programme par
langue qui suit, des exemples sont donnés dans ce sens, L'éléve est
invité & découvriret mieux connaitre des villes de aire linguistique
concernée. Voyages virtuels ou récls, échanges et visites lui per-
mettent, en oufre, de construire une relation personnelle avec telle
outelle ville et de mettre en place des activités diversifides.

L'ENSEIGN %: DES LANGUES VIVANTES EN CLASSE DE
SECONDE ETTECHNOLOGIQUE (LV3)
L'enstignement d'une troisiéme langue vivante a les mémes ob-
Jectifs que celui de la premiére et de la deuxiéme langue vivante,
Toutefois il releve d'une didactique spéeifique. 1l s"adresse i des
¢léves qui, du fait de leur dge, ont en général une meilleure capacité
d'observation, deréflexion, de conceptualisation. et ont déja acquis
aucours de leur scolarité -

- des connaissances sur le fonctionnement des langues ;

- desstratégies d'apprentissage et des méthodes de travail ;

- une plus grande maturité qui les pousse 4 s”intéresser d’emblée,
malgré les entraves linguistiques, a des aspects de civilisation plus
diversifiés, i des thémes touchant directement aux réalités actuelles
etpresentés dans des documents authentiques.

L'éléve qui entreprend I'étude d'une troisiéme langue manifeste
souvent pour celle-ci un intérét personnel particulier, déterminé par
ses acquis scolaires antérieurs, parfois son histoire familiale, ou sa
curiosité intellectuelle. Dans tous les cas il s"agit dapports positifs.
lIs constituent la richesse du répertoire personnel du plurilingue,
Cetéléve ne peut don étre considéré tout & fait comme un débutant :
ces acquis scolaires ou extra-scolaires ont forgé des compétences
linguistiques et culturelles qu'il peutréinvestir dans I"apprentissage
dela troisieme langue. Le fransfert de ces capacités n’est certes pas
automatique. Le professeur s'efforce cependant d’en tirer parti ou
dele susciter,

Cetenseignementnes"étend au lycée que sur trois années : quel que
soit le niveau auquel il est possible de parvenir en trois ans. on ne
saurait prétendre qu'un éléve puisse assimiler la méme quantité de
données qu’en cing, sept années ou davantage. Toutefois la dé-
marche est laméme : I'enseignement v est organisé dans la méme
perspective fonctionnelle, portant surune langue usuelle et authen-
tique. L’enseignant a recours i des supports authentiques, de natu-
re et de longueur variables, éventuellement adaptés. Leur contenu
et leur intérét culturel permettent d "effectucr dans des conditions
moins contraignantes et plus naturelles I'apprentissage linguistique,
en méme temps que I'initiation aux sociétés obl la langue est prati-
quée, On familiarisera plus rapidement I'éléve i utilisation d'ou-
tilstels que dictionnaire, grammaire, pour lui permettre de dévelop-
perune activité autonome,
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ESPAGNOL

LANGUE VIVANTE 1, 2ET3

Prés de 400 millions de personnes répartics sur deux continents ont
I"espagnol comme langue officielle. Cette réalité objective et kamul-
tiplicité des échanges qu’elle implique font de I'cspagnol a 'aube
du XXF si¢cle I'une des principales langues de communication in-
temationale. Le programme présenté ci-dessous tient compte de cet-
teréalité tout en rappelant Ia contribution essentielle du monde his-
panique & la culture universelle dans les différents domaines
artistiques: littérature, peinture, musique, architecture, etc. Pourune
meilleure intégration dans ce monde caractérisé par I'intemationa-
lisation des échanges, I"éléve qui entre en Seconde doit avoir acces
i ce vaste ensemble culturel et apprendre d en maitriser la langue
principale. Ce programme n"a d"autre ambition que de Iui donner
les movens de s'exprimer avec aisance en espagnol, a 'oral et &
I"écrit, tout en ayant une connaissance utilisable de ce qui constitue
I"essentiel de la culture hispanique de ccnouvean sicele.

LANGUE VIVANTE 1ET2

L enseignement de I"espagnol en classe de seconde LVI et LVII
prolonge les orientations de la classe de troisiéme. Outre ["objectif
civique commun i toutes les disciplines scolaires et dans cette lo-
gique de lacontinuité, il se fixe trois objectifs : linguistique, culturel
etméthodoelogique. Pouratteindre ces objectifs et favoriser I acqui-
sition d’un savoir et la maitrise d'un savoir-faire dans le domaine
spécifique e expression orale et écrite en langue étrangére, le pre-
sent projet propose un programme grammatical aux difficultés gra-
duelles et un programme lexical en relation avec les compétences
visées. [l suggére un vaste ensemble detiches et de supports devant
favoriser Iz développement progressif de ces compétences et 'en-
richissement culturel de 1"¢léve par le biais d"une approche raison-
née de la culture hispanique.

1 - OBJECTIFS DE L’ENSEIGNEMENT DE L'ESPAGNOL EN
CLASSE DE SECONDE

1.1 L’ objectif linguistique

1l est admis par tous - enseignants, parents, éléves - que I'enseigne-
ment d’une langue étrangere doit favoriser, parallélementa la trans-
mission d'un savoir, la maitrise d'une compétence réelle a la com-
munication orale et éerite, en situation.

L’enseignement de " espagnol a pour ambition d'atteindre cet ob-
jectifen proposantun programme lexical el grammatical ainsi qu’un
ensemble de tiches, susceptibles, par une judiciense association et
une exploitation réfléchie, daider I'éléve 4 atteindre progressive-
ment cet objectif.

Ce projet de programme, nullement exhaustif, repose sur dewx prin-
cipes fondamentau :

1- Le principe de la continuité pédagogique avec la classe de
froisitme

Une lecture comparative des programmes de la classe de troisiéme
et de ce projet fait apparaitre que celui-ci reprend dans une trés lar-
ge mesure les grandes orientations grammaticales du niveau anté-
rieuren les complétant eten proposant des approfondissements qui
conduisent I’enseignant & aborder de fagon graduelle des phrases de
plus en plus complexes.

2- Le principe de la cohérence entre contenu culturel et gram-
maire

Bien qu'il ne soit pas question de subordonner systématiquement
I"¢tude de la grammaire & Iobjectif culturel, celle-ci permettra un
va-et-vient entre la forme et le sens comme Iindiquent les deux
exemples ci-dessous :

a) Larubrique “se repérer, (se) situer, décrire dans lespace el le
temps, organiser”, impose, entre autres, que soient abordés les ad-
verbes et locutions adverbiales de lieu et de temps, la localisation
¢tle déplacement dans 'espace et le temps.

b) La ville, lieu privilégié du lien social et de la relation & autrui est
aussi, paradoxalement, le lieu de I"exclusion, de la solitude et de
I"anonymat. Cette réalité culturelle abordée dans la rubrique “ana-
Ivser, argumenter, approuver, coitredive” impose i son tour, de
parsa nature, I’apprentissage de la subordonnée coneessive,
propre & exprimer le paradoxe.

D’autre part, c¢ programme multiplie les sitnations - imitation, ré-
emploi, jeux de réles, simulations, échange avec un correspondant
étranger, lecture, rédaction synthése, efc. - dans lesquelles "éléve
pourra et devras'exprimer dans la situation d’échange véritable que
I'enseignant aura su metire en place a la faveur de Iétude des nom-
breux thémes culturels proposés. Ces situations doivent permettre
datténuer lerdle de langue de commentaire trop longtemps assigné
Al'espagnol dans la classe de langue et d'en faire ce quclle estdans
laréalité quotidienne de ce nouveau siécle, autanten Espagne qu'en
Amérique Latine : une langue de communication. Il va de soi que
cette option nouvelle n°a rien d"exclusif et n'interdit nullement le
commentaire dans la pratique pédagogique;; elle se propose seule-
ment de rétablir I'équilibre indispensable entre les deux fonctions :
communiquer/commenter (parler ..., parler de...), I'une et 'autre
étant intimement imbriquées pour que la communication se réalise
surla base d"un référent culturel sans lequel il n°y a pas de véritable
communication.

1.2 L' objectif culiurel

Dans chaque société, la langue est le fait de civilisation le plus du-
rable et le phus dynamique. Cette réalité justific la présence d"un ob-
jeetif culturel indissociable de I'objectif linguistique dans I'ensei-
anement d’une langue vivante. En classe de Seconde,
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traditionnellement considérée en espagnol comme la classe d’ini-
tiation i la civilisation, les enseignants auront pour mission d’at-
teindre cet objectif en exploitant judicieusement le cadre de réfé-
rence, en sé servant avec discernement des supports les plos divers
(prose, poésie, théditre, iconographie, audiovisuel, technologies de
I"information et de la communication, etc.), et en proposant de fa-
con variée les activités les plus propices & développer la compré-
hension des phénoménes culturels abordés, L'étendue géogra-
phique ainsi que la variété démographique et culturelle de la
civilisation hispanigue trouveront la matiére 4 développerunensei-
gnement original et vivant,

Neéanmoins, etmalgeé I intérét suscité par les questions de civilisation
ctlamativation qu'ellesengendrent, I'objectif culturel ne doit jamais
sesubstitierd "objectif linguistique qui reste absolument prioritaire,
mémesil estadmis qu'il revét i partir de I classe de Seconde une im-
portance qu’iln’avait pas au collége. I ne peut s”agiren effet de trans-
metire un savoir encyclopédique au détriment du développement de
I"autonomie de I'éléve dans les quatre grands domaines de compé-
tences, Le professeurveillera done & respecter scrupuleusement cet-
te exigence ot & ne pas déséquilibrer un enscignement dont la voca-
tion premiére reste le développement d’une aptitude réelle a la
compréhension et d 'expression orale et écrite en langue étrangére.
Les thémes culturels proposés et la langue qu'ils véhiculent ne doi-
venten aucun casapparaitre comme des carcans imposantacux sculs
le contenu et la pratique linguistiques en classe de seconde. Cestau
contraire grice & I"apprentissage etd ' utilisation de la langue comme
moven de communication et de commentaire que I étude de ces
thémes deviendea possible, la priorité devant toujours étreaccordée a
une maitrise correcte de la langue espagnole usuelle, ovale et éerite.
1.3 L objectif méthodologique

Indissociable des autres objectifs, I"objectifméthodologique vise &
développer chez I"éléve une aptitude d appréhender et d analyser des
documents de toute nature et aux contenus les plus divers.,

Les différents supports proposés : les textes, qui demeurent essen-
tiels dans "apprentissage d"une langue vivante (extraits de romans,
depitees de thédtre, poémes, articles de presse. lettres, chansons...),
les documents iconographiques (bandes dessinées, tableaux de
muaitres, gravures, photographies, dépliants publicitaires, affiches,
plans, cartes, drapeaus...), les documents sonores et audio-visuels
(récits de vie coregistrés, cmissions radiophoniques ou télévisées,
publicités, reportages, jourmnawy télévisés, extraits de films...), im-
posent un traitement spécifique que 1"éléve doit pouvoir maitriser
sous la conduite de son professeur,

Les différentes tiches suggérées ainsi que I'ensemble d'exercices
visant i I"évaluation des connaissances et des savoir-faire peuvent
requérir de I'éléve une habileté particuliére. Ainsi, les différentes
activités : débattre, décrire, compléter, comparer, imiter, simuler. li-
re, traduire..., doivent pouvoir s'mtégrer dans la gamme des com-
pétences devant &tre acquises par 1'éléve, griice i des exercices ré-
guliers permettant une appropriation et une mémorisation des
connaissances dans le but de développer son autonomie.

Celui-ci devra, de fagon graduelle, faire siennes les méthodes que
le professeur aura pour tiche de lui enseigner et qui viendront i la
fois compléter les acquisitions du niveau antérieur et préparer I'en-
trée en classe de Premicre.

11 - NIVEAUX DE COMPETENCES ATTENDUS DES ELEVES
EN FIN DE SECONDE

L'enseignement de I"espagnol doit permettre i I'éléve de seconde
LVI et LV2 de développer des compétences d’expression et de
comprehension de Ja langue éerite et orale. Ces compétences sont
le résultat d'une acquisition progressive de connaissances et de sa-
voir-faire appris au collége puis consolidés et approfondis au cours
de la premiére année de lycée en relation avec le programme lexi-
cal, grammatical et culturel. Ces compétences doivent étre éva-
luables & tout moment. Les propositions suivantes déterminent pour

La didactica del ELE en la educacidn secundaria en Francia

o

D{SPAGNOL

CLASSE DE SECONDE GENERALE
ET TECHNOLOGIQUE

7B,
N7
JOCT.

2002
HORS-SERIE

la classe de Seconde des critéres raisonnables d'évaluation de ces
compelences :

2.1 Compréhension de la langue orale

L'éléve doit pouvoir repérer et comprendre les points essentiels d'un
document lorsqu'un langage clair et standard est utilisé ct si le sujet
Tui est familier, [1 peut saisir le théme général d"une courte séquen-
ce etcomprendre globalement les messapes oraux qu'il entend. Des
supports de diverses natures peuvent étre ulilisés : enregistrements
de textes littéraires, d"articles de presse, de dialogues ; émissions de
radio et de télévision; séquences filmiques...

2.2 Compréhension de la langue écrite

L'éléwe doit pouvoir lire et comprendre |"essentiel d'articles et de
textes rédigés dans une langue simple et usuelle. II peut repérer les
mots-clés, hiérarchiser les informations fondamentales et com-
prendre la description d'événements, 'expression de sentiments, les
caractéristiques des personnages, [l peut lire et comprendre seul un
texte littéraire simple, une nouvelle bréve et en produire un résumé.

2.3 Expression orale

L"éléve doit pouvoir participer i une conversation sur des sujets de
la vie quotidienne, communiquer simplement avec un locuteur na-
tif, raconter uncexpérience personnelle, exprimer son point de vue,
11 doit pouvoir ré-employer du vocabulaire et des expressions
connus dans des circonslances différentes. [l peut raconter et expli-
quer I"essentiel d*un document écrit ou oral simple.

Atoutinstant, leprofesseurs efforcera de corriger les interférences
inévitables entre le frangais et 'espagnol (génératrices de galli-
cismes et d hispanismes) susceptibles de se manifester lors de Ja pra-
tique orale de la langue, en ayant recours 4 une langue authentique
eten faisant prendre conscience aux éléves, au moyen d'exemples
empruntés 4 la langue usuelle, qu'une langue n’est jamais la tra-
duction d'une autre langue et que I'expression en langue étrangére
ne peut en aucun cas se satisfaire d'une traduction par calque.

2.4 Expression écrite

L"éleve doit pouvoir rédiger un texte clair, structuré surune gamme
de sujets variés, [l peut décrire, résumer, rapporter |"essentiel du
contenu d'un document écrit, iconographique ou audiovisuel. 1l est
capable d analyser en détails certains passages d’un texte et d'ex-
primer des idées personnelles.

2.5 Compétences et évalvation

Adntervalles réguliers, le professeur devra évaluer |'acquisition de
ces compétences, Acet égard, il pourra utiliser les mentions sui-
vantes ; acquis : en voie d"acquisition ; & acquérir.

Grilce & cette procédure, 1"éléve prendra une part plus active et plus
respansable a I"évaluation de ses compétences et de ses connais-
sances. [l pourra, sur les conseils de son professeur, déterminer avee
plus d’exactitude le rythme de son travail, les points 4 privilégier
pour confinuer a progresser et résorber les insuffisances que cette
évaluation aura pu faire apparaiire,

Le programme grammatical et lexical de la classe de Seconde pro-
longe le programme du collége. 1 est établi de telle sorte que I'en-
seignant puisse conduire sa classe et sa progression pédagogiqueen
allant du simple au complexe afin que |"éléve parvienne & 1'élabo-
ration dunc expression & la fois riche et variée et d la compréhen-
sion de documents sonores ou éerits de plus en plus élaborés,

3.1 Le programme grammatical

Présenté dans les tableaux qui suivent, le programme grammatical res-
pecteledouble principe delaconsolidation des acquis antériewrs et leur
approfondissement. [ est indicatif, non exclusif, et pourra évoluer au
gré des progres évalués des éleves et |'initiative de professeur.
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Anexos

PROGRAMME GRAMMATICAL

Les adverbes de lieu
et locutions adverbiales

Aquitaca ; allizalld; lejos cerca
dentro, fuera, arviba, abajo, adelante, atrds, delante, detrds, debajo, encima, enfrente, alld arriba,

Alld abajo, (a, en, por) todas partes, (a, en, por) ningtina parte, {a, en, por) otra parte, dond

il

Adverbes de temps
et locutions adverbiales

Ahora, ya. hoy, aver. anteayer, anoche, mariana, pasado mafiana, antes, a veces, a menudo,
entonces, después, temprano, tarde, siempre, nunca, famds, atin, todavia, Al dia siguiente, algunas
veces, pocas veces, en breve, dentro de poco, mucho tiempo, cuanto antes, en seguida, en el acto,
de . de repente, en adelante, de vez en cuando

Les indéfinis, partitifs

et quantitatifs, collectifa

et distributifs, qualificatifs.
Les noms indéfinis.

Alguno, ninguno, unos, unos cuantes, cierto, varios / Poco, bastanie, mucho, demasiado / Todo,
ambos, cada, eada uno, eada cual, tanto. Tal, igual, semejante, mismo, ajens, otro,
Etude des principaux cas d*apocope : algiin, ningun...Algo, nada, aleiien, nadie

La dérivation. Etude des principaux diminutifs, augmentatifs et péjoratifs.
Le superlatif absolu Présence du suflixe - isimo, - isima, dans la langue familiére et littéraire.
Les prépositions A, de, en, por, para, desde, hacia, hasta, entre, sobre.

Comparanfs et superlatifs.

Tan... como, mis... que, Menos... que, mejor, peor, mayor, menor, ¢l mas... ¢l menos...

La numération, 'heure,

Adjectifs numéraux cardinaux et ordinaux, emploi de v, apocope de ciento. expression de I'heure,
expression des pourcentages.

Les pronoms personnels sujets | Omission ou présence du pronom personnel sujet Régles principales d'enclise et de proclise.

et compléments

Les modes et les temps, Le mode indicatil': présent, passé compose (et les participes passés, réguliers el iméguliers ainsi

la concordance des temps. que quelques exemples de verbes i double participe passé), imparfait (régulier et imégulier), passé

simple (formes réguliéres et principales formes irréguliéres), le futur et le conditionnel (formes
réguliéres et principales formes iméguliéres).Le mode subjonctif ; présent, imparfait (mise en relief
de la parenté avec le passé simple), étude des formes simples et des principales formes
inéguliéres).Le mode impératif : impératif affirmatif et négatif.

Obligation personnelle
et impersonnelle.

Hay que + nfinitif; es preciso + infinitif; hace falta + infinitl. Deber; Tener que + infinitif;
es preciso que + subjonctif; hace falta que + subjonctif. Quelques emplois de la structure “haber
de + infinitif” : équivalent du futur, obligation non impérative, etc.

“SER/ESTAR

Localisation dans I'espace et dans le temps; la forme passive.

L’emphase

Es... cuando..., es... donde... es... lo que...

Aspect de I"action dans son
exéeution temporelle

Durée : estar + gérondif.Développement progressif ou successif : ir + gérondif,
andar + gérondif. Continuité de I"action : Seguir + pérondif, llevar (...) + gérondif.

La phrase complexe :

la subordonnée complétive,
relative, temporelle, concessive,
conditionnelle...

ou infinitif).

Les conjonctions de subordination les plus fréquentes ; temps et modes de la subordonnée;;
rencontre des modes de substitution les plus fréquents (al + infinitif; structures incluant le gérondif

3.2 Orientations lexicales liées aux savoir-fuire visés

Indépendamment du vocabulaire associé aux différents thémes cul-
turels proposés, les différents savoir-faire que I'éléve apprendra i
maitriser impliquent I"acquisition d"un lexique spécifique. Le pré-
sent programme propose & cet effet des orientations lexicales qui
viennent enrichir et consolider le patrimoine acquis au collége. La
misc en eeuvre du programme assortira d’exemples précis le conte-
nu lexical susceptible d"étre associé aux différents savoir-faire vi-
sésainsi que les moyens de son appropriation. Ces orientations cor-
respondent exactement aux savoir-faire réunis ci-dessous :

- (se) repérer, (se) situer, rappeler, rapporter, lire, raconter;

~senir, ressentir, percevoir, analyser, écouter, dialoguer, comparer, voir;
- Organiser, interpréter, prévoir, imaginer ;

- argumenter, dénoncer, approuver, nuancer, contredire ;

IV - CONTENU CULTUREL : “VIVRE ENSEMBLE EN
SOCIETE"”

Répartis en quatre notions distinctes et complémentaires : mémoi-
e, échanges, lien social, création, les différents thémes suggérés
peuvent étreabordes dans un ordre aléatoire au gré de la progression
linguistique et du niveau réel des éléves que I'enseignant est le seul
apouvoir déterminer.

Ce programme n’a d"autre- ambition que de proposer une initiation
dla civilisation hispanique (espagnole et hispano-américaine). Il
propose un vaste ensemble de themes culturels et indique les élé-
ments lexicaux qu'il sera possible de rencontrer et de réutiliser
cette occasion. [] détermine égal eptibles
d'étre développées par I'éléve et propose un ensemble non exhaustif

nt les oo

de taches pouvant &tre réalisées en classe, & la maison et au CDI,
ainsi qu'une grande variété de supports authentiques dont il sera
ossible dexploiter les vertus.

Laville comme exemple de contenu culturel

Enmatiére culturelle, “la ville” peut étre reterme comme objetd étu-
de en classe de Seconde. Nullement réducteur et riche de potentia-
lités pédagogiques, la ville s inscritnaturellement et de fagon cohé-
rente dans le prolongement des suggestions exposées dans les
programmes culturels de la classe detroisiéme. (A toutes fins utiles,
onse reportera au document Enseigner au collége, Espagnol LV1-
LV2, programmes et accompagnement, novembre 1998, p.p. 183-
184). Dans cette perspective, “Vivieensemble” devient "axe fédé-
rateur des différents éléments du programme.

Le tableau synoptique présenté ci-aprés montre que la ville, comme
cadre de référence, peut étre abordée i la fois dans sa réalité quoti-
dienne, comme le lieu privilégié de la relation sociale et de I"échan-
ge économique, mais aussi dans ses représentations artistiques et
dans son histoire. Ce tableau fait la synthése d*un programme cul-
turel dont les modalités de traitement peuvent étre multiples en fone-
tion des objectifs et des compétences visées, mais aussi en fonction
de l'utilisation spécifique des différents supports, Les exemples qui
I"accompagnent ne doivent étre compris que comme des pistes pos-
sibles et non comme des obligations impératives. Toute autre sug-
gestionestacceptable dés lors qu'elle s"insére dansune progression
pédagogique respectant le principe de cohérence qui anime ce pro-
gramme. Cependant les repéres chronologiques proposés (recon-
quéte, découverte t colonisation de I Amérique) seront des jalons
obligés pour initier les éléves & la civilisation et permetue la com-
préhension du monde hispanique et de la langue espagnole.
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Tableau synoptigue du programme culturel

NOTIONS THEMES CULTURELS EXEMPLES
[ - Mémoire Témoignages du passé : Ségovie, Burgos, Tolede, Cordoue, Séville,
Présence de I'histoire dans la pierre, la démographie, |Salamanque, Grenade, Avila, Céceres, Mérida, efc.
les mentalités, les pratiques culturelles, les coutumes [México, Cuzco, Quito, La Havane, Lima,

(Reconquéte, Découverte et Colonisation Buenos Aires, efc.
de ’Amérique).
11- Fehanges Lieux dactivités et de rythmes : Barcelone, Madrid, Valence, Saragosse, Valladolid,
Les activités économiques : commerces, efc.
distribution, tourisme.
Les services publics.
I - Lien social Les cadres de vie: Etude de plans et de cartes
Un espace structuré, équipé et construit, (villes, transports publics), etc.

Les réseaux de circulation.
Distribution de la population en zones : le quartier, |Madrid, Barcelone, Valence, Mexico, Bogotd,
témoin de la stratification sociale, le cadre de vie, | Santiago, efc.

le logement.

Les populations étrangeres. )
Les valeurs sociales et humaines : Eitude de cas spécifiques.
Les relations amicales, amoureuses, familiales

et professionnelles, les relations de voisinage,

les distractions.

Ambition, réussite, individualisme, ennui, isolement,
anonymat, exclusion, délinquance.

La vie politique locale : la commune et ses Ftude (éventuellement comparative) des procédures
compétences, le processus électoral, les initiatives  |de désignation des responsables locaux en Espagne
locales, le drapeau municipal. et en Amérique latine, de leurs attributions, de leur
fonction dans Ja gestion de la ville, etc,
IV - Création La société raconiée par le fexte et |'image : Ftude de Ja vie quotidienne dans Ta presse locale
- la presse : cowrrier des lecteurs, 4 I'affiche. ., et autres médias hispaniques.

programmes TV, radios, spectacles ;

-la chanson : les sources d’inspiration de la chanson
populaire, folklorique ou militante ;

- littérature (roman, poéste, thédtre, nouvelle, conte...) :
la société d’hier et d"aujourd’hui et ses grands auteurs ;
- voir et entendre : cinéma, peinture, photographie,
bande dessinée, publicité... Licux de création etde | Bilbao, Madrid, Barcelone, Valence, Cuenca, efc.
conservation des oeuvres d’art ; Valence, Seville, efc.

-lafite;

- la vie spirituelle.

LANGUE VIVANIE 3 psychologie des élives concernés, les questions susceptibles d'étre
Pourles lveéens choisissant ' espagnol en langue vivante 3, les objectifs  abordées avee un public découvrant une nouvelle langue. Amnsi, la
linguistiques, méthodologiques et culturels restent fondamentalement — notion intitulée “Mémoire” devra-t-clle attendre que les temps du
les mémes que pour les LV1 et LV2. Mais cet enseignement s'adres-  passé soient abordésalors que de nombreux points du“Lien social”
santades éléves motivés etexpérimentés qui viennentd acheverunpre- - (en particulier “la ville comme espace”) pourront étre traités dés les
mier cycled'études secondaires etpour lesquels lapprentissage e premiéres semaines de [’ enseignement,

troisiéme langue résulte d’un choix conscient, 'expériencedémontre  Tn d"autres tormes, ¢"est a 'enseignant qu'il reviendra de faire les
que laseule nouveauté réside dang un rythme d’enseignementet d'ap- - choix judicieux qui s imposent. Satiche consistera a s inspirer tout
prentissageplus soutenu. La proximité dubaccalauréat quiimposeque  d’abord du programme grammatical et lexical des classes de
soient acquisen troisans des compétences etdessavoirsquelalLV2ré-  quatrieme et troisiéme puis a introduire progressivement les points
partitsurcmg années rend cette priorité absolue. de grammaire du programme deseconde LV2, touten présentant, de
Cettecontrainten'empéche nullement la présence d"uncontenucul- — fagon allégéeet selonunordresubordonné a la progression inguis-
turel dans le programme de seconde LV3 pour accompagnerle  tique, les éléments les phus indispensables du programme eulturel.
contenu linguistique qui reste prioritaire. Mais il conviendrade  Ileferaen respectantI'exigence premiére quivised faire deI'éléve
I"adapter, d"en doser] importance en choisissantdans le vasteéven-  auterme des années de lycée, un hispanisanta I'aise dans une situa-
tail des thémes culturels de seconde LV2 eten fonctiondela  tionde communication écrite ef orale simple.
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1 - L’ INTERDISCIPLINARITE

A tous les niveaux denscignement, les relations entre les diffé-
rentes disciplines sont mises en évidence de fagon plus ou moins
explicite.

Dans le domaine culturel, les connaissances acquises dans le cadre
d"un programme de langue vivante donnent & I"éléve la possibilité
demettre ce savoir au service des autres disciplines qu'il étudie. De
laméme fagon les connaissances acquises en histoire et géographie,
enéeonomic, en enseignement artistique et également dans I'étude
d’uneautre langue vivante peuvent se croiser avec les contenus cul-
trels desdocuments éudiésen langue vivante, L'accés directdune
documentation dans la langue étudiée peut étre un apport précieux
dans chacune de ces disciplines. Les documents proposés en langue
vivante permettent la mise en ceuvre de compétences méthodolo-
giques qui sont parfois les mémes que celles nécessaires pour les ac-
tivités menées dans d'autres disciplines, etc.

Dans le domaine des compétences de communication, il est souvent
utile que le professeur de langue vivante se référe au lexique etaux
constructions syntaxiques du frangais et des autres langues étran-
géres vivantes ou anciennes que peut connaitre Iéléve afin de I"ame-
ner vers une plus grande conceptualisation.

Dans le cadre de la dynamique du cours de langue vivante qui exi-
geccoute, echange, comparaison, ouverture, I'éléve met en pratique
ceque'enseignement obligatoire d*éducation civique, juridique et
sociale lui apporte & un niveau phus théorique.

La confrontation avec d'autres modes de vie, d"autres coutumes
évoqués i travers I 'étude des documents proposés en langue vivante,
permet i I'éléve de prendre conscience de ce que les comporte-
ments humains sont liés a une histoire et une tradition, ce qui peut
1"aider & questionner les préjugeés, les stéréotypes et les lieux
communs.

L’interdisciplinarité, encouragée autant que faire se peut, aide
I"éléve dmobilisertoutes les connaissances et les compétences qu'il
acquiert au lycée et contribue 4 son antonomie. Elle participe a une
plus grande maitrise d"une méthodologie et i la construction d'une
pensée personnelle. Elle trouve un prolongement dans le travail
proposé dans le cadre des TPE en premicre et en classe terminale,
ot les langues vivantes doivent prendre toute 1a place qu'elles
méritent, non seulement comme outils de communication mais
aussi comme référent culturel.

2 - LES TECHNOLOGIES DE L'INFORMATION ET DE LA
COMMUNICATION DANS L'ENSEIGNEMENT DES
LANGUES VIVANTES

L’enseignement des langues vivantes en classe de seconde prend en
compte les technologies de I'information et de [a communication
(vidéo, télévision par cible ou par satellite, ordinateur multimédia.
internet). Ces instruments constituent un outil privilégié pour

AR

instaurer des situations authentiques d'apprentissage.

Ces technologies sont en prise directe sur la culture et le vécu des
pays dont on étudie la langue; elles font de celle-ci I'instrument de
la découverte progressive dune culture, et permettent I"aceés rapi-
de, quasi illimité, 3 une documentation variée et constamment
Temise  jour.

Elles sont un facteur de motivation pour des éléves formés i leur
utilisation; les tiches assignées en classe deviennent plus riches et
moins abstraites (par exemple prélever de I'information dans la
langue cible sur des sites préalablement repérés et explorés par le
professeur, puistrier, classer et rendre compte de cette information).
Les compétences méthodologiques qu elles mettent en ceuvre sont
nouvelles : accéder d I'information, traiter les informations en pa-
ralléle (les comparer, les rapprocher ou les opposer) puis les produire
et les exposer, enfin les mettre en archives.

Elles élargissent "espace de la classe en y intégrant le CDI ou le
laboratoire multimédia, L 'approche qu’elles sous-tendent intégrant
son, texte, image fixe ou animée, peut favoriser I"appropriation du
SAVOIT.

Lavocation transdisciplinaire des nouvelles technologies est mani-
feste; elles contribuent & relier les savoirs et & leur donner plus de
cohérence et de sens.

Elles réorganisent les roles et places respectifs de I'enseignant et de
I"éléve : I'enseignant reste maitre d"czuvre du projet, en aidant
I"éléve & atteindre les objectifs fixés, a construire sa démarche et
surmonter les obstacles tout en continuant, comme dans toute sé-
quence d’apprentissage classique, & anticiper, planifier, réaliser et
évaluer. Mais il n'cst plus la référence unique en matiére de savoir:
I"éléve devientacteur de sa formation, une formation & sa mesure et
asonrythme. Les nouvelles technologies favorisent par conséquent
I"autonomie de I"éléve & travers une individualisation des appren-
tissages, en rendant possible une diversification des activités, des
rythmes, des modalités d’aide et d"évaluaion ; elles facilitent ainsi
I"émergence d"une nouvelle communauté d’apprentissage,
s"appuyant sur la coopération et le partage des connaissances.
IIn’enreste pas moins que I'enseignement a partir des technologics
de I'information ne constitue qu'unmoyen, intégré dune démarche
decours construite et structurée, et qu'il reste au service de cette der-
niére. Quels que soient les vecteurs techniques retenus, la réflexion
du professeur dans I"élaboration de son projet porte sur le potentiel
de motivation des documents-supports et des tches proposées aux
Eléves, mais surtout sur leur pertinence et leur intégration dans le
projet pédagogique ot les objectifs linguistiques sont déterminants.
Le professeurest celui qui, tout en mettant 4 profit 'enthousiasme de
ses éléves pour les technologies de 'information, saura mettre  leur
juste place, dans le cadre de son projet pédagogique, les qualités de
méthode et de persévérance sans lesquelles il n”est point
d"apprentissage.
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' g Expedicic’)n nocturna
O 1. e rossignal (crochel)

2 contener k3 respiracidn,
el son souffle.
3. i, e crissement du métal,
4. iger.
5. quebrarse, id, Sinterrompre.
6. Gros maladrait,
7. rastrear, fireler.
8. aliviar, ici, atténuer,
9. tirar, ici, hnisser bomber,
10, (fame.) ga g est.
11. correr, giser.
12. guardar, ranger.
13. el limitado recibidor,
petile entréz.
14, nette
15, cest ol bout cuil {fam. ).
16, entomar, entrouyrir,
17, adelantar, avancer,
18. temer, craindre.
19. Niclal.
20. toreer 3, loumer .,
21. vacilar, hisitr.
22, (fane.), me prenans pas de gants.
B leddfi.
24, desgarrar, dithirer,
25. clavados, clowss sur place.
26. respirilions appressés el
souffles saccadés,
7. démanlibulée
28. entregar, liwer.

Comentar

=1

o

La ganziia' penetrd y el Lentes comenzé a manipular con cuidado. En el silencio, redo-
blado por la contenida respiracion?, se escuchaba el hormigueo del alambre? algo pare-
cido a un tenue* rumor de roedores. El rumor se quebré® de pronto. La ganzda se le
habfa ido de las manos al Lentes.
— Dios - juré.
— Manazas® - insult6 Sariegos.
Habfa rebotado en la tarima. Jacinto y don Florin se pusieron en seguida a buscarla, ras-
treando’ presurosos en la apenas aliviada® oscuridad. Jacinto la encontr6 y se la devol-
vid al Lentes, que permanecfa encogido sobre la puerta,
— Sivuelves a tirarla’, te la tragas-amenazé.
A Olegario le sudaban las manos. El concierto de los roedores se prolongaba monétono.
Don Florin que dificilmente poda contenerse, se acercé a la barandilla para comprobar
que todo estaba en calma.
— Ya"-dijo el Lentes, cuando sintié correr el pestillo.
Guardd' la ganz(a, se limpi6 las manos en el pantalén y empujé con suavidad la puerta,
que fue abriéndose sin ruido. Jacinto y don Florin asomaron con &,
Del limitado recibidor” partia un pasillo al que llegaba més nitida la claridad.
— Venga, Olegario - requirié don Florfn, empujandole.
— No me atosiguéis.
— Vamos, que esto es pan comido"”, ; Dénde guardan el bal?
— En un'trastero, al final del pasillo. Dejar que me sitiie, no tengdis tanta prisa.
Quedd entornada'® la puerta y avanzaron por el pasillo detrés del Lentes, que adelanta-
ba'" las manos temeroso®® de chocar con algo. Una ventana, abierta a un patio interior,
filtraba el relumbre® lunar. El Lentes se detuvo donde el pasillo torcia® a la izquierda.
Antes habfa una puerta.
— No sé si es ésta - susurrd, vacilando?.
— El piso estd vacio. no andemos cogiéndonosla con papel de fumar- decidié don
Florin -, Abre.
Con mucho cuidado abrid el Lentes y nada més hacerlo, como ampliado en el eco del
desfiladero” nocturno, se escuché un desgamado™ ronquido. Se quedaron clavados®. EI
ronquido tuvo en seguida una paralela contestacién, Era un ddo de agobiadas respira-
ciones y resquebrajados escapes®,
En la tibia penumbra pudieron distinguir una destartalada? cama matrimonial, en Ia que
dormfan dos ancianos entregados® a la m4s persistente trompeterfa del suefio.

Luis Mareo Diez, La fuente de la edad, 1986.

1 3Dénde se encueniron el lenfes y sus compafieros y qué estan haciendo allig

2 lineas 1 - 10: Intenio caracterizar el ambiente que reinaba en aquel lugor 3Gué papel
hace Olegario olias el lenles? Comenta su apado. 3Cémo se manifiesta y se explica su
forpeza? 3No resulta divertido el incidenfe? 3No se complace el escritor en jugar con los
nevios del lecior?

3 lineas 11-16: 3Va progresando el relalo? 3De qué manera mantiene el escritor &l sus-
pense? '

4 lineas 17 - 28: 3Dénde se hallon ahora los comparieras? 3Como se adviere que el
lentes conocia el lugar? 5Qué nuevo obsideulo encuentran los complices? Comenta lus
reacciones de cada uno.

(Fourneret y otros, 1991: 42)
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B Vienen los pajaros

odo era vuelo en nuestra tierra.
Como gotas de sangre vy plumas
los cardenales' desangraban
el amanecer de Andhuac®.
El tucan era una adorable
caja de frutas barnizadas?,
el colibri guardé las chispas
originales del reldmpago
¥ sus minusculas hogueras®
ardian en el aire inmavil.

&

=

Los ilustres loros llenaban
la profundidad del follaje
como lingotes de oro verde
recién salidos de la pasta
de los pantanos sumergidos,
v de sus ojos circulares
miraba una argolla® amarilla,
vieja como los minerales.
Todas las aguilas del cielo
» nutrian su estirpe® sangrienta
en el azul inhabitado,
y sobre las plumas carnivoras
volaba encima del mundo
el céndor, rey asesino,
= fraile solitario del cielo,
talismédn negro de la nieve,
huracan de la cetreria’,

&

Mas, himedo como un nemiifar,
el flamenco abria sus puertas
w0 de sonrosada catedral,
y volaba como la aurora,
lejos del bosque bochornoso®
donde cuelga la pedreria
del quetzal’, que de pronto despierta,
se mueve, reshala y fulgura
y hace volar su brasa virgen.

3

)

Pablo Neruda (chilena), Canto general (1955

[ 1. ;Qué describe Pablo Neruda en
este poema?

=] 2. ;Como relaciona a los pajaros
con la naturaleza?

[ 3. Analizad la descripcion de los
diferentes pajaros: ;cudles son los

(Beaumatin y otros, 1993: 29)

L. el cardenal: le cardinal
(passereau d’Amérigue).

2. Andhuac: nom du plateaw
sur lequel est construite la
ville de Mexico.

3. barnizado: vernissé,

4. las hogueras: (ici) les
brasiers.

5. la argolla: l'anneau.

6. la estirpe: ln
descendance,

7. la cetreria: la
fauconnerie.

8. bochornoso: étouffant.

9. el quetzal: le quetzal
{viseau aux plumes vertes et
rouges),

i1

elementos comunes? ;cual es el ele-
mento dominante?

=] 4. Comparad la visién de los pa-
jaros en el poema con la del aguila en
el cuadro.

Aguila azul (1982), Alejandro Obregdn (colombiano).

2. TIERRA AMERICANA

1= “El loro centinela”,
cuento de Horacio |
Quiroga (argenting). |

T e R

29
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No sé qué ponerme

Los hombres se rien mucho de esa frase que las 15 hombres, claro, no lo entienden. Ellos con

mujeres decimos todo el rato. Nunca hablamos
tan sinceramente como cuando decimos « no sé
qué ponerme ». Ellos no lo entienden [...]. El
5 problema no es, como los hombres piensan, que

simplemente para gustarnos a nosotras mismas.
10 mas. Esa mezcla es lo que dificulta todo. Casi

esté bien, pero también es importante con quién
vamos, adénde vamos y para qué vamos. Los

] En con]unto

1 Compléter. o

* La primera persona del plural se justifica
porque la narradora habla en nombre de a== .
En cambio el pronombre «ellos» se refiere a
* El tiempo de la narracion es s== ,

* La frase «no sé qué ponerme» resume el
tema de estas lineas, que s uas .

* En el dltimo pérrafo, la narradora da el ejem-
pIU de w== diciendo que 6sta Viste saw .

L Pistas para avanzar

2 Comprendre le vocabulaire.

* Ponerse un vestido : vestirse ; nos vesti-
mos... se viste...

+ La ropa : los vestidos

* Con cualquier cosita : avec n'importe quoi

+ Nos llevan ventaja : tienen una supenondad
sobre nosotras

+ Como le sale de las narices : como le da la
gana, como quiere

* Vaqueros rotos : blues-jeans troués

3 En detalle
3 Compléter ou répondre.
* Los hombres piensan que las mujeres se

visten para « =« cuando en realidad, las mujeres
se visten e

(Cunat y otros, 1994: 13)

cualquier cosita estdn perfectos, se sienten
perfectos. Es raro que un tio se sienta incémodo
en algiin lugar por la ropa que lleva. A nosotros
en cambio nos sucede a menudo. Al menos me
s6lo nos vestimos para ellos o para los dem4s 0 20 ocurre a mi.

En eso las jévenes nos llevan ventaja. Mi iu]a
Creo que la complicacién surge de que debemos ~ Marta, que tiene quince afios, se viste como le
vestirnos para los deméas y para nosotras mis-  sale de las narices. Poco 'importa a dénde vaya,
si ella se encuentra favorecida, se va en shorts a
nunca tenemos en el armario algo que cumpla 25 un restaurante o en vaqueros rotos al teatro. Le
las dos funciones, Es importante que la ropa nos - importa un bledo lo que piensen los otros. =

Carmen Rico Guduy_, Cdmo ser una mu;ery no morir en el

4

5

13
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iniento, Temas de Hoy, 1990

* jQué es lo importante para una mujer en el
momento de elegir su ropa?
* ;Por qué no entienden los hombres esta difi-
cultad?

» ;Por qué dice la autora que las j fmrenes ies
llevan ventala a las mujeres?

£Cémo se dice?

4 Retrouver dans le texte la traduction de:
rmxﬂetemps!seu!ernent!b:ensur/suwem/
au moins / peu importe.

5 Traduire en espagnol.

* Il m’arrive (deux verbes ddferents} X
* Remplir une fonction. . ”\;\
o Ce vétement me va bien, " o
* Elle s'en fiche éperdument, 0N
6 Traduire en francais. ()
* «Porlaropa que lleva» ) ™
* «algin lugar.» «Ellos no lo entiendens. ~
En resumen oy

7 ;Por qué tienen problemas las muperes cuando -

escogen un vstido? \;‘;

¢Y los hombres, tienen los mismos problemas? =~ —

Y las jévenes, ;c6mo se visten? -, el
CONTACTO
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Contestar a un anuncio

EMPRESA MULTINACIONAL

selecciona

VENDEDORES
JUNIOR

SE REQUIERE :
¢ Edad de 16 a 22 afios
* Vocacion comercial
¢ Buena presencia
* Ambicidn y entusiasmo
* Incorporacion inmediata

SE OFRECE :

* Sueldo y Sequridad Social

* Formacion inicial y continuada

* Jornada completa o a tiempo parcial
* Posibilidades de promocion

D réviser ?

B Tener, ser, poder, creer...
B Usted, Ustedes.

W Les formes verbales d‘at-
tenuation : me gustarfa,
preferiria, podria decirme
si..., quisiera saber... etc.

| MULTIASISTENCIA

SOCIEDAD ANONIMA
precisa

OPERADORA-
TELEFONICA

E
PARA 5U DEPARTEMENTO D
ASISTENCIA EN MADRID

Interesados, escribir carta para
presentarse
y solicitar entrevista.
Apartado de Correos 3475 Madrid

« Estudio nivel COU.
+ Edad de 20 a 25 aiios.

« Mecanografia. :
+ Imprescindible hablar catalan.

Lamarde 9a13ydel16a 18 horas
para concertar entrevista al teléfono

577 90 45

- = Solicitas una entrevista.

(Cunat y otros, 1994: 17)

({4

W

Se ofrece Rédiger une lettre de motivation en répondanta ()
+ Contrato de trabajo. - I'une de ces annonces. ; e

* Altaen iegundﬂd Soca En la carta, darés las precisiones siquientes : ~,=-\

+ Formacion. * Te presentas (nombre, apellido, edad, («)
Se requiere : estudios,...). )

* Manifiestas tu disponibilidad de incorporarte a la
empresa y explicas que tienes las condiciones
requeridas en el anuncio.

* Pides algunas aclaraciones sobre el trabajo que
ofrecen. :

Ry

CONTACTO
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1.1.Un mundo perdido

IDILIO

1. Colocar = poner
2. Absorbé
3. Fregar : laver, récurer

a noche en que colocan' a Osvaldo
(tres afios recién cumplidos) por pri-

mera vez frente a un televisor (se 4. Ollas y sartenes
exhibe un drama britanico de hondas resonan- marmites et poéles
5 cias), queda hipnotizado, la boca entreabierta, los 5. Olvidarse de : oublier
ojos redondos de estupor. 6. L'écran
La madre lo ve tan entregado’ al sortilegio de las 7. Vide

8. Extatico : extasié
9. Conminar : ordonner
10. Candide
11, Débordant de joie

imAgenes que se va tranquilamente a la cocina. Allj,
mientras friega® ollas y sartenes* se olvida del® nifio.
10 Horas mas tarde se acuerda, pero piensa : «Se habra
dormido.» Se seca las manos y va a buscarlo al living.
La pantalla® esta vacia’, pero Osvaldo se mantiene en
la misma postura y con igual mirada extatica®. LO ESENCIAL
«Vamos. A dormir», conmina’ la madre.

; o ; Dédnde y cuando se verifica la escena ?
15 «Now, dice Osvaldo con determinacion. Y

¢ Quiénes son los personajes ?

«Ah, no. ; Se puede saber por qué ? » = ; Qué experiencia estd haciendo el
« Estoy esperando.» protagonista ?
« A quién ?»
20 ’;2:}1121.; el televisor. JUGANDO CON
«Ah. ; Quién es ella 7» LAS IDEAS
«Ella.»

- 1 - ; Como se explica la actitud del nifio
Y Osvaldo vuelve a sefialar la pantalla. Luego frente al televisor ? ; Qué quiere dar a

s .10 11
sonrie, Cfi_“dﬂmh"_ , esperanzado, exultante™. entender el autor con lo de «hondas
5  «Me dijo : querido.» resonancias» ?

Mario BENEDETTI (Uruguayo),
Despistes y Franquezas, 1994.

2 - ¢ Qué opinas de la madre ?

3 - Relaciona el titulo Idilio con la dltima
réplica del nifio.
4 - ; Es esta escena comica, graciosa, conmo-

vedora o dramética ? ; Por qué habra escrito
esto Mario Benedetti ?

EN TORNO AL IDIOMA

- L'EXPRESSION DU PASSE : IMPARFAIT ET PRETERIT (gr. p. 212) E - Traduis le texte de la ligne 14 jusqu‘a la fin.

Transpose le texte au passé depuis le début jusqu‘a la ligne | A 2 '
13 (... «mirada exttica.»). Choisis, pour chaque verbe, - Traduis les phrases «Se habra dormido» (figne 10) et

2 s Bk - «Vuelve a sefalar la pantallax (ligne 23).
‘imparfait et le prétérit, compte tenu du sens. s e rhp Prei
entre lmparit et e precérk, comy, = Exprime-les a l'aide d’une tournure équivalente.

* (grp. 221).

-~ ’ d

(Alonso y otros, 1997: 12)
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[.1.Un mundo perdido

= ija mia, ; por qué eres tan ... tonta'?

1. idiote, béte
- solia decirme, y al oirle me echaba a’ 2. Echarse a ; se meffrea
llorar. 3. A quien hacer caso ; (fei) qui écouter

No sabfa a quién hacer caso® y cémo comportarme. Si, 4. Carecer : manquer

era una tonta ; para empezar, carecia’ del mas minimo 5. Regalar : offrir
sentido de la propiedad y regalaba® a los demas todas mis bk
pertenencias®. Las mufiecas’, todas las que me quedaban ?&"ﬁ;
de mi antigua coleccion, se las di a las enclenques® hijas de A
una viuda’ que vivia junto a nosotros. ; Y si solo fueran las 10, Chaisoctie
10 mufiecas ! Daba también anillos, libros, tebeos, plumas esti- 11. Culottes

lograficas, cuadernos, vestidos, calcetines!®, bragas'!, zapa- 12. Tout ce que
tos... Cuanto'* me pedian lo regalaba, y me quedaba tan tran- 13. Recorrerla costa : faire un tour
qu ila. surla cole _

— Pero Débora, ; tf crees que somos millonarios 7 - gritaba 14 Toutebéte

5 aveces i pa die. 15. Devolver :'mndre
16. Pas question !

Una tarde en que €l y su amiga habian ido a recorrer la
costa'* en coche, me fui a jugar con las hijas de la viuda y les
pedi que me dejasen un poco las mufiecas que les habia rega-
lado. Me quedé muy alelada' cuando me dijeron que no, que

20 lo que se da no se quita, y que las mufiecas ya no me perte-
necian.

— No quiero que me las devolvais'® - les dije -, solo quiero
jugar un poco.

— | Ni hablar'® ! - gritaron las dos al unisono.

5 Me alejé de ellas y anduve muy preocupada toda la
tarde.

Jesiis FERRERO (Espaiiol) Débora Blenn, 1988.

LO ESENCIAL

= ¢ Quién habla y qué quiere confesamos 7
¢ ; Como ilustra su confesion ?

JUGANDO CON LAS IDEAS

1 - Dice Débora que «carecia del mas minimo sentido
de la propiedads (l. 5). Muéstralo analizando el parrafo
entero.

7 - ¢ No se puede explicar ese comportamiento por la situa-
cion familiar ? (Fijate en las lineas 1y 2, 14y 15, 16y 17).

2 - ; Cémo se oponia el caracter de Débora al de las
hijas de la viuda 7 ; Qué opinas tG de ellas ?

. 4 - Explica por qué anduvo Débora «muy preocupada

. toda la tarde». ; Qué reflexiones pudo sacar de esta
- experiencia 7

. 5 - ¢ No deja suponer cierta evolucion de Débora la

- evocacion de estos recuerdos de su padre, de las hijas

de la viuda y de si misma ? ; Cudl ?

EN TORNO AL IDIOMA
A . «-No quiero que me las devolviis» (I 22).

Régle : Querer que est toujours suivi du subjonctif.
Compléte les amorces suivantes : 1. El padre no quiere

(Alonso y otros, 1997: 16)
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Pablo Picasso, Retrato de Maya con mufieca, Paris, 1938.

que su hifa... 2. Débora no quiere que su padre ... 3. Las © . = WLV H A
nifias no quieren que Débora ... 4. La viuda quiere que -

sus hijas ... :
Remplace a présent quiere par queria.

Toujours, jamais, parfois ~ Siempre, nunca, a veces
- Acheter des vétements Comprar prendas

i Acheter une robe Comprar un vestido
B _ «Les pedi que me dejasen un poco las mufiecas». - Des chaussettes Calcetines

Régle : En francais, demander de + infinitif ; - Des chaussures Zapatos

En espagnol, pedir que + subjonctif (gr. p. 213). - Se mettre G pleurer Echarse a llorar
Compléte de trois fagons différentes chacune des amorces: - Manquer de ... Carecer de ...

- El padre le dijo a Débora que ... Tout ce qui (ou) tout ce que Cuanto

- Débora les pidié a las chicas que ... . Tout ce qui m'appartient ~ Cuanto me pertenece
- La viuda le pidié a Débora que ... . J'ai besoin de conseils Necesito consejos

1.1. UNMURDO PERDIDO

(Alonso y otros, 1997: 17)
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ANEXO 2.2.

LIBROS DE TEXTO BASADOS EN EL CURRICULO DE
2002
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ndr\és
RIVERA

(Bucnos Aires, 1928)

Fue obrero textil antes de
ser escritor. Empezd a
publicar novelas a partir de
los afios 1950,

20

amBios

‘2 ® Espacios urbanos

> Vision porteiia
Soy portefio’, ¥ he caminado, durante afos, por las calles de la
ciudad de Buenos Aires. Y, casi siempre, he escuchado las voces, los
sonidos, la misica, de una enorme, gigantesca conglomeracién
urbana.
La aldea que fue Buenos Aires tuvo esas voces, ¢sos sonidos, esa
musica, a poco de ser fundada por hidalgos y guerreros esparioles.
Lo que es reciente es el silencio, la estupefaceién que se ha
aduenado? de Buenos Aires, de Cordoba, de Santa Fe, de Mendoza, de
las grandes y pequenas ciudades argentinas.
Y hay preguntas que no pueden responderse: squé es el trabajo
para los jovenes? sPara qué trabajar? ;Qué mundo de esperanza, de
pequeias esperanzas abre el trabajo? ;Y de
qué trabajo se habla en Argentina, cuando, de
hecho, el trabajo no existe?

Argentina, pafs de los ganados y las mie-
ses?, ha obtenido una excepcional cosecha de
trigo y de soja y «centenares de cosechadoras
de dltima generacidn» bajan del Chaco al sur
bonaerense?, y no cesa su misica de hierro y
motores. Pero «nadie paga y nadie cobran.

El odio y el espanto y la degradacion caminan por las calles de este
pafs. Y ni el mate5 sirve para el consuelo.

-
o

La palabra amor y la palabra futuro carecen de una definicién
precisa, exacta, irrefutable. ;Cémo definir la palabra angustia? ;Coémo
transinitirla para que, quien quiera saber, sepa que nos hiere el alma?

Andrés RIVERa,
El Pais, 6/1/2002

1. natural del puerto (de la ciudad) de Buenos Aires

2. 5'est emparée

3. les moissons

4. de la provincia de Buenos Aires

5. infusion stimulante & base ' herbes améres trés prisée par les Argenting

oontesta ¥y comenta

1. Fijate en la persona gramatical y define el tipo de documento.
2, ¢Como era la ciudad antes? Y, équé ha cambiado ahora?
3. {Qué problemas de actualidad se evocan?

4. ¢Cudl es la vision que nos da el narrador de su ciudad?

Cultura

Un bartio tipico: La Boca

Quartier portuaire typique de Buenos Aires, situé prés du
Riachuelo. Le quartier de La Boca est réputé pour les fagades
colorées de ses hitiments,

40 cuarenta

(Cohen Clougher y otros, 2004: 40)
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1. Busca las traducciones.
L6: peu aprés

1.20: paye

l21: la haine

L2 angoisse

Las: blesse U'dme

2. Localiza los equivalentes.
L&: pueble pequeiio

1.23: no tienen/no poseen

I ENTERDER
caminar marcher
las voces les voir, les eris
el ganado le bétail
la cosecha la récolte
el trigo le bl¢
la cosechadora la moi.

el hierro le fer

cobrar étre payé

el espanto ['épouvante
servir para el consuelo
servir de consolation

un témoignage personnel

un testimonio personal
avant... alors que maintenant. ..
antes... mientras que ahora...
le doute la duda

margué par le changement
impresi por el

se poser des questions
plantearse/hacerse preguntas

B

lavenir el porvenir

le chimage

el desempleo, €l paro

dire an chimage

estar en (el) paro

la crise économique

la crisis econdmica

une vision pessimiste

una visién pesimista

le malheur la desgracia
comine si cela ne suffisait pas
por si fuera poco

le désespoir 1a desesperacion
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(HLVaszja de barro'-@-

Varios pueblos del Peni y de Ecuador enterraban a sus muertos metiéndolos en
una vasija de barro.

como a mis antepasados’ (bis)
en el vientre oscuro y fresco,
de una vasija de barro. (bis)

Y o quiero que a mi me entierren,

s Cuando la vida se pierda
tras una cortina’® de arios (bis)
viviran a flor de tiempo,
amores y desengarios®. (bis)

De ti naciy a ti vuelvo,
10 arcilla®, vaso de barro. (bis)

1.Jarre eng:rre cuite. Con mi muerte yazgo en ti°, ]

2. mes ancétres. - ] 5
- en tu polvo, enamorado... (bis) Dos momias en sus fardos (ballots) funerarios.
4, désillusions.

5. argile. Letra de Gonzalo Benitez GOMEZ, 1956.

6. je gis en tol. Musica de Luis Alberto VaLEnCIA.

. Para empezar el sentimiento - permanecer vivo(a) - el alma -

toujours, siempre.

El locutor - recordar [ue] & - el ritual - mortuorio -

expresar - Ta vohmtad. El ciclo humano V. g-12

El verbo - opposé, opuesto - nailre, nacer # morir
: [uefu] + 1a tierra madre - crear « /#étre humain, el ser

O Puntos clave humano - amar « protéger, resguardar « reposar » la
relacién - étroit(e), estrecho(a) - el origen - el fin.

La tradicidn preincaica v.14

Los pueblos indigenas « avair coutume de, soler [ue] &

- el muerto - enterrar [ie] - a /abri de, al abrigo de - 5

ressembler G, semejar @ - el vientre materno - rejoindre, . Tu sentir

reunirse con - los antepasados - venerar.
Un himno sereno (serein)

La vision del mas alla (de 'au-dela) V.5-8 Celebrar - la simplicité, 1a sencillez - Jes racines, 1as rai-
La metafora - elegante - s6lo - se cacher, esconderse - la ces - la tradicién - rendir [i] homenaje - ressentir,
vida = la muerte - el futuro - evocar - élernel, eterno - experimentar - la esperanza.

134 « ANDES
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MEMORIA ——

‘ Pista

Una ceramica (Poterie) antropomorfa
La cabeza - el cuerpo - la posicion « /e geste, el ademan
« comer - beber - des graines, semillas - el maiz - largile,
la arcilla - pintar - los colores rojizos - expresivo - el
equilibrio - el realismo - la armonia - estético - servir
[i] » boisson fermentée a base de mais, 1a chicha.

A la muerte ni temerla
ni buscarla.

Cerdmica antropomorfa, civilizacion moche, siglos

laVdc
N
g
imag.~PERL
L|m.1.£ .>
Paracas /

. | P

0 Pista t {{" |

|

Una momia preincaica ey

Enterrar [ie] - una vasija de barro - fe foetus, el feto -

preparar - llamar la atencidn - les cheveux, el pelo - le

tissu, €l tejido - ormer, adornar - la expresién - quia la

bouche ouverte, boquiabierto(a) « soccuper de, aten-
der [ie] a - le soin, ¢l esmero - honorer, honrar.

Una momia preincaica (Paracas).

DEUX EMPLOIS DU SUBJONCTIF

* Un emploi identique au frangais :

Quiero que me entierren. > ENTRENATE
= Un emploi spécifique a l'espagnol : é la place du Compléte les phrases suivantes :
futur dans une subordonnée circonstancielle de ~ ~El poeta prefiere que...
temps. ~Los enamorados quieren que...
Cuando la vida se vaya... — Quand la vie sen ira... -Se sentird tranquilo cuando...

—Cuando ... visitaré un museo con momias.

CIENTO TREINTA Y CINCO » 135

(Bannier y otros, 2003: 134-135)
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DULCE HOGAR (o,
* Gelu trabaja de dependienta en una tienda

- y Eusebio, su marido, es taxista. Ahora vuel-
- ve del trabajo. Habla Gelu.

- Hola, 3qué tal el dia? ~ me dice levan-
; - | tando un brazo para que me acerque' a
| - | darle un beso.
© - Horrible, espantoso. ;Qué hay de cena?
‘s - Filetes de pescado.
- Congelados, claro. | o
- - He ido yo personalmente a pescarlos a - ,

| Vigo®. Qué cosas dices, Eusebio, Pero he . .
: iro. Sabes limpiar.
Y

- hecho la tarta de manzana que te gusta, la
10 de tu madre. et
- Mesiento en el sillon y me quito los zapatos. (FORQUENOLO A QLR
- Trdeme una cerveza, anda, Gelu.
' - Ya empezamos, trietela ti. Yo he estado
- limpiando y cocinando desde que llegué.
15 - Y yo llevo casi diez horas al volante en
- esta ciudad de enfermos mentales, peledn-
dome con los colegas y los clientes.
- Pobre, qué pena me das ... ;Qué es eso

- que llevas ahi?
20 - Una pdjara’ que se me subi6 al taxi [...] la mujer: /s femme
y se dejé esto. : el marido: le mari
Mtlagrosamen}e, Gcflu se incorporé en el estar casado(a): étre marié(e)
sofd, con los ojos br].l.[gmtes. la pareja: /e couple
- Igual® esté lleno de dinero. Abrelo, dbrelo. el ama de casa: /2 maitresse de maison
25 Era una cartera® sin asas, tamafio folio, de la jornada laboral: /a journée de travail

cuero marrén oscuro, con una cremallera estar agotado(a): étre épuisé(e)
que cubria tres lados.

Carmen Rico-Godoy (espaiiola),
Cortados, solos y con (mala) leche, 1999. . - — )
ST o El idioma paginas 20-21 |
- PR Bl ———e T |
;sg::;f"; .':.;;: F};;c:fpfm i;fﬁ;“{:;’;”:m * Présent de I'indicatif : les verbes diphtongues
porte-documents » Valeurs de la préposition de

- I sitda la escena y di quiénes son los personajes.

7 ;Te parece que estén de buen humor Gelu y Eusebio? (Iineas 1-10)
Desde un principio, Eusebio se muestra desagradable: ...
Gelu, por su parte, le suelta una respuesta muy irénica: ...

H ¢Qué quiere Eusebio que le traiga Gelu? Explica la reaccién de ésta. (lineas 11-17)
EI Identifica el objeto del que hablan Gelu y Eusebio. ;C6mo reacciona Gelu? (lineas 18-27)

! Describe la fotograffa, comenta el lema y explica el objetivo de la campaiia promovida por
el Ministerio de Asuntos Sociales.

12 DOCE

(Ausejo Aldazéabal y otros, 2005: 12)
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H De oido

* Escucha las dos grabaciones y di qué tratamiento se utiliza en cada una.
De td De usted
Oye, por favor .. Qiga, por favor ...
iPodrias ...? -;Podria usted ...?

+ Escucha otra vez, tomando apuntés; y trata de representar la escena
con un(a) compariero(a).

H Juego de rol

Estds en la calle y paras a una persona para preguntarle algo (una

direccion, si conoce a una persona, la hora, etc.). Imagina un breve dis-
. logo reutilizando las férmulas apuntadas.

H De oido

* Escucha la grabacién y repite estas expresiones con el tono del per-
sonaje.

* Escucha otra vez, ~ Un buen dia Un mal dia
tomando apuntes, y  jFenomenall jFatall

trata de representar ~ jFabuloso! iEspantoso!

la escena con unfa)  iEnhorabuenal ijQué pena me das!
compafiero(a). 5 e

B Juego de rol

Fabricad por parejas un breve dislogo a partir de Ia réplica del globo.
Podéis elegir contar un buen o un mal dia.

(Ausejo Aldazabal y otros, 2005: 18)
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MEL‘amEiUS

10

‘2 * Espacios urbanos

> Santiago

Mi familia es de Santiago, hay lugares peores bajo el sol. Allf me
crié¢, pero ahora apenas lo reconozeo y me pierdo en las calles. La

capital fue fundada con el trazado cldsico de las cindades espafiolas de
antafio: una plaza de armas al centro, de donde salian calles paralelas
y perpendiculares. De eso queda apenas el recuerdo. Santiago se ha
desparramado’ como un pulpo demente, extendiendo sus tenticulos
en todas direcciones; hoy alberga cinco millones y medio de personas
que sobreviven como pueden. Serfa una ciudad bonita si no tuviera
encima un sombrero pardo? de polucién, que en invierno mata
infantes en las cunas, ancianos en los asilos y pdjaros en el aire. Los
santiaguinos se han acostumbrado a seguir el indice del smog tal como
llevan la cuenta de la bolsa de valores y el resultado del fiatbol. En los
dias en que el indice se encumbra demasiado, la circulacion de
vehiculos se restringe, los nifios no hacen deportes en la escuela y el
resto de los ciudadanos procura respirar lo menos posible. No todos
los dfas son asi, a veces amanece despejado y se puede apreciar el
culo magnifico de las montanas nevadas.

Hay ciudades, como Caracas 0 el D. F. en
sabel México, donde pobres y ricos se mezclan,
ALLENDE 20 pero en Santiago los lfmites son claros. La
distancia entre las mansiones?® de los ricos en
los faldeos cordilleranos, con guardias en la

(’.HPEL'.

De nacionalidad chilena,
nacié en Lima (Perd) :
en 1942, Trabaja como puerta y cuatro garajes, y las casuchas de las

periodista y escritora. Con La casa poblaciones proletarias, donde viven quince
de los espiritus (1982) empieza una o2 personas hacinadas® en dos habitaciones sin

brillante trayectoria literaria. Entre
sus obras cabe destacar Eva Luna,

bafio, es astronémica. En el centro y en las

© VOCABULARI() W—

EIBUSCAR

1. Busca las traducciones.
1.2: je me perds dans les rues
Lo les bébéds dans les berceaur
1.11: les habitants de Santiago
L14: la civenlation est véduite

2. Localiza los equivalentes.

l.+: de otros tiempos

1.6:  animal marine de muchos
tenticulos

1.18: el indice sube demasiado

l.16: el dia sale claro

L22: las laderas de las
montaiias

B ENTENDER

criarse (me crié) grandir
queda el recuerdo i reste le
souventr

albergar abriter

matar fuer

los ancianos les personnes
dgles

acostumbrarse s habituer

el indice de smog le tanr de
polintion

procurar respirar essayer de
respirer

larse se mél.

El Plan infinito, De amor y de poblaciones de obreros todo parece gris, los
sonbra, Hija de la fortuna. .. pocos drboles que existen estin exhaustos,
los muros deslavados, la gente cansada; hasta
30 los perros son de color indefinido. En los sectores de la clase media
hay drboles frondosos® y las casas son modestas, pero bien cuidadas
En los barrios de los ricos sélo se aprecia la vegetacién: las mansio-
nes se ocultan tras infranqueables paredes, nadie anda por las calles y
los perros son mastines? que sélo sueltan de noche para cuidar las
35 propiedades.

segin Isabel ALLENDE, Mi pais inventado, 2003.

1. s'est éparpillée 2. brun, sombre 3. villas 4. baraques 5. entassées 6. touffus
7. mubtin : gros chien de gavde

Qﬂntesla ¥ comenta

4. Elige una palabra que evoque la ciudad de Santiago en la actualidad,

2. {Con qué compara [a autora a la ciudad de Santiago? {Te gusta la
comparacion?

3. Apunta en el texto al menos tres expresiones que hablan de la
contaminacion.

4. ¢Qué les preocupa a los santiaguinos en inviemno?

5. LComo se organiza la vida de las diferentes clases sociales en Santiago?
£Es como en otras capitales?

42 cuarenta y dos

(Cohen-Clougher y otros, 2004: 42)
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poblaciones pm]et:riasfde
obreros quartiers ouvriers
los perros les chitens
ocultarse (se ocultan)

se cacher

soltar (sueltan) ldcher

I EXPRESARSE
une ville qui s'est élendue una
ciudad que se ha extendido
comparer 4 comparar con
tls s'inquidtent avant tout de
les preocupa mis que nada
garder, protéger vigilar
des maisons gardées casas con
proteceién
sans confort sin comodidades
sale sucio
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Unidad 1 | Secuencia 2

- LA CALLE ES MI OFICINA

Las  Ramblas  son
muchas cosas: un paseo,
un lugar de encuentro,
una postal' costumbris-
ta, un centro turistico.
También puede ser una
original oficina de tra-
bajo. Una de las mayo- [
res para los artistas que
se ganan la vida en este
paseo que se desliza de
la Plaza de Catalufia al

mar. [...]

Los hay de todas partes:
hispanoamericanos,
centroeuropeos, asidti-
cos. Un ejemplo del
mestizaje que pinta las
calles de Barcelona lo
tenemos en Tom, que
cada mafana arrastra®
su enorme piano desde la furgoneta hasta su hueco’ en las Ramblas de las

que estd enamorado. «Es la calle que nunca duerme, jinica en Europal»,

exclama este holandés de 30 afios que, tras varios afios animando bodas'y  Tamecante

comuniones en su tierra natal, decidié lanzarse a la carretera con su musica. ;9;'?;:9
La libertad también guia a Istvan, un mago hiingaro de 28 afios que desde  3.son coin

muy joven fue por Europa con su especticulo a cuestas. Un «accidente de ;;’;‘m‘“‘;:“’g’s
amor» le instalé en Barcelona. Aprendié la magia con el mejor mago de & scéne fespace
Hungria, Papp Peter: hoy, con un especticulo que mezcla® comedia, magia, ~ scénique)
miisica y baile, todas las calles son su escenario®.

La Mirada, Reportaje «Entrada libre», 28-29 de julio 2001.

Di qué son las Ramblas y explica por qué son «una original oficina de trabajon.

A Presenta a los artistas callejeros del reportaje: di su nacionalidad, su edad, y a qué se
dedican.
Su edad ronda los ...: el mayor ... y el menor ...
Tom se dedica a ... Istvan, por su parte ...

o 3 Explica la relacién de cada uno con Barcelona.
A todos les encanta Barcelona: por ejemplo ...
Recalaron ahf por varios motivos personales: ...
AR e el artista callejero: l'artiste des rues
el pintor: /e peintre
el pianista: e pianiste
el mago: le magicien

ABC culfural __l__@g__@l__péginasﬂ'z,zls_g

= Ramblas de Barcelona
* Parque del Retiro

VEINTISIETE 27

(Ausejo Aldazabal y otros, 2005: 27)
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Asi era mi escuela

1. son visage

de crapaud

2 béfiers

3. maladroit

4, un grain de
beauté sur la joue
5, frappé (fam.)

8. la brabis

7. chitaignes

- ELMAESTRO NO PEGA

No, el maestro don Gregorio no pegaba.
Al contrario, casi siempre sonrefa con su cara de sapo'. Cuando se peleaban

' durante el recreo, é] los llamaba, «parecéis carneros™, y hacfa que se estrecharan

' la mano. Después los sentaba en el mismo pupitre. Asf fue como conoci a mi

mejor amigo, Dombodén, grande, bondadoso y torpe’. Habia otro chaval,
Eladio, que tenfa un lunar en la mejilla, al que le hubiera zurrado® con

- gusto, pero nunca lo hice por miedo a que el maestro me mandase darle la

10

15

el maestro: /e maitre, l'instituteur
la escuela: I'école
los escolares: les écoliers
el recreo: la récréation
pegar: frapper

castigar: punir
enfadarse: se facher

22 VEINTIDOS

' mano y que me cambiase del lado de Dombodén.

La forma que don Gregorio tenia de mostrarse muy enfadado era el silen-
cio. «Si vosotros no os calldis, tendré que callarme yo.» Y se dirigfa hacia el
ventanal, con la mirada ausente, perdida en el Sinaf, Era un silencio prolon-
gado, descorazonador, como si nos hubiese dejado abandonados en un

| extraio pais. Pronto me di cuenta de que el silencio del maestro era el peor
! | castigo imaginable. Porque todo lo que él tocaba era un cuento fascinante.

El cuento podia comenzar con una hoja de papel, después de pasar por el

| Amazonas y la sistole y la didstole del corazén. Todo conectaba, todo tenia
! | sentido. La hierba, la lana, la oveja’, mi frio. Cuando el maestro se dirigia
i | hacia el mapamundi, nos quedibamos atentos como si se iluminase la pan-

talla del cine Rex. [...] «Las patatas vinieron de América», le dije a mi madre
a la hora de comer, cuando me puso el plato delante. «jQué iban a venir de

- Américal Siempre han habido patatas», sentenci6 ella.

«No, antes se comian castafias’. Y también vino de América el maiz.» Erala -

- primera vez que tenfa la clara sensacién de que gracias al maestro yo sabia

cosas importantes de nuestro mundo que ellos, mis padres, desconocian.
Manuel Rivas (espafiol), ;Qué me quieres, amor?, 1995.

i FEntu opinion, jen qué época transcurre el texto?

{1 Hoi quién era don Gregorio y explica sus métodos pedagégicos. (lineas 1-8)
: EI ;Cudl era «el peor castigon para los escolares? (lineas 9-13)
- [ Muestra cémo resultaba fascinante para los alumnos la clase de don

Gregorio. (lineas 14-19)

&l Fuera de la escuela, jse sentian orgullosos los alumnos con lo que aprendian?

Asf fue como ... (¢'est comme cela gue...)
Asi fue como conoci a mi mejor amigo.

 piginas 3233 |

El idioma
* Limparfait de I'indicatif
= Prépositions de lieu et prépositions de temps
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A sefiala cémo cada una ilustra una visién diferente de
la escuela.

E ;Qué métodos pedagdgicos evoca el poema?

4 Desarrolla un elemento positivo y negativo de cada
sistema de ensefianza.

(Ausejo Aldazabal y otros, 2005: 22-23)
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B Presenta las dos fotografias (época, lugar, ambiente).

Anexos

Recuerdo infantil |
Con timbre sonoro y hueco, @ i
truena el maestro, un anciano I
mal vestido, enjuto y seco, [
que lleva un libro en la mano. i
Y todo un coro infantil {
va cantando la leccién: ;
«mil veces ciento, cien mil; [
mil veces mil, un millén». i
Una tarde parda y fria {
de invierno. Los colegiales |
estudian. Monotonia E
de la lluvia en los cristales. |

Antonio Machado (espaiiol), |
Poesias completas, 1917. |
e e

Ayuda
el pupitre: fe bureau d’écolier
el ordenador: f'ordinateur

de pie: debout
sentados: assis

en medio de: au milieu de
delante de: devant

la forma de vestir: /a fagon de s’habiller
el gesto: l'expression du visage

VEINTITRES 23
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[ Tienes que redactar unos textos para esta
campania del ministerio de Educacién.
a. Toma como modelo el cartel de la pégma 25

; Gon mi abuela descubn la lectura, aprendl a

~ escuchar, comprender, respetar y pensar; a
'}ugar y a reir. Y con los anas descubrf una

- 'cosa més: mi trabajo = '

b. Redacta otros tres textos inspirdndote en las
fotografias del folleto. Tienes que usar los tiempos
del pasado como en el modelo.

Ayuda

: 'Para hablar det pasado ya desde mna{a),
/ en mi nifiez ... / desde mi mas tierna rnfan- :
L/ de pequemto(a} +1mperfecto 0
pretento '
 Para evocar eI transcurso del tlempo fmy
dia, ... / yade mayor, . / pasadoel t:empo '3’ o
/ conel tiempa . -
_ Profesmnes ptlofo de la marina mercante / -
tecmco en matenai de Iaboratono / tecmco
i .super IO! en fmagenysomdo :

Formaciéon Profesional

(Ausejo Aldazéabal y otros, 2005: 31)
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Anexos

Unidad 1 ‘ Secuencia 1

Los dias festivos en Espaia

El calendario laboral del afio cuenta con
nueve fiestas comunes e msustituibles en
toda Espafia: Afio Nuevo (1 de encro),
Epifanfa (6 de enero), Viernes Santo
(marzo o abril), Fiesta del Trabajo (1 de
mayo), dia de la Hispanidad (12 de octu-
bre), Todos los Santos (1 de noviembre),
dia de la Constitucion (6 de diciembre),
Inmaculada Concepcion (8 de diciem-
bre) y Natividad (25 de diciembre). Se
fijan ademds otras tres fiestas, auton6mi-
cas y locales,

Fl Pais, 31 de octubre de 2003.

Santos y fiestas patronales

En Espafia, el «dia» o
«santor de la persona
tiene pricticamente la
misma  importancia
que su cumpleaiios, De
la misma manera, cada
ciudad celebra local-
mente su patrén con
un dfa festivo.

- [ Di cuéntos dias festivos oficiales hay en Espafia: ;cuntos son nacionales?

2] Compara el calendario festivo oficial espafiol con el de Francia: sefiala qué fiestas coinciden
y cudles difieren.

a8 Explica en qué consiste la «fiesta local: di qué se celebra dando ejemplos concretos.
ABC cu_l_t_ural %b pagina 202 i

. » Comunidades Autnomas

ONCE 11

(Ausejo Aldazéabal y otros, 2005: 11)
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Llegaban los inmigrantes desde el munde entero

Un crisol de nacionalidades

En el céctel que es el argentino actual predomina sin
duda el ingrediente italiano, al que siguen el indio
americano y el espafiol. Para que el sabor del coctel
sea el justo hay que agregar un chorro (une rasade)
generoso de judios, de eslavos y de alemanes; un
chorrito de irlandeses, ingleses y galeses; varias gotas
de afroamericanos, griegos, armenios, portugueses,
sirio-libaneses, franceses, japoneses, suizos, escandina-
vos, vietnamitas, coreanos y hiingaros.
http:ffwwwteamait.net/ficha/ficharg-wc htm

El abelisco, el emblema mas
representativo de Buenos Aires

Por las calles

Buenos Aires. Los hombrecitos de Segui
vienen marchando, invaden la ciudad,
mueven los edificios y flotan sobre ellos.
http:/fwww.leedor.com/lugares/hombrecitos.shiml

Antonio SEGUI, Tener prisa, 1997
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-
i

1o

En los barrios mas bajos de la ciudad se difundié el
lunfargo, un idioma que fue, sin ninguna duda, el
precursor de la integracién, mejor dicho, de la creacién
de esta “cultura de culturas”,

http://bophoz.spbo.unibe.it/pais/bonaldi/
inmigracion_italiana/vida.html

Dos mundos en una misma ciudad:
el multicolor barrio de la Boca y
el centro de negocios (affaires) &

8 El adorado Carlos GARDEL,
cantante famoso de tangos (1887-1935)

a pianos, guitarr;
contr; ba}us y violines. En los barrios surgio el
Iert\"' aguel que bailaban en el arrabal
hombres y mujeres con los cuerpos fuert
abr'—r*adnr y que escandalizo a |a sociedad de la época.
argentinaxplora.com/activida/

El Cafﬂ Homero es un lugar u:lcrrn:h= los rio-

ado,asp

Aires siempre formaron parte de
la estructura social de la ciudad, estuvieran
tr 1t) en pleno centro o en la esquina de cualquier
barrio. Los tiempos y las costumbres han cambiado
casi tanto como ellos, que se metamorfosearon hasta
convertirse en algo distinto a lo que eran, o desaparecie-
ron, Adn resisten algunos de la vieja gua
http:/fwww.leedo index.shtm

|
o En los cafés portefios
ente magico

Después de leer esta pagina completa
estas frases:

= Carlos Gardel fue el mayor cantante de...
+ El emblema mads representativo de la ciudad es...
« Los habitantes de Buenos Aires son los ..

« El idioma de los barrios de Buenos Aires es el...

« En el escudo de Buenos Aires se nota...

(Bannier y otros, 2003)
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- '3_@% Le nom de fam;lle des Espagnots apelhdo) est double 1I comprend le nom du pere e
 celui de la mére. ' ¢

@ Dans la vie quot&dtenne Ie prenom (nambre ou nombre de p:la} peut subir des trans~
formations. Il existe en effet de nombreux diminutifs, en -ito(a), -icofa), -illo(a), etc., et aussi
des variantes affectwes Francisco, par exemple, devient souvent Paco Pancho ou Curro A

' 'Dolores dewent Lola et Ies }ose sont souvent appeies Pepe. - - '

k_lgi?_}__y‘ 1. Assomez chaque terme servanta nommer Ie personnage asa défmltlon -

P Manuel - Manohto Garc;a Mareno - Gafotas - Manuel Garcia Moreno

imote el apellldo el nombre de pfla -el nombre comp}eto el diminutivo
o ':'E Donnez les dimmutlfs en -xta{aj des prénoms suivants (attentlon a I‘or’shographe)
[ a Juan Diego Felzpe Paco : - b. Isabe[ Loia Juha Rosa

Me llamo
Ana Pérez Séez.

Mi nombre
es Luisa.

Me dicen
el Orejones.

veNmvo 21

(Ausejo Aldazéabal y otros, 2005: 21)
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[

OBIECTIFS DE
.COMMUNICATION

Se présenter
Parler de ses horaires, de ses loisirs
S’adresser a quelqu’un dans la rue

THEMES CULTURELS

Les horaires en Espagne

Les fétes patronales: Fallas, San Fermin,
San Isidro, La Mercé

Usages et partage de 'espace public:

le « botellén »

OBJECTIFS
GRAMMATICAUX

N

Lo EE e z &
Secuencia

£
eSS

Présent de Pindicatif: verbes réguliers
et diphtongues, verbes en go
Présent du subjonctif: quelques emplois

OBJECTIFS DE
COMMUNICATION

Parler de projets professionnels
Solliciter un travail
Evoquer un souvenir

THEMES CULTURELS

Les Ramblas et le Retiro, lieux de loisirs
et lieux d’échange

Présentation de PEspagne musulmane
Les traces du passé dans le lexique

OBJECTIFS
GRAMMATICAUX

Limparfait de indicatif

Anexos

Les passés simples, réguliers et irréguliers
Prépositions de lieu, prépositions de temps

OBJECTIFS DE
COMMUNICATION

Parler au téléphone
Le langage d’Internet
Rapporter les propos de quelqu’un

THEMES CULTURELS

Internet en Espagne
Espagne et Amérique: les « indianos »

Echanges culturels dans ’Espagne musulmane:

les chiffres

OBJECTIFS
GRAMMATICAUX

Le passé composé
Lordre et la défense
Quelques emplois de ser et estar

(Ausejo Aldazébal y otros, 2005: 9)
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ANEXO 3. 1.

ENTREVISTA A JACQUELINE
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ENTREVISTADORA: jacqueline a
vexr mhm | ;qué condicionantes

tenia usted cuando empezd a
elaborar el curriculo?
JACQUELINE:  teniamos  que

adaptar | o amoldar | el contenido
especifico del espafiol por ejemplo
a:: lo que nos decian de: la temdtica
general

ENTREVISTADORA: ;alguien le:s
les dice: mhm | qué contenidos
lingtiisticos o culturales tienen que
utilizar?

JACQUELINE: no  decidimos
nosotros || de seconde las relaciones
humana:s | mhm el mundo de:: las
ciudade::s etcétera eso:: lo lo dijeron
|| pero lo de la lingiiistica no | eso lo
pusimos nosotros

ENTREVISTADORA: ;entonces
solo deciden el contenido
lingtiistico?

JACQUELINE: no decidimos el

contenido cultura::l lingiiistico:: la
manera de presentarlo: si eso si | nos
daban solo el eje cultural | decian |
esto:: vale | esto:: hay que decirlo de
otra forma porque no esté bien
ENTREVISTADORA: ;y quién se
lo decia?

JACQUELINE: los del
national des programmes
ENTREVISTADORA : y:: mhm |
en su opinion jcudles son las
mayores diferencias entre el nuevo
curriculo y el anterior?
JACQUELINE: la  diferencia:
ahora:: | en cuanto al contenido
cultura:l no es tanta diferencia ||
alguna si hay porque:: al algunos
temas que estaban en programa: de
terminale | estan en el de primero y
viceversa | es mas el el eje
comunicacion | que no habia antes ||
es la novedad || y:: tambié:n lo:: de
hacer de las lengua::s | el mismo
programa:: en todas las lengua:s | es
la primera vez que se hace todo || los
que estudian inglés lo:s que estudian
aleman | ruso | tienen la misma

conseil

En las lineas 1-32, Jacqueline hace
explicitos los condicionantes que tuvo a
la hora de elaborar el curriculo. El sujeto
enunciador aparece en el discurso
mediante diversas inclusiones en el
grupo que desarrollé el nuevo curriculo.
Asi, utiliza en todo momento la forma
del plural nosotros. Jacqueline expone
dos planos contrapuestos, y poco
clarificativos, de la elaboracion del
curriculo. En primer lugar, el sujeto
enunciador alude a la poca autonomia
que tuvo el grupo, y que se manifiesta a
través de la forma modal de obligacion
“teniamos que” (l. 5), asi como en las
lineas 15-17 y 26-28, donde Jacqueline
manifiesta que “las relaciones humanas,
el mundo de las ciudades, etcétera, eso lo
dijeron” y “decian esto vale, esto hay
que decirlo de otra forma, porque no esta
bien”, respectivamente. En segundo
lugar, el sujeto enunciador pone de
relieve la capacidad de decision del
grupo, al afirmar que “decidimos el
contenido cultural, lingiiistico, la manera
de presentarlo” (1. 23-25). El discurso de
la entrevistada resulta, en definitiva,
opaco a la hora de ser interpretado.

En las lineas 37-54, Jacqueline evita
implicarse en el discurso de forma
directa. La entrevistada propone una
oposicion entre el viejo y el nuevo
curriculo, a partir de la utilizacion de los
parametros temporales antes/ ahora.
Jacqueline califica de ‘“novedad” el
hecho de que el curriculo actual se
interese por fomentar que los alumnos
interactien con otros compafieros.
Asimismo, actualmente existen
directrices curriculares generales para el
conjunto de las lenguas extranjeras. Otra
de las “grandes novedades” es que el
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51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
&3
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100

temadtica || y:: adaptarlo: también | no
sé si lo conoce: | a lo que acaba de
sali::r | de los programas europeos ||
eso también es la gran novedad
ENTREVISTADORA: y:: mhm | en
el curriculo | ;ja qué tipo de
comunicacion oral quieren dar
prioridad?

JACQUELINE: bueno: primero | a
partir de un tema | no a partir de
nada | pero:: no sélo la
comunicacio:n  profesor alumno
alumno profesor | sino tambié:n los
alumnos entre si || tambié:n esto:
antes se desarrollaba mucho menos |
el intercambio ;sabe? | porque::
antes era solamente: profeso:r
alumno alumno profesor | habia
menos interaccion | y:: mhm | por
eso:: los alumnos no sabe:n | utilizar
la primera persona | porque estan
acostumbrados a deci::r | el auto::r |
xxx | el texto: | y ahora: se intenta: |
que: tome:n parte | que se impliquen
mas

ENTREVISTADORA: luego:: mhm
| ¢sobre qué temas le parece
apropiado que hablen los alumnos?
JACQUELINE: puede ser
cualquiera | claro: lo que e:s | la
vida cotidiana: | xxx | sobre
cualquier tema e:h | pueden
implicarse || pueden dar su opinidn ||
sobre un tema que han trabajado en
clase: || que han estudiado no sé:: |
por ejemplo: | mhm | los conflicto::s
en una familia durante la guerra civil
no sé: e:h | pueden crear otro
didlogo | inventando  otros
personajes | con el material que
disponen con los documentos que:
han estudiado antes en clase
ENTREVISTADORA: (podria
enumerar  algunas  situaciones
sociales en donde haya interaccion
entre participantes y que puedan
trabajarse en clase?

JACQUELINE: si tienes grupos
numerosos es dificil || y entonce:s
cuando son grupos pequefio:s por

curriculo de seconde se amolde a las
directrices de ensefianza de lenguas que
propone el Marco comun europeo.

En las lineas 59-75, el sujeto enunciador
evita implicarse en el discurso de forma
directa.  Jacqueline  propone  una
oposicion entre las actividades orales
que se hacian antes en clase y las que se
hacen ahora. El sujeto enunciador
considera que antes habia “menos
interaccidon” (1. 69), porque los alumnos
casi no hablaban entre ellos, y ahora si lo
hacen. De hecho, antes solo hablaban
alumno y profesor, lo que, para la
entrevistada, es la causa por la que los
alumnos no saben utilizar la primera
persona del singular. De las palabras de
Jacqueline se infiere que antes el
profesor hacia a sus alumnos Uinicamente
preguntas respecto al texto, y estos
tenian que responder utilizando formulas
tales como “el autor quiere decir que...”,
“en el texto se dice que...”. Sin
embargo, ahora lo que se intenta es que
los alumnos hablen entre ellos, que
utilicen la primera persona y, se infiere,
que hablen sobre sus intereses
personales, que se “impliquen mas” (1.
74-75) en el discurso. Ahora bien, para
Jacqueline, los alumnos deben conversar
siempre acerca de un “tema” (1. 60) que
han trabajado en clase.

Jacqueline alude a la posibilidad de que
los alumnos hablen sobre temas de “la
vida cotidiana” (1. 80-81), por lo que
inferimos que los textos que se trabajan
actualmente en las aulas de ELE abarcan
temas relacionados con las convenciones
de la vida cotidiana.

En las lineas 98-106, el sujeto
enunciador aparece en el discurso sdlo
una vez, mediante el uso de la segunda
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101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150

ejemplo:: | pueden  primero:
memoriza:;r  aprende:r  algunos
didlogos || y:: después crea:r sus
propios didlogos | a partir de lo que
han aprendido || un poco:: de manera
teatra:l | un juego teatral
ENTREVISTADORA: y:: mhm | jle
parece en general preferible empezar
las sesiones de conversacion
mediante una situacion oral o un
texto que sirva de base para
preguntas y comentarios?
JACQUELINE: pue:s en general
hay un texto: | de momento:: no se
ha inventado nada nuevo || para mi
es imprescindible | que estudie:n
también un poco la literatura:: | los
textos bien escritos | pero no es
solamente eso || tienen que hacer
otras actividades || ésa es una de las
actividades
ENTREVISTADORA:
actividades se refiere?
JACQUELINE: algo diferente || no
van a crear tampoco: a partir de
nada | porque si no les va a faltar
muchisimas cosas || unas base:s o un
material para poder crear | reutilizar
lo que han visto antes
ENTREVISTADORA: ;por qué la
ensefianza del espafiol es diferente a
la del inglés?

JACQUELINE: era | porque a partir
de esta reforma: | debe de ser mas o
menos idéntica e:h | después hay una
diferencia: entre el programa y los
libros | los libros siempre van a sali:r
| co::n con uno:s afios de diferencia |
de los programas | lo que se pretende
hacer ahora | es un poco una fusion
de lengua cotidiana | y:: cultura | en
inglés no ponian casi nada de
cultura: | y estdn cambiando | lo
estan poniendo ahora: | los de inglés
tomaron algunas cosas de los de
espafiol | y al revés || los de espafiol
también | adaptan cosa:s de lo del
inglés || se pretende hace:r | un poco
de todo | porque hasta ahora: lo de
espafio:l | era exclusivamente cultura

ly a qué

persona (“tienes”, en la linea 98) con
valor de “yo”. Si bien Jacqueline
sefialaba anteriormente que la
interaccion entre alumnos representa una
de las “grandes novedades” del nuevo
curriculo, manifiesta en estas lineas que
es “dificil” organizar actividades de
interaccion con grupos numerosos de
alumnos. Si es un grupo pequefio, los
alumnos pueden memorizar algunos de
los didlogos que aparecen en los textos
que han leido o escuchado. Inferimos
que la memorizacion de dialogos
permitird a los estudiantes retener léxico
y estructuras gramaticales que podran
utilizar cuando creen sus propios
didlogos (“y después crear sus propios
didlogos a partir de lo que han
aprendido”, en las lineas 103-105). En lo
que respecta a los didlogos, Jacqueline
alude a la posibilidad de que se
representen “de manera teatral” (1. 105-
106). Si nos remitimos al sentido de
“teatral”, inferimos que lo que deben
hacer los alumnos es escribir primero los
didlogos, luego memorizarlos y, por
ultimo, representarlos en clase.

En las lineas 107-129, se le pregunta a
Jacqueline si cree preferible iniciar las
sesiones de conversacion mediante una
situacién oral o un texto que sirva de
base para preguntas y comentarios. La
entrevistada sefiala que actualmente se
hace a través de textos, alegando que de
momento no se ha inventado nada
nuevo. En cualquier caso, Jacqueline
considera que el texto es
“imprescindible”. Por primera vez, la
entrevistada se implica directamente en
el discurso mediante la forma “para mi”.
El trabajo con textos es, para Jacqueline,
una de las actividades que pueden
realizarse en el aula, aunque también hay
otras (l. 118-121: “pero no es solamente
eso, tienen que hacer otras actividades”).
Inferimos que Jacqueline se refiere, por
ejemplo, a aquellos didlogos que se
representaban “de manera teatral”. La
entrevistada califica los fextos de
“soporte de tipo literario” (l. 115-120:
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|| y: ahora por ejemplo:: tiene:n | no
s¢ un anuncio:: para un empleo |
contestar al anuncio | para reservar
las vacacione:s | contestar al anuncio
|| algo mas practico
ENTREVISTADORA: vale y::
mhm | su juicio mhm | ;alguna
habilidad o destreza lingiiistica tiene
mayor importancia que otra?
JACQUELINE: realmente se
trabajan las cuatro || es que son
expresio:n ora:l || expresidn escrita: |
comprension ora:l | comprension
escrita: | se trabajan las cuatro
ENTREVISTADORA: y:: mhm |
(qué importancia otorga el curriculo
al conocimiento de estrategias de
aprendizaje y comunicacion?
JACQUELINE: ninguna porque:: es
que: si es un grupo de treinta y
cinco: | es muy dificil conocer la
estrategia de cada uno | pero esto es
despué:s | es un poco mas que el
programa: | eso es la pedagogia
luego en clase
ENTREVISTADORA: (podria
indicarme caracteristicas de Ia
evaluacion de los alumnos que sean
diferentes en este nuevo curriculo?
JACQUELINE: de la evaluacion si
hay varias pdaginas eh || al
principio:: y también algo especifico
al espafiol || hay varios tipos de
evaluacion | hay la sumativa:: la
formativa: | esto lo ponen los dos |y
también la:: la evaluacion de:l del

oral | evaluar la cantida::d Ila
calida::d
ENTREVISTADORA: (le parece

que las pruebas del bac evaluan
adecuadamente el conocimiento oral
comunicativo de la lengua?

JACQUELINE: no no no | no no no
| y justamente lo:: mhm |
normalmente: a partir del afio que
viene o el siguiente: | van a cambiar
e:h | la:: las pruebas que tienen | es
que es totalmente incoherente | lo
que la gente dice | lo que dicen los
profesores cuando  ven  los

“para mi es imprescindible, que estudien
también un poco la literatura, los textos
bien escritos, pero no es solamente eso,
tienen que hacer otras actividades”).

En las lineas 133-155, Jacqueline no se
implica en el discurso de forma directa.
El  sujeto  enunciador  establece
comparaciones entre el “antes” y el
“ahora” de la ensefianza de las lenguas
espafiola e inglesa en los institutos.
Antes, la metodologia de ensefianza del
inglés se interesaba solamente por la
lengua cotidiana y “no ponian casi nada
de cultura” (1. 142-143). Contrariamente,
la  ensefianza del espafiol era
“exclusivamente  cultura” (. 150).
Actualmente, sin embargo, en palabras
de Jacqueline, asistimos a una “fusioén”
(1. 140) de lengua cotidiana y cultura
tanto en las aulas de ELE como en las de
inglés. En las clases de ELE, este interés
por la “lengua cotidiana” se traduciria en
la inclusion de actividades mas proximas
a las necesidades de los alumnos, tales
como ‘“un anuncio para un empleo,
contestar al anuncio” (1. 152-153). Para
la entrevistada, este nuevo enfoque
responde a una visidon mas “practica” (1.
155) de la ensefianza de la lengua.

En las lineas 160-164, Jacqueline utiliza
en dos ocasiones la forma impersonal
“se”. La entrevistada considera que en el
aula de ELE se trabajan las cuatro
destrezas basicas.

En las lineas 169-175, la entrevistada no
se implica de forma directa en el
discurso. Cuando se le pregunta por la
importancia que el curriculo otorga al
conocimiento  de  estrategias  de
aprendizaje y comunicacion, Jacqueline
confiesa que “ninguna” (1. 169) porque,
a su juicio, “si es un grupo de treinta y
cinco, es muy dificil conocer la
estrategia de cada uno” (1. 170-172).
Inferimos que la entrevistada confude las
estrategias con los estilos de aprendizaje
de cada grupo de alumnos, lo que le
lleva a afirmar que ese tipo de aspectos
no compete al curriculo, sino que es el
profesor, en clase, quien debe buscar el
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programas | y lo que hay después en
los examenes | es que pasa lo mismo
que con lo:s libros de texto: |
siempre hay un desfase con los
examenes || y dicen que para el afio
que viene: | depende bueno de lo que
estudian | pero algunos ya van a
tener un test | de comprension ora:l |
pero solamente comprension || que
hasta ahora:: en los examenes no::
no viene | ahora es todo escrito ||
después dicen que van a intentar
poner | pero después e:h | ponerlo en
la practica que es mas dificil ||
quizas poner una parte oral y una
parte escrita para todos | ahora que::
no s¢ porque:: mhm | realmente es
mucho mas facil para el ministerio
organizar una prueba escrita: | cuesta
muchisimo menos || y hay menos
protestas de los alumno:s | porque
alli tienen un examen escrito: | y el
ora:l pue::s de un profesor a otro
cambia bastante | el escrito es mas

justo
ENTREVISTADORA: y:: mhm | a
su juicio /son adecuados los

contenidos del capes y la agrégation
para el tipo de enseflanza que los
profesores han de brindar a sus
alumnos?

JACQUELINE: pue:s | para: para::
evaluar el conocimiento que tienen
de lengua si | la traduccion
indispensable | para mi e:h || luego:
lo que no:: lo que no: valoran | o lo
que no:: evalian para nada es la
pedagogia || puedes tener un
excelente nivel | y no saber ensefiar
|| pero esto tampoco lo puede:n |
evaluar tan pronto | porque si nunca
has dado una clase: | es muy dificil ||
mhm la parte oral e:h del examen
del capes | hay una parte si | que e:s
mas 0 menos construir una leccion ||
en la parte escrita no e:h | en la parte
oral si || no sé si conoce un poco los
temas que:: | que han salido en los
ultimos afios
ENTREVISTADORA: si

los

modo de atender a los diferentes estilos
de aprendizaje de los alumnos (I. 172-
175: “esto es después, es un poco mas
que el programa, eso es la pedagogia
luego en clase”).

En lo que respecta a la evaluacion,
Jacqueline sefiala, en las lineas 180-188,
sin implicarse de manera directa en el
discurso, que el curriculo dedica varias
paginas a este componente. Sin embargo,
lo que dice Jacqueline es contradictorio
con lo que dispone el curriculo, el cual
dedica apenas nueve lincas a la
evaluacion y, en ningln caso, habla de la
evaluacion formativa, o la sumativa, tal
como afirma la entrevistada.

En las lineas 193-225, la entrevistada no
se implica de forma directa en el
discurso. Jacqueline afirma que el modo
en que se evaluan actualmente los
conocimientos de espafiol de los
alumnos es “totalmente incoherente” (1.
198). De hecho, en la actualidad el
examen de ELE “es todo escrito” (I.
211), lo que Jacqueline achaca al hecho
de que es “mucho mas facil” (I. 218)
para el Ministerio organizar pruebas
escritas. Jacqueline considera que un
escrito es “mas justo” (. 224-225) y
genera “menos protestas de los alumnos”
(I. 220-221). Sin embargo, segun la
entrevistada, el Ministerio quiere, en un
futuro, “poner una parte oral y una parte
escrita para todos” (I. 215-216). En
cualquier caso, Jacqueline ve “dificil” (1.
214) que esto ocurra en la practica vy,
aunque fuera asi, los estudiantes solo
realizarian un “test de comprension oral”
(1. 208).

En lo referente a los exdmenes del
CAPES y la Agrégation, Jacqueline
considera que estos son adecuados en
cuanto evalian el  conocimiento
lingtiistico de los alumnos. El sujeto
enunciador se implica directamente en el
discurso, a través de la forma “para mi”,
cuando afirma que una prueba de
traduccion, tanto en el CAPES como en
la Agrégation, es “indispensable” (l.
235). En las lineas siguientes, se produce
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conozco | y como:: como bien dice
usted no:: no se se pregunta nada
sobre pedagogia mhm | ni sobre
psicologia o didactica
JACQUELINE: no pero en la parte
oral tienen algo de didactica e:h | en
la parte escrita no | pero sabes que: |
una parte | hay que aprobar primero
la parte escrita para presentarte a la
segunda parte: || y:: la didéctica esta
en la segunda parte || la primera
parte es literatura | y:: la segunda
parte es didactica | a partir de un
dossier que se: se les da por ejemplo
| dos o tres documentos | y como::
harian usted en clase | xxx | qué
parte gramatical trabajaria con los
alumnos | etcétera
ENTREVISTADORA: ocurre lo
mismo tanto en el capes como en la
agrégation?

JACQUELINE: en la agrégation hay
menos pedagogia todavia e:h menos
didéctica || son mas universitarios
ENTREVISTADORA: finalmente
jacqueline mhm | ;jle sirvio lo que
aprendié durante la licenciatura para
ensefiar luego en secundaria?
JACQUELINE: lo de la licenciatura
me sirvid para: poder presentarme
luego a la agrégation | te da una
buena cultura genera:l | de Ila
pedagogia no || aprendes mas sobre
el terreno | pero de la cultura general
si

una contradiccidn relevante. Por un lado,
Jacqueline sefiala que en los exdmenes
del CAPES y la Agrégation no se toman
en consideracién los conocimientos que
los alumnos tienen en pedagogia (1. 236-
238: “lo que no evaliian para nada es la
pedagogia”), lo que, se infiere, la
entrevistada valora de manera negativa,
puesto que afirma que “puedes tener un
excelente nivel [de conocimientos
lingtiisticos] y no saber ensefiar” (1. 238-
239). Por otro lado, el sujeto enunciador
sefiala que los exdmenes del CAPES' y la
Agrégation constan de dos partes, una
escrita y otra oral, y que en la parte oral
del examen del CAPES si hay una parte
de pedagogia (1. 243-245:“la parte oral
del examen del capes hay una parte si,
que es mas O menos construir una
leccidon”). De las palabras de Jacqueline
se infiere que en el examen de la
Agrégation también hay una parte de
pedagogia (1. 272-273: “en la agrégation
hay menos pedagogia todavia”). Asi, si
en un primer momento Jacqueline
manifestaba que la pedagogia no se
evalua “para nada” (1. 252-253), ahora
considera que si, aunque mas bien poco.
Ademads, si en un principio valoraba
negativamente el hecho de que no se
evaluasen los conocimientos
pedagogicos de los alumnos, ahora veria
mal que si se hiciera (1. 240-242: “esto
[la pedagogia] tampoco lo pueden
evaluar tan pronto, porque si nunca has
dado una clase es muy dificil”.

Finalmente, en las lineas 279-285, el
sujeto enunciador estd aludido con la
presencia de “me” y del “ti” con valor
de “yo” en dos ocasiones. Jacqueline
afirma que lo que aprendid durante la
carrera le dio “una buena cultura
general” (1. 281-282), al mismo tiempo
que le sirvio, en sus propias palabras,
“para poder presentarme luego a la
agrégation” (1. 280-281). Y lo que
aprendio sobre pedagogia, parece ser que
no le sirvid demasiado: “aprendes mas
sobre el terreno” (1. 283-284). Inferimos,
sin embargo, que Jacqueline cursd
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pedagogia en un /[UFM y no en la
universidad.
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ANEXO 3. 2.

ENTREVISTA A NATHALIE
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ENTREVISTADORA: hola nathalie
| mhm a ve:rr ;qué margen de:: de
maniobra tenéis con respecto a lo
que: mhm | dispone el curriculo?
NATHALIE: a ve:r | tenemos que
respetar lo que dice el curriculo |
aunque: innovar claro que se puede |
pero: hay muchas maneras de
hacerlo | muchas maneras de:
responder a:: las exigencias del
curriculo | no:: no tienes que olvidar
que:: en realidad | los manuale:s
escolare:s | no son encargo de la
inspeccidon genera::l || son encargo
de los editore:s | los editores lo que
quieren es vender el manua:l ||
entonce:s hay mucha competencia:
entre lo:s lo:s diferentes editores ||
uno de los criterios de venta:s es
perfectamente: | si el manua:l estd en
conformidad con las directivas
ministeriales | y: por lo tanto:: mhm |
los autore:s | como: so::n digamo::s
mhm | representan al edito:r |
entonce:s lo:: lo: respetan en la:: |
bueno: lo mejor posible | te habras
dado cuenta de todas formas que: |
nuestro manual es de dos mil uno: |
0 sea que:: es anterio:r | lo:: hicimo:s
| es anterior a la publicacion de::1
mhm | curriculo: | y: sin embargo
responde a:: las exigencia:s | esto: te
prueba que:: | ha:y hay maneras de::
| digamos de:: | de: presenta:r las
cosas que:: | que: son diferentes || al
hacerlo:: los autore:s no conocian el
curriculo: | y: sin embargo nos
dimos cuenta: que corresponde |
mhm | que: que: el contenido:
cultura:l | corresponde:: con lo que
dicta:: e:l curriculo: | y:: claro la:
los objetivos lingliistico:s | pue:s ya
lo sabes ;jno?
ENTREVISTADORA: y:: mhm | en
tu opinion | jcudles son las mayores
diferencias entre los nuevos libros y
los anteriores?

NATHALIE: supongo que:: mhm |
unicamente: en el contenido
cultura:l | porque:: los objetivo:s

En las lineas 5-43, el sujeto enunciador
se implica de manera directa en el
discurso mediante distintas inclusiones
en el colectivo de autores de manuales.
La forma “tenemos que” (I. 5) coloca a
Nathalie en una postura de obligacion
con respecto a la accién. Segun la
entrevistada, el respeto a las directrices
curriculares es un argumento de venta:
“uno de los criterios de ventas es
perfectamente si el manual estd en
conformidad con las  directivas
ministeriales” (1. 19-22). De todas
formas, a juicio de la entrevistada, los
autores tienen bastante libertad de
decision: “innovar claro que se puede”
(I. 7). Nathalie interactiia una y otra vez
con su interlocutora en el sentido de
incluirla en el propio discurso.

En las lineas 48-74, el sujeto enunciador
aparece en el discurso mediante el “yo”
explicito, verbos de pensamiento en

365




La didactica del ELE en la educacién secundaria en Francia

51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
&3
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100

lingiiisticos tienen que ser siempre
los mismo:s | es evidente | es decir
que tenemos que:: | bueno que::
ensefiar la lengu:a | y: entonce:s
desarrollar las diferentes
habilidade:s || lo que pasa es que: yo
creo que: | que: desde hace: pocos
afio:s nos preocupamos ma:s | de las
cuatro habilidade:s | es decir | mhm |
tanto: la:: | tanto: la: comprension
oral como la comprension escrita: |
y:: la expresion oral tanto como la
expresion escrita: | que: hace:
como:: diez afios o ante:s | es verdad

que los manuale:s | pue:s se
preocupaban mds | de: la
comprension escrita: 'y de la

expresion escrita: || o sea que:: ahora
| lo:s la:: | se trabajan digamos | las
cuatro habilidade:s | y:: mhm | en
esto: | hay pue:s una evolucion |
pero: esto:: yo no creo que sea: mhm
| que se deba:: mhm | a un curriculo:
0 a otro:

ENTREVISTADORA: y:: mhm | jel
curriculo da mayor importancia a
una habilidad o destreza lingiiistica

que otra?

NATHALIE: pue:s mhm | este
nuevo curriculo habla de
comunicacio:n de intercambio::

etcétera: | o sea que: | de todas
formas es la:: la expre: |Ia
comprension la expresidn | creo
que:: | claro: | de una manera u otra:
si se habla de las tre:s | de las cuatro
habilidade:s | estd sin nombrarlas
pero: es evidente
ENTREVISTADORA: (puedes
citarme algunas situaciones orales
adecuadas para trabajar en clase?
NATHALIE: pue:s por ejemplo:: | te
has fijado en el balance por
ejemplo:: | no sé: hay por ejemplo:: |
presenta un proyecto: de vacaciones
| imagina itinerario:s o:: no sé:: | por
ejemplo:: | espérate|| en la unidad
cinco: | vas a un concierto: | describe
el espectaculo: | critica por qué te ha
gustado: | etcétera

primera persona y distintas inclusiones
personales en el colectivo de profesores
de ELE. Nathalie habla de un “antes” y
un “ahora” de los libros de texto. La
entrevistada considera que ha habido una
“evolucion” (1. 71) en el disefio de
manuales, independientemente  del
curriculo que hubiera en cada momento
(1. 71-74: “hay pues una evolucion, pero
esto yo no creo que sea, que se deba a un
curriculo o a otro”). Antes los manuales
“se preocupaban mas de la comprension
escrita y de la expresion escrita” (1. 65-
68), mientras que ahora se trabajan “las
cuatro habilidades” (1. 69-70). La
entrevistada considera que los libros
también han variado en lo referente al
“contenido cultural” (1. 49-50).

En las lineas 79-88, Nathalie se implica
de forma directa en el discurso mediante
un verbo de pensamiento en primera
persona. Para la entrevistada, es
“evidente” (. 88) que el curriculo
fomenta el desarrollo de las expresiones
oral y escrita y las comprensiones
auditiva y de lectura, si bien no se refiere
a ellas de forma explicita (1. 87-88: “esta
sin nombrarlas pero es evidente”).
Inferimos que, para Nathalie, comunicar
en una lengua extranjera exige que se
ponga el énfasis en el desarrollo de esta
cuatro destrezas.

En las lineas 92-100, el sujeto
enunciador aparece en el discurso a
través de dos verbos de pensamiento en
primera persona. Nathalie detalla
algunas de las actividades que pueden
realizarse en clase. Es constante la
interaccion del sujeto enunciador con su
interlocutor en el sentido de incluirlo en
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ENTREVISTADORA: mhm | ;por
qué se organizan las sesiones de
expresion oral en torno a un texto
que sirve de base para preguntas y
comentarios?

NATHALIE: a ve:r | tu hablas sobre
todo de texto pero:: | por ejemplo:: |
en las paginas imagenes y palabra:s |
son de expresio:n | de expresion
ora:l | pero a partir de:: | a partir de:
imagenes | de  documentos
iconograficos | y:: tenemos una parte
de comprension | una parte de:
expresion | esto en la parte que se
llama texto y contexto: | y se hacen
preguntas sobre el texto: | o sino
preguntas mas generales | y:: luego
hay una una parte: que se llama el
taller de comunicacio:n | el taller de
comunicacio:n | es para:: colocar a
los alumno:s en una situacion de
comunicacio:n | mhm | y:: entonces
para:: | mhm | trabajar la expresion
ora:l | y: siempre procuramos
hacerlo: o:: a partir de la imagen | o
partir de:: pues de un video: | o:: o:
lo que sea que no sea un texto | por
ejemplo:: | fijaos en la banda sonora
| valorad la adecuacion entre lo visto
y lo oido | entonces no:: | y en la
pagina siguiente todo se hace a
partir del mapa | no siempre es a
partir de un texto: | claro que:: en la
mayoria:: digamos | la buena parte
de:1 capitulo: | si claro que es a base
de textos

ENTREVISTADORA: y:: mhm | en
estos talleres | ;sobre qué temas
hablan los alumnos?

NATHALIE: pue:s | el tema del
capitulo || siempre siempre tiene
relacion con el capitulo | el capitulo
es lo que da pue:s e:l el tema
general || por ejemplo la unidad
cinco: | es mhm | la unidad que trata
de espafia y europa | o la siguiente:
de:: mares y océanos | y entonce:s
todo va: | todo el capitulo va en
torno de este tema | y el taller de
comunicacion e:s | hay una:: una:

el propio discurso.

En las lineas 106-136, Nathalie aparece
en el discurso a través de dos inclusiones
personales en el colectivo de autores de
manuales. En este fragmento, el sujeto
enunciador considera que los textos
deben constituir el soporte basico de
estudio de la lengua: “claro que en la
mayoria digamos, la buena parte del
capitulo, si claro que es a base de textos”
(I.  133-136). Nathalie senala, sin
embargo, que en su libro se trabaja
también a partir de otros soportes, tales
como la imagen o el video. La
entrevistada manifiesta que en el manual
que disefid existen dos tipos de
actividades orales. Por un lado, aquellas
en las que el alumno debe comentar un
texto o una imagen (1. 112-117:
“tenemos una parte de comprension, una
parte de expresion, esto en la parte que
se llama texto y contexto, y se hacen
preguntas sobre el texto, o sino
preguntas mas generales”). Por otro lado,
aquellas en las que los alumnos, después
de haber leido o escuhado un texto,
deben participar en una situaciéon de
comunicacion de la vida cotidiana (1.
117-124: “luego hay una parte que se
llama el taller de comunicacion, el taller
de comunicacién, es para colocar a los
alumnos en una  situacion  de
comunicacion, y entonces para trabajar
la expresion oral”).

En las lineas 140-164, Nathalie no se
implica en el discurso de manera directa.
El sujeto enunciador sefiala que los
temas sobre los que hablan los alumnos
“siempre” (l. 141) estdn sujetos a la
tematica general de la unidad. La
entrevistada enuncia algunos de los
temas de las diferentes unidades de su
libro, entre los que destacan “Espafia y
Europa” (1. 146) o “Mares y Océanos” (1.
147). En esta Uultima wunidad, por
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pagina sobre los exploradore::s
lotra:: a partir de un mapa: | pue:s
del océano: | pues entonces puede:n |
mhm | hay pregunta:s | bueno se
puede:: | mhm | digamo:s se puede::
establecer la comunicacid:n y:: | el
intercambio:: entre los alumno:s | a
partir de este mapa | no sé:: | y sobre
las actividades nautica:s | esto es
mas de la vida de los alumno:s ||
todo el capitulo gira en torno de
mares y océano:s | son todos los
textos en relacion con mares y
océano:s

ENTREVISTADORA: y:: mhm |
[estas de acuerdo en como se define
en el curriculo la comunicacion
oral?

NATHALIE: es precisamente::
creo:: como en estas paginas del
taller de comunicacion | porque: es
cuando los alumnos pueden toman
la palabra: | y pueden intercambiar
entre ellos | digo el intercambio
verbal y:: y no solo: la expresion
entre el alumno y el profeso:r | sino
entre los alumno:s | por ejemplo:: en
el taller de comunicacié:n hay
ejercicio:s para favorecer entre ello:s
| y:: trabajan entonces en grupo:s |
por ejemplo:: en un ejercicio: se
ponen en grupo:s | en la pagina
ciento cincuenta y nueve: | y dice:
en grupo:s anotad los diferentes
elementos sonoros y visuale:s | que
permiten indicar cuando y doénde
pasa la escena | y:: despué:s | mhm |
comparad y discutid | observad
como:: | y etcétera | o sea que:: hay
diferente:s | por ejemplo: en la dos
comparad y discutid | después
observa:d subraya:d | y: en el
ultimo: redacta:d | o sea que: esto se
termina por un ejercicio: escrito |
pero: siempre en el taller de
comunicacio:n | hay una parte que
e:s favorecer el intercambio:: entre
ellos | se trabaja mas en grupo
ENTREVISTADORA: nathalie
mhm | sin las pruebas del bac |

ejemplo, hay una parte dedicada a las
actividades nauticas que es “mas de la
vida de los alumnos” (1. 160), es decir,
que tiene mayor relacion con la vida
cotidiana.

En las lineas 169-198, el sujeto
enunciador se implica en el discurso
mediante dos verbos en primera persona.
Nathalie considera que el nuevo
curriculo anima a los alumnos a que
interactien con otros compafieros (l.
169-176: “es precisamente, creo, como
en estas paginas del taller de
comunicacion, porque es cuando los
alumnos pueden tomar la palabra,
pueden intercambiar entre ellos, digo el
intercambio verbal, y no so6lo la
expresion entre el alumno y el
profesor”). Segun la entrevistada, los
viejos libros promovian que los alumnos
comentaran textos oralmente, pero no
ponian el énfasis en la interaccion
alumno-alumno y  profesor-alumno.
Nathalie pone de manifiesto que el libro
que ha elaborado favorece el trabajo en
grupos (. 177-180: “en el taller de
comunicacion hay ejercicios  para
favorecer entre ellos, y trabajan entonces
en grupos”).
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[optariais por otro
deorganizacioén?

NATHALIE: mhm | bueno: cuando
llegamos al ultimo libro por
ejemplo: en terminale | no sé si lo
habrds visto: | siempre hay una
pagina especial para:: mhm | para:
preparar mas el bachillerato | pero:
toda esta parte cultura:l e:s | e:s el
programa de bachillerato | todo el
programa lingiiistico: | bien lo es o
sea que:: | a la fuerza preparamos |
pero: en e:l ultimo: | en el de
terminale mm |  procuramos
adecuarnos mas al tipo de: ejercicios
que tienen que hacer emn | para el
bachillerato | asi esto es importante |
de la misma manera mm | a los
editores les gusta mucho | mm esta
adecuaciéo:n | porque es un
argumento de venta | eso no se tiene
que: que olvidar e:h | porque: mm
los manuales escolares | se hacen
claro a partir de un curriculo: | pero
es la emanacié:n | una emanacion

tipo

digamos de: de un sistema
comercia:l
ENTREVISTADORA: (qué

importancia otorgais en los libros al
conocimiento de estrategias de
aprendizaje y comunicacion?

NATHALIE: mhm | las estrategias
las tienen que conocer los autores
pero:: mhm | en este libro por
ejemplo no sé si habras visto la
diferencia con los otros | queremos
que: el espafiol sea la lengua de: la
lengua de la clase | y que no se
recurra al francés | excepto en
alguna::s mm | en algunas ocasiones
digamo::s mm | imprescindibles | y::
entonce:s mm | hemos imaginado
esta rubrica que se llama:: mhm |
para expresarse | donde explicamos
un poco las palabras | pero:: mhm |
pero todo en espafiol | las
explicaciones de las palabras vienen
en espafiol | y también tenemos una
pagina especial para el Iéxico | para:
ampliar el 1éxico | que viene después

Nathalie sefiala en las lineas 203-227
que los manuales deben, “a la fuerza” (1.
212), amoldarse a las pruebas del bac. Y
esto por dos razones. En primer lugar,
porque cualquiera de los contenidos
culturales o lingliisticos que propone el
curriculo puede salir en el examen (l.
209-212: “toda esta parte cultural es el
programa de bachillerato, todo el
programa lingiiistico, bien lo es, o sea
que a la fuerza preparamos”). En
segundo lugar, porque disefiar libros
cuyo objetivo sea preparar a los alumnos
para el bac es un argumento de venta (1.
218-221: “a los editores les gusta mucho
esta adecuacion, porque es un argumento
de venta”). La entrevistada asegura, sin
embargo, que en los libros de terminale,
ultimo curso de la enseflanza secundaria,
la preparacion al bac es mayor (I. 203-
208: “cuando llegamos al ultimo libro,
por ejemplo, en terminale, no s¢ si lo
habras visto, siempre hay una pagina
especial para  preparar mas el
bachillerato™). Nathalie se implica en el
discurso de forma directa a través de tres
inclusiones en el colectivo de autores de
manuales.

En las lineas 232-275, el sujeto
enunciador se implica en el discurso de
manera directa mediante un “yo”
explicito, un verbo de pensamiento en
primera persona y diversas inclusiones
en el colectivo de autores de manuales.
Una de las estrategias cuyo uso fomenta
el manual de Nathalie es que el
vocabulario que pueda resultar dificil
para los alumnos no se traduzca al
francés, sino que se explique, en espafiol,
su significado. Para Nathalie, no habria
que recurrir al francés salvo en
situaciones “imprescindibles” (1. 241).
Ademas, la traduccion de vocabulario de
forma continuada imposibilita la
comunicacion (1. 256-263: “si los
alumnos tienen asi la traduccion de las
palabras, de por ejemplo de diez
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de la gramdtica | y: todo esto
paraenriquecer  precisamente el
1éxico | porque: sabes lo qué pasa |
porque si traducimos | si traducimos
| hay manuales que lo hacen e:h
pero:: esto:: no lo aprobamos
digamos || si los alumno:s | tienen
asi la traduccion de las palabras | de:
por ejemplo de diez palabras o
veinte palabras a veces | entonce:s
en cuanto no comprenden una
palabra | siempre preguntan la
traduccion | y:: y ya no se puede
comunicar digamos | ya no:: mm | al
fin y al cabo hablan francés | eso no
lo queremos | o sea: yo considero
que eso: eso es una estrategia
justamente | para confrontar este
aspecto este:: mhm | este:: como
decir || la manera de:: imponer la
lengua espafiola | como lengua de
clase | mm y:: bueno: igualmente es
algo para todos | o sea que: hay
estrategias efectivamente | todo esto
es voluntario

ENTREVISTADORA: y:: mhm |
(qué importancia le otorgais en los
libros a la autoevaluacion?

NATHALIE: si la hay |
precisamente mhm | es lo que
queremos hacer en el balance

(sabes? mm | para:: resumir mhm |
lo que:: | las adquisiciones del
capitulo | y: luego para que ellos
puedan | digamos mhm | poner en
escena | a partir de los temas que
proponemos | y:: esto nos parece
importante porque asi:: e:l el
alumno puede:: mm | controlar por
si mismo en qué medida domina tal
o cual habilidad | o tal o cua:l
elemento de la gramatica
ENTREVISTADORA: ;por qué la
ensefianza del espafiol es diferente a
la del inglés?

NATHALIE: mhm a ve:r | me es
dificil de:: contestar || bueno: es
verdad que:: mm | hay una
diferencia entre los libro:s mm | los
manuales de inglés y los de espaiiol |

palabras, de veinte palabras a veces,
entonces en cuanto no comprenden una
palabra siempre preguntan la traduccion,
y ya no se puede comunicar”).

En las lineas 279-292, Nathalie se
implica en el discurso de manera directa
mediante tres inclusiones personales en
el colectivo de autores de un manual. La
entrevistada pone de manifiesto que su
libro fomenta la autoevaluacion, lo cual
es “importante” (1. 288) en vistas a que
el alumno pueda “controlar por si mismo
en qué medida domina tal o cual
habilidad, o tal o cual elemento de
gramatica” (1. 289-291). Nathalie sefiala
que en el libro que elabord existe un
apartado llamado “balance” (I. 281),
cuyo objetivo es presentar los contenidos
que se han trabajado en la unidad con el

fin de que los alumnos puedan
comprobar lo que saben y lo que
ignoran.

En las lineas 296-314, la entrevistada se
implica en el discurso de forma directa
mediante diversos “yo” explicitos,
verbos de pensamiento en primera
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yo creo que en espafiol siempre: mm
| hemos dado mds importancia a:l al
aspecto cultural que el inglés | el
inglés mas a la lengua a Ila
lingiiistica y todo esto | a mi me
parece es una:: mhm | pero: ahora
pue:s yo creo que:: | yo creo que:
mas o menos | los manuales de:: de
espafiol | yo creo que:: mhm | dan
mas importancia ahora pue:s a la
comunicacion que antes | por lo
tanto no s¢ si hay mucha diferencia
actualmente: | si la hay pero no te
sabré decir extactamente

ENTREVISTADORA: ,quizas los
libros del inglés empiezan las
situaciones de conversacion
mediante una situacién oral en vez
de un texto que sirve de base para
preguntas y comentarios?

NATHALIE: a:h | seguramente que

no tienen una:: | que tienen un
curriculo  diferente | nosotros
tenemos una:: | tenemos uno

diferente que:: | te refieres quizas
mas a la historia al pasado no sé: | a
ve:r esto que dices de situaciones yo
como profesora en el centro de
lenguas lo he hecho mucho | e::n en
la ensefianza secundaria no sé si les
gustaria mucho | no sé tampoco si::
si lo sabrian hacer porque:: es otra
estrategia es otra:: no sé | aunque
bueno: por ejemplo en el libro hay
una pagina sobre:: sobre:: los
alimentos mhm || dénde estad por
ejemplo:: mhm | en la pagina ciento
once | mira aqui hay tendencias de la
alimentacion moderna | que:
aparecen a través de estos titulares
de prensa mm | y tu qué prefieres
comida rdpida o comida tradiciona:l
| tienes una lista de alimentos elige
los ingredientes para hacerte una
comida que te guste | o sea:: ves |
esto pues responde también a esta
tendencia | pero no tanto como en
inglés | aunque de todas formas en
estos libros hay tantas cosas | que:
hay digamos el doble de lo que

persona y algunas inclusiones en el
colectivo de autores de un manual.
Nathalie alude a la “dificultad” (1. 297)
que representa para ella contestar a esta
pregunta, inferimos, porque no tiene un
conocimiento suficiente de lo que ocurre
en inglés. Sin embargo, alude finalmente
a la “diferencia” (1. 299) que existe entre
los libros de ELE y los de inglés. A su
juicio, mientras que los libros de ELE se
han interesado tradicionalmente por el
“aspecto cultural” (1. 303), los de inglés
han puesto el énfasis en “la lengua” (l.
304), se infiere, en el lenguaje de todos
los dias. Nathalie considera, sin
embargo, que actualmente los manuales
de ELE “dan mas importancia a la
comunicacion que antes” (I. 309-311),
por lo que, a su juicio, no existe “mucha
diferencia” (l. 312) entre estos libros y
los de inglés.

En las lineas 321-374, Nathalic se
implica en el discurso de manera directa
a través de un “yo” explicito, verbos de
pensamiento en primera persona Yy
distintas inclusiones en el colectivo de
autores de un manual. La entrevistada
confiesa que en la universidad en que
trabajé se promovia que los alumnos
participaran en situaciones de la vida
cotidiana (1. 327-329: “esto que dices de
situaciones yo como profesora en el
centro de lenguas lo he hecho mucho”),
aunque no cree que esto gustara mucho a
los inspectores de educacion (1. 329-333:
“en la ensefianza secundaria no sé si les
gustaria mucho, no sé tampoco si lo
sabrian hacer, porque es otra estrategia,
no sé”). Nathalie considera, sin embargo,
que su libro incluye ejercicios
semejantes a los de los libros de inglés
(1. 346-348: “esto pues responde también
a esta tendencia, pero no tanto como en
inglés”). El sujeto enunciador sefiala que
los profesores tienen la posibilidad de
elegir los textos y ejercicios que mas les
interesan del libro, debido a que es
imposible acabarlo en un afio (I. 352-
360: “este libro se podria hacer en dos
afios, 0 sea que esto precisamente es para
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necesitan mas del doble de lo que
necesitan mm | para un afio | este
libro: mm | se podria hacer en dos
afios | o sea que: mm | esto
precisamente es para que el profesor
pueda elegir lo que mas le interesa |
entre los textos puede elegir lo:s que
le gustan ma:s | entre las paginas del
taller de comunicacio:n | porque no
se puede hacer todo | es mucho
mucho | no pueden hacer mas que la
mitad del libro | tienen que elegir
precisamente | en funcion de sus
propios gusto:s | en funcion del nivel
de los alumno:s | en funcién de los
gustos de los alumnos también
porque: depende | hay clases por
ejemplo que prefieren mm | la
historia la:: la cultura no sé: | y otros
precisamente la vida moderna:
depende de:: de:l liceo donde estan
sabes | del instituto en que::
trabaja:n | de la orientacion de los
alumno:s | entonces eligen

ENTREVISTADORA: nathalie
mhm | los alumnos que cursardn los
bachilleratos literario cientifico y
economico tienen el mismo libro |
(de qué modo satisfacéis en un
mismo manual los gustos e intereses
de cada grupo de alumnos?

NATHALIE: bueno: mhm | porque
se puede elegir | no sé si es en este
libro o en el de premicre que hay
todo un capitulo sobre el trabajo | no
sé si es éste mhm | hay que elegir |
pero hay textos solamente pero: | no
tienes que creer que en seconde los
que hacen u:n un bachillerato
cientifico: | de todas formas en
seconde estan todos juntos | o sea
que:: esto no vale para éste | pero
luego en el de premicre o de
terminale hay algunos capitulos que
son mas mhm | no diré cientificos
pero:: ma::s mhm | mas adaptados
o:: mhm | un capitulo sobre el
trabajo: mhm | no sé pero:: | hay
paginas realmente que:: que
coinciden | con las orientaciones de::

que el profesor pueda elegir lo que mas
le interesa, entre los textos puede elegir
los que le gustan mas, entre las paginas
del taller de comunicacidn, porque no se
puede hacer todo”).

En las lineas 382-401, la entrevistada se
implica en el discurso mediante un “yo”
explicito y distintos verbos en primera
persona. Nathalie asegura que los
profesores pueden elegir los textos y
gjercicios que mas les interesan (1. 383:
“se puede elegir”) con el fin de atender a
la diversidad de alumnos. Si bien los
alumnos que cursan el mismo tipo de
bachillerato tienen el mismo libro, los
manuales presentan apartados
especificos para cada una de las
especialidades (1. 393-401: “en el de
premiére o de terminale hay algunos
capitulos que son mds, no diré
cientificos, pero mdas adaptados, un
capitulo sobre el trabajo, no sé, pero hay
paginas realmente que coinciden con las
orientaciones de los alumnos”).
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ANEXO 3. 3.

ENTREVISTA A DIDIER
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ENTREVISTADORA: hola didier
mhm | podrias decirme ;qué margen
de maniobra tenéis mhm | con
respecto a lo que:: a lo que dispone
el curriculo?

DIDIER: bueno: e:l el curriculo en
si mismo nos deja un margen de
maniobra que:: que es muy grande
(no? | porque se limita | finalmente
a:: fijar un objetivo cultural que es
muy general | pero:: si hay algo que
limita creo yo | son mas bien las
expectativas del cuerpo docente | es
que hay una tradicibn unas
costumbres | nosotros los profesores
de:: de este manual y de otros no |
intentamos mm | aportar algo que
sea nuevo y:: innovar | pero: si:: si te
adelantas demasiado | lo que
propones tristemente ni convence ni
se utiliza nada | el personal docente
tiene que ver como utilizar lo que
propones | y que lo que propones les
parezca:: manejable ;no? | si es
demasiado: nuevo lo van a descartar
ENTREVISTADORA: y:: mhm | a
tu juicio | ;cudles son las mayores
diferencias entre los nuevos libros y
los anteriores?

DIDIER: creo que:: salieron muchos
| porque precisamente sali6 un
curriculo nuevo | mhm si hay algo:
mm | algunas innovaciones | creo
que e:s que todos aluden mas o
menos | a:l marco comun europeo |
€s una preocupacion | por entrenar al
alumno | que no se limita al campo
gramatical | se preocupan por
entrenar | a:: comprender entrenar a::
a: expresarse a: dialogar etcétera | y
aparecen paginas que se llaman mas
o menos talleres | es decir que: por
ejemplo se: se imaginan situaciones
concretas | en las que el alumno
tiene protagonismo | va a tener que:
que intervenir personalmente | y
buscar su estrategia de comprension
buscar su estrategia de expresion | se
le:: se le da una tarea por cumplir |
entonces | no escucha al profesor

En las lineas 6-25, Didier aparece en el
discurso mediante el “yo” explicito,
verbos de pensamiento en primera
persona, el uso del “td” con valor de
“yo” y varias inclusiones en el colectivo
de autores de un manual. La forma “nos
deja” (I. 7) coloca al sujeto en una
posicion de “capacidad” con respecto a
la accion. De hecho, el entrevistado
habla de un margen de maniobra “muy
grande” (1. 8). Sin embargo, las
expectativas de  los  profesores
constituyen en ocasiones un freno a la
innovacion  didactica.  El  sujeto
enunciador asegura que los profesores
tienen unas “tradiciones” (1. 14) y
“costumbres” (1. 15) que les llevan a
descartar cosas demasiado nuevas (1. 24-
25: “si es demasiado nuevo lo van a
descartar™).

En las lineas 30-63, el sujeto enunciador
se implica en el discurso de manera
directa a través de diversos verbos de
pensamiento en primera persona. Didier
asegura que los nuevos libros “aluden,
mas o menos, al marco comun europeo”
(1. 34-35), y que los nuevos libros
animan a los alumnos a que interactien
con otros compafieros (l. 38-40: “se
preocupan por entrenar a comprender,
entrenar a expresarse, a dialogar”).
Segun el entrevistado, los nuevos libros
incluyen apartados llamados “talleres” (1.
42) que promueven que los alumnos
participen en situaciones de
comunicacion concretas con el fin de
realizar una tarea determinada. Para
Didier, los nuevos manuales fomentan
que los estudiantes participen de forma
activa en las situaciones de clase (I. 50-
58: “[el alumno] no escucha al profesor
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51 que le esta:: | explicando | sino que | que le estd explicando, sino que tiene
52 | tiene que solicitarlo para que le | que solicitarlo para que le ayude a
53 ayude a realizar lo que ¢él tiene que | realizar lo que €l tiene que realizar, que
54 | realizar | que es e::l | que es el taller | | es el taller, y ademds estos libros creo
55 |y ademads estos libros creo también | también que estdn mas dirigidos al
56 | que:: estdn mas dirigidos al alumno | | alumno que antes, antes eran mas bien
57 | que antes | antes eran mas bien una | una herramienta para el profe”).

58 | herramienta para e::l profe | ahora

59 |hay consejos | consejos de

60 | metodologia | hay una preocupacion

61 |por que sea posible un uso

62 | autonomo de::l del manual | por

63 | parte de:: del alumno

64 | ENTREVISTADORA: ;estds de

65 | acuerdo en como se define en el

66 | curriculo la comunicaciéon?

67 | DIDIER: bueno en e::l curriculo | | En las lineas 67-119, el entrevistado se
68 | e:n sentido propio no hay definicion | implica en el discurso mediante verbos
69 |realmente de:: lo que es la|de pensamiento en primera persona y
70 | comunicacién | la reflexion que | diversas inclusiones en el colectivo de
71 | tuvimos nosotros e:s | a ve:rr el | autores de un manual. Didier considera
72 | marco comun europeo | describe lo | que en el nuevo curriculo “no hay
73 | que se llama la:: la perspectiva:: | definicion realmente de lo que es la
74 | accional | es decir que el alumno | | comunicacion” (1. 68-70). Por este
75 | tiene que portarse como actor social | motivo, él y sus compafieros revisaron lo
76 | que estd e:n una situacidn | en un | que decia el Marco comun europeo a
77 | ambiente determinado | y tiene que | este respecto. El sujeto enunciador
78 | realizar tareas | pero que so:n | tareas | considera, sin embargo, que las
79 | lingtiisticas pero: enmarcadas en una | directrices que propone el Marco comun
80 | tarea social | mm creo que esto | por | europeo “por el momento no tienen
81 el momento no tiene cabida e:n un | cabida en un curso de espafiol como el
82 |curso de espafiol como el que | que hacemos nosotros, no tienen cabida
83 | hacemos nosotros | no tiene cabida | en un libro de texto, y no aparecen en el
84 | en un libro de texto | y:: no aparece | curriculo oficial” (. 80-85). Didier
85 |en e:l curriculo: oficial | lo que: | sefiala que ¢l y sus compafieros han
86 nosotros hemos intentado es un | intentado, sin embargo, ‘“acercarse” (l.
87 | acercamiento a esta:: perpectiva | es | 87) a lo que propone el Marco comun
88 | decir que el alumno no espera una | europeo, promoviendo, por ejemplo, la
89 | pregunta para contestarla | y: va a | interaccion entre alumnos (I. 91-94: “es
90 | afirmar lo que piensa | haber | él [el alumno] quien pasa a preguntar a
91 comprendido | y por ejemplo es él | un compafiero, va a intercambiar con el
92 | quien pasa a preguntar a un | compafiero”’. Segin el entrevistado,
93 | compaifiero | va a intercambiar con el | actualmente, a diferencia de hace unos
94 | compaiiero | mm después para evitar | afios, se anima a los alumnos a que
95 | si quieres que: el intercambio se | expresen sus propias opiniones (1. 99-
96 | limite a un intercambio entre:: | e:l | 106: “le proponemos nosotros que opine,
97 | profesor | y el alumno | el profesor te | que exprese su subjetividad, sin limitarse
98 | hace:: una pregunta xxx | y tiene que | como hacia antes mucho a dilucidar, o si
99 | responder el alumno xxx | le| quieres a comprender el sentido de un
100 | proponemos nosotros que opine | texto, o el mensaje de un autor”). El

376




Anexos

101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150

que:: que exprese su:  SW
subjetividad | sin limitarse como
hacia antes mucho a:: dilucidar | o si
quieres a comprender el sentido de
un texto | o e:l mensaje de u:n | de
un autor | introdujimos actividades
de tipo taller e:h | donde hay una
tarea | que en cierta manera es de
indole social porque tendras por
ejemplo que escribir una carta que::
contar la:: la propia experiencia
diciendo yo e:h | tendrdas que
defender una postura criticar algun
comportamiento intentar convencer
o explica:r | y también | a base de
u:n documento de un texto que se ha
estudiado tienen que interpretar
papeles a través de umn de un
didlogo que:: hacen
ENTREVISTADORA: (puedes
citarme algunas situaciones orales
adecuadas para trabajar en clase?
DIDIER: a ve:r lo que pasa es que::
nosotros si quieres mm | en u:n en
u:n libro de texto no puedes ti poner
| de buenas a primeras una situacion
comunicativa e:h | eso no:: todavia
no entra emn | en la enseflanza en
francia | entonces siempre hay u:n
u:n texto un soporte | a partir de €l
hay una explotacion | que puede
después derivarse hacia:: hacia:
situaciones comunicativas | no sé si::
si me hago entender | por ejemplo en
un texto: que es un texto:: mm | en
donde se expone u:n problema de
tipo ecoldgico no sé€ yo | y aparecen
personas que estan en pro y otras
que estan en contra que: que: que te
faltan argumentos | luego a partir de
esto | le:: le puedes proponer al
alumno que:: que: que presente una
intervencion televisiva para
defender una postura | que: que: que
prepare una entrevista a uno de lo:s |
ecologistas por ejemplo que
intervienen  etcétera  etcétera |
siempre partiendo en un principio de
un documento que exponga una: una
situacién que sea: articulo de prensa

entrevistado afirma que los apartados
llamados “talleres” promueven
actividades de “indole social” (1. 109),
en las que los alumnos deben “escribir
una carta” (. 110), “contar la propia
experiencia” (l. 111) o “interpretar
papeles a través de un dialogo” (1. 117-
119) después de haber leido o escuchado
un texto.

En las lineas 123-152, el sujeto
enunciador se implica en el discurso
directamente a partir de un “yo”
explicito, un verbo de pensamiento en
primera persona y diversos usos del “ta”
con valor de “yo”. Didier confiesa que la
Administracion educativa no aprueba
que la practica oral y escrita del ELE se
organice en torno a situaciones de
comunicacion de la vida cotidiana (I.
125-127: “no puedes poner ti de buenas
a primeras una situacion comunicativa”).
Al contrario, “siempre hay un texto, un
soporte” (1. 129-130). Inferimos que la
practica oral y escrita del ELE se articula
alrededor de textos. Una vez que los
alumnos los han leido o escuchado,
deben realizar actividades tales como
“presentar una intervencion televisiva
para defender una postura” (1. 142-144)
o “preparar una entrevista” (1. 145).
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0:: pasaje de alguna novela o: lo que
sea

ENTREVISTADORA: y:: mhm |
(por qué organizais las sesiones de
conversacion en torno a un texto que
sirve de base para preguntas y
comentarios?

DIDIER: nosotros descartamos las
preguntas e:h | esto se suele hablar
después porque debajo del texto mm
| proponemos u:n | un vocabulario
de expresion | es decir que:: | no sé
si has mirado bien los libros | hay
como:: mm | una parte | donde hay
titulos que corresponden a una
unidad del texto | y este titulo por
ejemplo dice el odio | porque en las
primeras lineas del texto pues habia
un personaje que esta expresando un
odio terrible:: para con otro e:h |
bajo alguna:s algunas palabras mm |
en francés primero y luego la: la
palabra equivalente en espafiol | para
decir por ejemplo:: aborrecer |
etcétera sabes | es decir que estas
palabras finalmente permiten utilizar
preguntas | normalmente el alumno
que escucha o lee: | y que lee estos
titulos | le sirven como indicios de
comprension | y el 1éxico que esta:
que estd debajo | le sirve también
como indicio de comprension como
ayuda como orientacion | y también
como material lingiiistico para decir
lo que ¢él ha: lo que ¢l ha
comprendido | es otro modo de
eludir la:: la pregunta | que el
alumno exprese lo que parece | sin
estar contestando siempre una
pregunta que le ha hecho e:l el
profesor | y en cuanto al texto que es
en en espafiol | hay una
preocupacion constante tradicional
por lo que llamamos en nuestra jerga
documento auténtico | que no se
admite que se fabrique un artefacto
sabes | en la peluqueria: en un
didlogo en la peluqueria no |
entonces un documento: van a
buscar algunas escenas de alguna

En las lineas 158-227, Didier se implica
en el discurso de manera directa
mediante diversas inclusiones personales
en el colectivo de autores de un manual.
Segin Didier, el alumno debe poder
opinar “sin estar contestando siempre
una pregunta que le ha hecho el
profesor” (1. 188-191). EIl sujeto
enunciador considera que existe una
“preocupaciéon constante” (. 193) por
incluir en los libros documentos
auténticos, cuyo uso permite al alumno
profundizar en el estudio de la cultura
extranjera. Didier manifiesta que “no se
admite” (1. 195-196) que se fabrique un
texto para un grupo determinado de
alumnos. Segun el entrevistado, incluir
un texto fabricado por los autores podria
poner en duda la competencia de los
mismos (1. 219-224: “los profesores de
espafiol pensarian que [los autores] no lo
saben hacer, se sentirian confusos
porque hay toda una tradiciéon que no lo
incluye”). Para Didier, hay “cosas de
esta tradicion que tienen valor” (1. 225-
226), si  bien también deberian
introducirse “cosas nuevas” (1. 227).
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pelicula | donde: lo:s personajes
estén en una: mm | €so en una
peluqueria | entonce:s hay también
u:n concepto cultural como quiera
que la lengua es el elemento
fundamental de una cultura | después
al mismo tiempo que se estudia la
lengua | la:: la herramienta de
comunicacion | también se estudia
la: cultura | a través de documentos
lingiiisticos | que pertenezcan a
dicha:: a dicha cultura o civilizacion
| y bueno mm | ten en cuenta que si::
si nosotros mm | los autores de un
manual | propusi€éramos en u:n en un
libro de texto | u:n mm | este tipo
de:: de situaciones como:: mm | un
didlogo en una peluqueria | muy
probablemente | lo::s profesores de
espafiol mm | pensarian que:: no lo
saben hacer | se sentirian confusos
porque:: mm | hay toda una:: hay
toda una tradiciéon | que no lo
incluye e:h | creo que deberian
recogerse cosas de esta tradicion que
tienen valor | pero también que:: que
se introduzcan cosas nuevas
ENTREVISTADORA: ;por qué la
ensefianza del espafiol es diferente a
la del inglés?

DIDIER: bueno creo yo que:: que el
inglés | aparece concretamente como
lengua de comunicacion | o como
herramienta =~ de  comunicacion
internacional | no como lengua de
soporte de:: de una cultura | porque
hablas inglés norteamericano | inglés
britanico inglé:s holandés | es desde
una  perspectiva mucho  mas
funcional | de eficacia comunicativa
de la que:: de la que es la: Ia
tradicional en la ensefianza del
espaifiol

ENTREVISTADORA: sin las
pruebas del bac | ;optariais por otro
tipo de organizacion?

DIDIER: es cierto que:: que las
pruebas del bac tienen mucho que
ver con la organizacién | la prueba
del bac es una:: es una: cosa que::

En las lineas 231-243, Didier se implica
directamente en el discurso mediante un
“yo” explicito, un verbo de pensamiento
en primera persona y el uso de la
segunda persona con valor de “yo”. El
entrevistado considera que el inglés, a
diferencia del ELE, no aparece en el
curriculo como “lengua de soporte de
una cultura” (l. 235-236), sino como
“herramienta de comunicacion
internacional” (1. 234-235). Por tanto, el
inglés se ensefia “desde una perspectiva
mucho mas funcional” (1. 238-240).

En las lineas 247-263, el sujeto
enunciador se implica en el discurso
mediante el uso de la segunda persona
con valor de “yo” y diversas inclusiones
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que: obliga mucho | tienes que:: que
preparar tu alumno no solamente::
mm | los que nos quejamos decimos
que no preparamos al alumno | para
que comprenda un texto en espaiiol |
sino para que:: le salga bien una
prueba de:: de bac | y esto influye
muchismo emn en la manera de
enseflar | sobre todo en la clase que
llamamos terminale | la
preocupacion es preparar a la prueba
del examen | y finalmente eso:: eso
es negativo

ENTREVISTADORA: ;el curriculo
promociona una habilidad o destreza
lingtiistica respecto a otra?

DIDIER: creo yo que no | se tiene
que trabajar todo | e:n en la practica
lo que se puede ver | que es lo mas
dificil de:: de:: lograr en una clase es
mm | dialogar | que haya didlogo
entre alumnos | eso es dificil de:: de
realizar | y también me parece que
como:: mm | como la mayoria de las
pruebas en el examen de bac son
pruebas escritas | el profesor tiene
una tendencia que no estd mm | que
no estd inscrita en e::1 en el curriculo
| que es una tendencia a privilegiar
la:: la expresion escrita
ENTREVISTADORA: Lqué
importancia otorgdis en los libros al
conocimiento de estrategias de
aprendizaje y comunicacion?
DIDIER: creo que yo:: la:: la: Ila
estrategia es algo: es algo
fundamental e:h | quiero decir que::
cuando ensefias en u:n en un idioma
| tienes que ensefiar un conocimiento
| pero también estrategias | pero lo
que pasa es que creo que:: mm | la::
la estrategia se adquiere:: mm |
realmente no se puede ensefiar se
adquiere practicando | es una
cuestion personal | después mm |
metiendo el alumno en situacion de::
comprender | como se le mete en
situaciéon de:: adquirir la propia
estrategia | para saber leer un
documento:: de forma: autéonoma |

en el colectivo de profesores de ELE.
Didier considera que las pruebas del bac
“tienen mucho que ver con la
organizacion” (1. 248-249) de los libros.
El entrevistado valora negativamente la
forma en la que se organizan las pruebas
del bac. Para el entrevistado, las clases
de ELE estan supeditadas, en cierto
modo, a esos examenes (1. 254-259: “no
preparamos al alumno para que
comprenda un texto en espafiol, sino
para que le salga bien una prueba de bac,
y esto influye muchisimo en la manera
de ensefiar”).

En las lineas 267-280, Didier se implica
directamente en el discurso mediante un
“yo”  explicito, dos verbos de
pensamiento en primera persona y una
inclusion personal en el colectivo de
profesores de ELE. El entrevistado
considera que en clase hay que trabajar
por igual las comprensiones auditiva y
de lectura y las expresiones oral y
escrita, si bien es “dificil” (1. 270) lograr
que los alumnos dialoguen en clase.
Segin Didier, en clase hay “una
tendencia a privilegiar la expresion
escrita” (. 279-280), dado que la
mayoria de las pruebas del bac son
escritas.

En las lineas 285-315, Didier se implica
de manera directa en el discurso a través
del “yo” explicito, verbos de
pensamiento en primera persona y el uso
de la segunda persona con valor de “yo”.
El entrevistado considera que es
“fundamental” (1. 287) fomentar el uso
de estrategias cuando se ensefia un
idioma. Opina, sin embargo, que la
estrategia “realmente no se puede
ensefiar” (1. 293), sino que “se adquiere
practicando” (1. 293-294).
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en una situacion en que tiene que
exponer de manera continua una
postura | de esta manera le:: le
ensefias a pesar suyo e:h | sin que
realmente se dé cuenta | es
realmente la manera creo yo de
adquirir estrategias | puedes dar
algunos consejos alguno::s alguna:
metodologia | pero creo que es como
cuando aprendes a montar en
bicicleta | se aprende practicando |
cada uno lo aprende a su manera |
porque luego lo tiene que explicar y
no lo sabe explicar | lo sabe porque
sabe montar

ENTREVISTADORA: (qué
importancia otorgais en los libros a
la autoevaluacion?

DIDIER: creo que es muy
importante porque es lo que:
permite estudiar con mas eficacia
porque:: permite al alumno mm |
identificar sus fallos | puede saber lo
que sabe y lo que no:: no sabe | esto
ha surgido de:l del marco mutuo | y
también de:l portfolio | quiero decir
que: creo yo que:: conviene ensefar
a: a autoevaluarse |
fundamentalmente incitar al alumno
a que juzgue lo que: lo que estd
haciendo | el principio de evolucion
es decir que su:: su meta ha de ser
No:: No cometer errores sino cometer
menos | notar que tiene mas recursos
| por ejemplo que note que:: si
compara lo que acaba de hacer con
lo que ha hecho hace como:: quince
dias | que note por ejemplo que estd
usando mejor los tiempos de:: del
pasado | hay que invitarle a
comparar y a analizar lo que:: lo que
ha hecho | me parece fundamental |
porque cuando le dices a un alumno
tienes que estudiar mas | cuando esta
¢l a solas no sabe lo que tiene que
hacer | si ya primero: si ha
comprobado primero sus carencias
le puede decir pue:s te conviene:: te
conviene repasar algo

En las lineas 319-359, el sujeto
enunciador aparece en el discurso a
través del “yo” explicito, verbos de
pensamiento en primera persona y el
empleo de la segunda persona con valor
de “yo”. Didier opina que la
autoevaluacion es “muy importante” (1.
319-320), dado que permite al alumno
conocer “lo que sabe y lo que no sabe”
(1. 323-324). Considera, asimismo, que
la meta de cualquier alumno no ha de ser
no cometer errores, sino ‘“‘cometer
menos” (1. 343-344).
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ANEXO 3. 4.

ENTREVISTA DAVID
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ENTREVISTADORA: hola david
mhm | a ve:r mhm | jte:: te sientes
obligado a utilizar un libro de texto
en concreto?

DAVID: bueno: las asociaciones de
padres mhm | utiliza:n ventas y:
compras de:: de libros de: texto |
entonces cuando:: termina e:l el afio
escolar | el instituto tiene que::
presentar a esta:s asociaciones | una
lista de libros | co:n un libro
determinado | para cada:: para cada
nivel | luego cuando tu trabajas en tu
clase | no estds e:n mm | no tienes
ninguna obligacion de:: de utilizar
unicamente | e:1 el libro | aunque:: a
ver si:: si un profesor no utilizara en
absoluto e::l el manual que tienen
los alumnos | probablemente habria
quejas de las asociaciones de:: de
padres

ENTREVISTADORA: y:: mhm | ;te
satisface el libro de texto que
utilizas?

DAVID: bueno: mhm | a parte del
libro tengo también mis propios
textos y:: documentos que: utilizo |
cosas que preparo por mi cuenta | y
también utilizo lo que aparece en el
libro

ENTREVISTADORA: Lqué
porcentaje de decision tienes en el
aula?

DAVID: a ve:r mhm | yo creo que::
tengo mucho autonomia | aunque no
sé: habrd situaciones diferentes
segu::n el instituto el centro donde
estés | pero:: normalmente e:l
director | no se mete en pedagogia |
si hay personas que se:: que se
pueden meter es el inspector | pero
viene:n muy pocas veces | un
profesor puede ver un inspector
cada:: seis o siete afios muchas
veces fijate | y una vez e:h | los que
pueden meterse son los padres que
consideran que:: sus hijos no reciben
clases que:: que convengan | pero::
creo yo que el profesor tiene
mucha:: mucha autonomia | bueno:

En las lineas 5-21, el entrevistado
aparece en el discurso mediante la
utilizaciéon de la segunda persona con
valor de “yo”. David manifiesta que un
profesor no tiene la obligacion de utilizar
unicamente el libro en clase (1. 13-16:
“cuando ta trabajas en tu clase no tienes
ninguna  obligaciéon  de  utilizar
unicamente el libro”). Sin embargo,
segun el sujeto enunciador, si el profesor
no utilizara el libro en absoluto
probablemente habria “quejas de las
asociaciones de padres” (1. 20-21).

David adopta un papel muy activo en
este pequefio fragmento de discurso, a
través de verbos de pensamiento en
primera persona. El entrevistado asegura
que en clase no soélo utiliza el libro, sino
también otros materiales didacticos que
prepara €l mismo.

En las lineas 34-59, el sujeto enunciador
aparece en el discurso mediante el “yo”
explicito, verbos de pensamiento en
primera persona, el uso de la segunda
persona con valor de “tu” y diversas
inclusiones en el colectivo de profesores
de ELE. David considera que tiene
“mucha autonomia” (. 35) en clase.
Segtn el entrevistado, las personas que
quizas criticarian el trabajo de un
profesor serian los padres de los alumnos
(1. 45-48: “los que pueden meterse [con
el profesor] son los padres, que
consideran que sus hijos no reciben
clases que convengan”) y los inspectores
(1. 40-41: “si hay personas que se pueden
meter es el inspector”). David
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si:: si los padres se quejan
directamente a::1 director del centro |
puede que el director del centro
mhm | quiera ver al profesor le:: le
pida que bueno que:: que tenga
cuidado | que:: que lo que hace por
lo visto no:: no conviene | bueno no
s¢ | no creo que:: que sea un
fendmeno general
ENTREVISTADORA: (,cOmo
entiendes la comunicacion | es
expresion de ideas opiniones | es
interaccion en parejas o grupos?
DAVID: digamos que:: comunicar
es mhm | a la vez comprender y
expresarse | lo que dice e:l el
interlocutor | y saber cémo
expresarse | y bueno expresar ideas
y:: sentimientos | mm creo que: en la

vida real | la comunicaciéon es
interaccion | entonces hay que
procurar crear situaciones de

interaccion e:n en clase | porque
creo yo que:: hay una:: mhm | una
lengua para hablar de algo | que es
lo que: hacemos mucho en clase
hablamos del texto de lo que dice el
autor de lo que piensa tal y cual | y
hay otra lengua | que es la lengua
para:: para hablar a alguien | para
hablar a una persona | que es la
lengua de:: de la comunicacién | y
esta lengua es u:n una:: lengua que::
que aparece bastante menos en e::l
aprendizaje de la lengua
ENTREVISTADORA:

motivo?

DAVID: bueno: lo que pasa es que::
tal vez por ejemplo: hablar en una::
tienda | el hecho de que sea una
tienda tiene relacién con u:n campo
Iéxico | pero:: finalmente el hecho
de:: pedir mm | a alguien que haga
tal o tal cosa | el hecho de:: bueno
la:: mhm | cémo decirte | el lenguaje
de:: de por favor para solicitar con
cortesia etcétera | es un lenguaje::
mas amplio | y el alumno:: mhm |
no:: no tienes una situacion que es la
tienda | pero tienes la situacién en

(por qué

manifiesta, sin embargo, que los
inspectores no van demasiado a menudo
a observar las clases de los profesores (1.
42-45: “[los inspectores] vienen muy
pocas veces, un profesor puede ver un
inspector cada seis o siete afilos muchas
veces”).

El sujeto enunciador se implica de
manera directa en este fragmento de
discurso a través del “yo” explicito,
verbos de pensamiento en primera
persona e inclusiones personales en el
colectivo de profesores de ELE. David
considera que la comunicacion es
“interaccion” (1. 71), por lo que hay que
procurar  ‘“crear  situaciones  de
interaccion en clase” (1. 72-73). Segun el
entrevistado, mientras que en clase se
habla “mucho” (I. 76) de un texto, se
pone poco énfasis en que los alumnos
comuniquen en la lengua meta.

Este fragmento de discurso resulta algo
opaco. Segun explica David, la practica
oral y escrita del ELE no se articula en
torno a situaciones de comunicacion de
la vida real (1. 99-102: “no tienes una
situacion que es la tienda [...], la
situacidbn comunicativa €s un poco
diferente”). El entrevistado percibe las
situaciones de comunicaciéon no tanto
como “una situacion realmente concreta
en la vida real” (1. 112-113), sino como
la  capacidad del alumno para
comunicarse  oralmente con  un
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que u:n mhm | la: la situacion
comunicativa es un poco diferente |
el alumno tiene que:: que: adoptar
u::n una actitud de una persona que::
mm | que esté haciendo una solicitud
| (me entiendes? | cualquiera que sea
esta solicitud | me parece que lo
importante es que sea capaz de
solicitar | ;me entiendes? | yo:: veo

mas bien las situaciones
comunicativas no tanto como::
mhm | una situaciéon realmente

concreta en la vida real | sino yo
tengo que ensefarles a mi alumno a
solicitar | por ejemplo dirigiéndose
a:: a un adulto con el cual tiene que::
que buscar modales mas corteses
ENTREVISTADORA: y:: mhm |
(sobre qué temas pueden hablar los
alumnos cuando interactian?
DAVID: pue::s no descarto ningun
tema | lo que:: nos limita a nosotros
es que siempre tenemos que partir
de:: de un texto de:: de una cosa que
sea auténtica | si luego queremos
utilizar el material lingiiistico que
habia en el texto | si queremos
utilizar si quieres mhm | todo e::1 el
contenido tematico que habia en el
texto | después se:: se dirige hacia
una situacion comunicativa
determinada | también por ejemplo
si en el texto habia u::n mhm | un
intercambio no sé yo e::n mhm | en
el interior de:: de una tienda por
ejemplo | yo después puedo
proponer un didlogo a lo:s a los
alumnos que sea:: mhm | en otras
circunstancias pero en las que
puedan | volver a utilizar elementos
que han aparecido en e::1 texto
ENTREVISTADORA: (qué
cambiarias de la ensefianza actual
del espaiiol?

DAVID: yo no descartaria:: mhm |
situaciones comunicativas mas de la
vida real | aunque: lo que hacemos si
quieres es mhm | cémo decirte | a
partir de:: de un texto que tenemos
€s proponer mejor una situacion

interlocutor (1. 103-109: “el alumno tiene
que adoptar una actitud de una persona
que estd haciendo una solicitud, ;me
entiendes?, cualquiera que sea esta
solicitud, me parece que lo importante es
que sea capaz de solicitar”).

Este fragmento de discurso resulta
también algo opaco. Segun David, el
hecho de que la practica oral del ELE se
articule en torno a textos limita el
nimero de temas sobre los que pueden
hablar los alumnos (1. 122-125: “lo que
nos limita a nosotros es que siempre
tenemos que partir de un texto, de una
cosa que sea auténtica”). Después de que
los alumnos hayan leido o escuchado un
texto, realizaran actividades en las que
podran utilizar los elementos
gramaticales y léxicos que aparecian en
el mismo (I. 136-141: “después puedo
proponer un didlogo a los alumnos, que
sea en otras circunstancias, pero en las
que puedan volver a utilizar elementos
que han aparecido en el texto”™).

En las lineas 145-181, el entrevistado
aparece en el discurso mediante el “yo”
explicito, verbos de pensamiento en
primera persona, el uso de la segunda
persona con valor de “yo” e inclusiones
personales en el colectivo de profesores
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comunicativa que tenga algo que ver
con la:: con la vida real | pero: el
punto de partida no e:s no es la:: la
situacion comunicativa | no es decir
voy a enseflar a mis alumnos a
apafiarse cuando estan en u:n en una
tienda ;me entiendes? | esto es una
perspectiva que no esta adoptada de
momento | y lo que pasa es que::
mhm | cuando no estas en la vida
real | y no tienes la situacion ante los
ojos | es bastante dificil | entonces es
util me parece que:: de que haya un
texto o:: mhm | cuando digo texto yo
puede ser u:n mhm | una:: algin
trozo de pelicula o lo que sea | es
que mhm | que te ambientas | la
situacion la has visto la imaginas | y
me parece a mi que es mas facil
imaginar un didlogo que:: que
enmarcarlo en este: en este ambiente
| para un alumno francés que no
tiene el Iéxico que no esta:
realmente en la situacion | es un

esfuerzo creo yo de:: de: de
imaginacion  bastante::  bastante
fuerte | que te desvia de la
preocupacion lingliistica | haces

tanto esfuerzo por imaginar lo que
podrias decir que no:: mhm | pierdes
algtin tiempo creo yo
ENTREVISTADORA: en tu:: en tu
opiniéon | ;qué importancia debe
tener en el aula el uso de:: mhm |
de:: estrategias de aprendizaje y
comunicacion?

DAVID: lo que hago yo a menudo
e:s por ejemplo utilizar una
transparencia con u::n proyector | en
la:: en la que estd el texto con
algunas palabras por ejemplo::
traducidas e:h | y bueno estoy en e::1
en el fondo del aula y:: y estoy
leyendo con ellos | intentamos
comprender | y les digo por ejemplo
ha:y hay una palabra que significa
tal cosa | a ver si:: a ver si: la sabéis
ver | y si uno me:: me dice tal
palabra qué es lo que: lo que
significa | le digo bueno me parece

de ELE. David se contradice cuando
afirma que valoraria positivamente que
se trabajara a partir de “situaciones
comunicativas mas de la vida real” (1.
146-147), y luego manifiesta que
actualmente ya existen ese tipo de
situaciones en la ensefianza (1. 147-152:
“lo que hacemos si quieres es, cOmo
decirte, a partir de un texto que tenemos
es proponer mejor una situacidon
comunicativa que tenga algo que ver con
la vida real”). David confiesa, sin
embargo, que “el punto de partida no es
la situacion comunicativa” (1. 152-154)
en si, sino el texto. Para el entrevistado,
es “util” (1. 163) que la practica oral y
escrita del ELE se organice alrededor de
textos, puesto que es “bastante dificil” (1.
162), por ejemplo, escenificar un
“didlogo de la vida real” sin un texto que
te ayude a “ambientarte” (1. 167).

En las lineas 187-235, el sujeto
enunciador adopta un papel muy activo,
a través del “yo” explicito y verbos en
primera persona. Para David, es
importante que los alumnos tomen en
consideraciéon “el contexto” (1. 201) a la
hora de descifrar el significado de una
palabra. El entrevistado manifiesta que, a
menudo, determina las informaciones
que los alumnos habran de comprender,
con el objetivo de que estos no estén
“preocupados por entenderlo todo, sino
por entender unas cuantas cosas que yo
he determinado por antelacion” (1. 232-
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que si:: tomas un poco el contexto el
entorno | te puedes formar una idea
aunque no esté muy cerca | con esta
idea te basta para comprender | o le
digo me estds preguntando tal
palabra | ;estds seguro que te hace
falta para comprender algo? | y lo
que hago a menudo es mhm |
cuando:: les doy algo por leer | antes
les doy u:n unas unas tareas | por
ejemplo llego a la estacién y voy a::
porque necesito algunas
informaciones | pero otra vez estoy
por ejemplo en un tren que sale de
valencia que sale por la mafiana | y
tengo:: mhm | y tengo un transbordo
e:n barcelona luego para ir a:: la
frontera | tengo un proyecto | y
entonces voy a:: preguntar | y ante lo
que me va a decir el empleado | si
hay cosas que no entiendo | pero sé |
que hay trenes que salen | y sé que
hay transbordo | considero que
bueno que:: he logrado e:l proposito
que:: que tenia | entonces yo les digo
a los alumnos vais a ver | hay por
ejemplo una rifia entre u:n padre y
su hijo | quiero que me digéis cudl es
el motivo de la rifia | y luego vais a
ver que interviene la madre | a ver
cémo:: como interviene | es decir
que no van a estar preocupados por
entenderlo todo | sino por entender
unas cuantas cosas que yo he:
determinado por antelacion
ENTREVISTADORA: (,como::
mhm | como enfocas la evaluacion
en el aula?

DAVID: mhm | para mi la:: la
evaluacion | es lo que:: que te
permite | a mi el profesor | justificar
y adaptar e:l el aprendizaje y la: la
ensefianza | y cuando:: si quieres
cuando yo evaltio a un alumno o a::
los alumnos | considero que también
estoy midiendo lo que supe
ensefiarles | me percato | a través de
esta evaluacion | que es evaluacion
del alumno también que e:s | me
percato de lo que ellos han

235).

El sujeto enunciador se implica de
manera directa en el discurso a través del
“yo” explicito, la forma “para mi” y
verbos en primera persona. David
considera que la evaluacion le permite
medir lo que supo enseflar a sus
alumnos, y los conocimientos que estos
asimilaron.
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asimilado y de lo
comprendieron mal
ENTREVISTADORA: ;crees que::
que el curriculo te da suficiente
informacion sobre como evaluar?
DAVID: mhm no | el curriculo no |
si quieres mhm | sabe:r de: saber de
evaluacion | te conviene leer e:l el
marco comun europeo | a veces
mhm | en los institutos | como en
francia hay mucha preocupacion por
lo exdmenes de:: de fin de afio | se
organizan examenes comunes a:l en
el instituto | es decir por ejemplo que
todos los alumnos de seconde |
tienen un examen un dia | de espafiol

que::

todos | el mismo examen | y
entonces en la preparacion del
examen nos reunimos |

intercambiamos | y cuando:: estamos
montando e:l el examen | también
como vamos a corregir en general |
los alumnos no:: corrijo sus pruebas
yo | sino que las corrige u:n un
compafiero | entonces también
tenemos que:: ponernos de acuerdo
sobre: e:l el modo de:: de evaluar
la:: las pruebas | hay momentos en
los que ha:y discusién | y también
ha:y més o menos un intento de:: de
armonizar

ENTREVISTADORA: ;qué ha
supuesto para el trabajo en el aula la
aparicion del nuevo curriculo?
DAVID: pues creo yo que:: que
ahora mhm | e:l el profesor francés |
estd obligado de:: mhm | estd
ensefiando ahora | en este momento
mismo | a comprender | y su
preocupacion es que el alumno
comprenda | y su preocupacion es
que el alumno se exprese | es decir
se ha obligado a los profesores a no
pensar en que dar una clase es dar
una clase | dar una clase significa
que:: tienes unos objetivos bastante
concretos en cada momento | no sé
si me hago comprender | por
ejemplo un profesor de espafiol
mhm | leia u:n un texto a sus

En las lineas 256-281, el sujeto
enunciador se implica en el discurso
directamente a través de un verbo en
primera persona, el uso de la segunda
persona con valor de “yo” y diversas
inclusiones en el colectivo de profesores
de ELE. David sefiala que el curriculo no
da suficiente informacidén sobre como
evaluar, por lo que es “conveniente” (1.
258) leer el Marco comun europeo. El
entrevistado explica que €l y sus colegas
intentan conformar unos criterios de
evaluacion fiables (1. 276-281: “tenemos
que ponernos de acuerdo sobre el modo
de evaluar las pruebas, hay momentos en
los que hay discusidn, y también hay
mas o menos un intento de armonizar”).
La forma “tenemos que” (1. 276) sitta al
entrevistado en una posicion de
obligaciéon respecto a la accion. El
entrevistado afirma que no corrige las
pruebas de sus alumnos, sino que lo hace
alguin colega suyo (l. 272-274: “los
alumnos no corrijo sus pruebas yo, sino
que las corrige un compafiero”).

El sujeto enunciador establece una
diferenciacién entre el “antes” y el
“ahora” de la ensefianza del ELE. David
considera que actualmente, a diferencia
de hace unos afios, el profesor hace un
mayor uso en clase de las estrategias de
comprension y expresion.
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alumnos | y decia a ver lo que:: lo
que habéis comprendido | no se
preocupaba por ensefiarles primero a
comprender | le:s les preguntaba qué
habian comprendido pero:: creo que
ahora el profesor mhm | piensa que
si sus alumnos comprenden es como
si saben leer | y que esto supone

adquisicion de  conocimientos
Iéxicos etcétera y también de
estrategias

ENTREVISTADORA: ;te  ha

servido lo que aprendiste durante
la:: la carrera para enseflar en
secundaria?

DAVID: bueno creo que si e:h creo
que si | es evidente que si no:: mhm |
no estaria en condiciones de ensefiar
el espafiol | creo que la universidad
te da u:n un conocimiento explicito
de la lengua | a veces utilizas cosas y
no sabes por qué | lo que te permite
la: universidad es estudiar tener un
conocimiento receptivo del idioma
que vas a enseflar
ENTREVISTADORA: ;afadirias o
cambiarias algo?

DAVID: mhm | quizas poner algo de
pedagogia o didactica | aunque::
mhm | la verdad es que eso
normalmente es de la incumbencia

del iufm | los profesores
universitarios en francia mhm | a no
ser que sean profesores de

pedagogia | o profesores de didactica
| no saben nada en absoluto de
pedagogia | quiero decir que si:: si
estds en la universidad estudiando
licenciatura de espaifiol | si tienes u:n
profesor que se:: que te ensefia
literatura espafiola | él ni es
pedagogo ni sabe de pedagogia en
absoluto | te va a ensefiar literatura |
y si:: si estudias carrera de profesor
de espafiol | normalmente no tienes
asignaturas de didéctica | lo que pasa
es que es u:n mm | te preparas para
oposiciones | para acceder a:l al
cuerpo docente | tienes un afio de
formacidn de preparacion en el iufm

El sujeto enunciador aparece
directamente en este fragmento de
discurso mediante verbos en primera
persona y el uso de la segunda persona
con valor de “yo”. David considera que
lo que aprendidé en la universidad si le
sirvio, y sefiala que es “evidente” (1. 317)
que de no ser asi no estaria en
condiciones de ensefiar el ELE en
secundaria.

En las lineas 328-377, el sujeto
enunciador aparece en el discurso
mediante el “yo” explicito, verbos en
primera persona y el uso de la segunda
persona con valor de “yo”. David
valoraria positivamente que los planes de
estudio de las universidades ofrecieran
pedagogia y didactica (1. 328-329:
“quizds poner algo de pedagogia o
didactica”). El sujeto enunciador asegura
que los profesores universitarios, a no
ser que sean profesores de pedagogia o
didactica, no saben “nada en absoluto”
(I. 336) de estas dos materias. Segun
explica David, en los /UFM los futuros
profesores de ELE estudian didéctica de
lenguas y psicologia de alumno (1. 348-
352: “para acceder al cuerpo docente
tienes un afio de formacion, de
preparacion en el iufm, te dan clases de
didéctica, de psicologia del alumno,
etcétera”). El entrevistado asegura, sin
embargo, que los aprendientes valoran
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| te dan clases de:: didactica de
psicologia del alumno etcétera | pero
los estudiantes que:: que pasaron por
iufm | de manera muy general tienen
mala opinién de la ensefianza que se
impartia e:n iufm | muchos se quejan
diciendo que lo que se les ensefia
son cosas muy generales | muy
abstractas | y cuando ello::s | los que
estan en iufm muchos de ellos son
chicos y chicas que ya estan frente
a:: a alumnos | entonces lo que ellos
quieren es como recetas ;sabes? |
sobre la:: | cuando se me enfrenta
uno y me insulta ;qué qué hago yo?
| pues esto no s¢ si algin dia habra
personas que sepan que sean
capaces de:: mhm | de decir bueno si
te ocurre una cosa asi tienes que
hacer tal cosa | yo trabajé en un iufm
mhm | este aspecto: mhm | bueno yo
por ejemplo estoy trabajando en u:n
instituto | donde el alumnado no::
plantea problemas mayores | suerte
que tengo yo | bueno siempre tienes
alguna dificultad pero no:: no
muchas

ENTREVISTADORA: y:: mhm |
(qué opinion tienes de los examenes
del capes y la agrégation?

DAVID: estos concursos
normalmente | permiten afirmar que
la:: que la persona que:: que los ha
hecho mhm | domina el espaifiol |
pero:: en cuanto a saber mhm | si es
capaz de:: de ensefiar a:: a alumnos
como los hay ahora creo que no |
creo que hay profesores cuyos
problemas no son problemas de:: de
ensefianza | son problemas de:: de
dominar a jévenes que no tienen
educacion social | el problema es
que yo no me siento con capacidad
para: para opinar realmente:: de:: de
forma interesante sobre:: sobre esto

muy negativamente la enseflanza que se
imparte en los [UFM (1. 356-359:
“muchos se quejan diciendo que lo que
se les ensefia son cosas muy generales,
muy abstractas”). Segun explica David,
esos alumnos quieren “recetas” (l. 363)
de ensefianza (1. 362-365: “lo que ellos
quieren es como recetas, ;sabes?, cuando
se me enfrenta uno y me insulta ;qué
qué hago yo?”). El entrevistado no tiene
la certeza de que los profesores de los
IUFM ensefien algin dia este tipo de
“recetas” (1. 366-370: “esto no sé si
algin dia habré personas que sepan, que
sean capaces de decir bueno, si te ocurre
una cosa asi tienes que hacer tal cosa”).

El sujeto enunciador adopta un papel
muy activo en este fragmento de
discurso, a través del “yo” explicito y
verbos en primera persona. Segin David,
el CAPES y la Agrégation permiten
“afirmar que la persona que los ha hecho
domina el espafiol” (1. 382-384), pero no
evalian la capacidad que tiene un
profesor de “ensefiar a alumnos como los
hay ahora” (l. 386-387). Sin embargo,
los pocos conocimientos que tiene David
sobre este tema le llevan a afirmar que
“no me siento con capacidad para opinar
realmente de forma interesante sobre
esto” (1. 393-395).
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ENTREVISTADORA: hola ophélie
| jte:: te sientes obligada a utilizar
un libro de texto en concreto?
OPHELIE: bueno en mi liceo
tenemos una lista de libros | y::
podemos elegir uno | pero bueno
después los profesores también
utilizan fotocopias y eso
ENTREVISTADORA: e
satisface el libro de texto que
utilizas?

OPHELIE: bueno ahora se:: mhm |
ahora se intenta hacer que:: en los
libros la lengua sea un poco mas
comunicativa | porque de verdad que
todo a base de:: de textos literarios y
puramente literarios a veces es un
poco pesado | porque a los
estudiantes a los alumnos muchas
veces le:s les resulta dificil | y:: y los
que estan en la rama literaria es mas
facil | depende porque hay ramas
literarias donde:: mhm | en las que
hay alumnos que:: que dicen ser
literarios | pero que luego:: mhm |
pero hay falsos literarios | o sea
que:: que saben algo del idioma pero
no:: no tienen un nivel tampoco muy
elevado | cada vez menos diria e:h |
en esa rama de:: mhm | y luego
tienes los cientificos y: 'y
economistas | que son también en
espafiol | por lo general inglés y
espafiol muchas veces | y:: y tienen
un nivel bastante bueno | y :: se
hacen textos tambié:n literarios |
pero un nivel un poco mas bajo e:h
que lo que se estudia en la rama
literaria | se supone | y el coeficiente
se hace un poco mas bajo | pero por
ejemplo un manual decidimos
cambiarlo porque:: ya lo vemos un
po:: un poco pesado | porque
después de cuatro o cinco afios con
el mismo libro o mas te cansas de
ese libro | o sea que tienes la
impresion de haber hecho:: de haber
dado la vuelta | aunque en realidad
no | realmente porque:: no: no
siempre tienes los mismos alumnos |

Ophélie asegura que los profesores
pueden elegir el libro que quieran. La
forma “podemos” (I. 6) coloca al sujeto
enunciador en una posicion de
“capacidad” respecto a la accion. Segin
Ophélie, sin embargo, los profesores
también “utilizan fotocopias” (l. 8).

En las lineas 12-56, el sujeto enunciador
se implica de forma directa en el
discurso mediante el uso de la segunda
persona con valor de “yo” y dos
inclusiones personales en el colectivo de
profesores de ELE. Ophélie establece
una diferenciacion entre el “antes” y el
“ahora” de la ensefianza del ELE. La
entrevistada manifiesta que ahora se
intenta que “la lengua sea un poco mas
comunicativa” (l. 14-15), se infiere, un
mayor acercamiento al  lenguaje
cotidiano. El uso de comunicativo en el
sentido de “lengua cotidiana” es
recurrente en todo el discurso de la
entrevistada. Inferimos que hace unos
afios la ensefianza del ELE se basaba, de
forma exclusiva, en el analisis de textos,
en su mayoria literarios (1. 13-18: “ahora
se intenta hacer que en los libros la
lengua sea un poco mas comunicativa,
porque de verdad que todo a base de
textos literarios y puramente literarios a
veces es un poco pesado”). Para Ophélie,
la  ensefianza centrada Uunica 'y
exclusivamente en el comentario de
textos literarios resulta “pesada” (1. 18) y
“dificil” (I. 20) para algunos alumnos,
sobre todo para los que estudian los
bachilleratos cientifico y econémico (l.
19-39: “a los alumnos muchas veces les
resulta dificil, y los que estan en la rama
literaria es mas facil [...], y luego tienes
los cientificos y los economistas [...], y
se hacen textos también literarios, pero
un nivel un poco mas bajo que lo que se
estudia en la rama literaria”).
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los alumnos cambian | o sea que::
los que vienen no conocen el libro |
pero:: tu como profesora te cansas
un poco de tener siempre lo mismo |
y es necesario al cabo de:: de
algunos afios cambiar el manual
ENTREVISTADORA: ;te satisface
el modo en que se ensefia el espafiol
actualmente?

OPHELIE: a ve:r mhm | lo:: lo que
intentan hacer ahora es hacer un
idioma un poco mds comunicativo |
porque se han dado cuenta de que::
se estan dando cuenta de que:: mhm
| lo puramente lo puro literario ya
no:: no basta eth | o sea que los
alumnos o les parece dificil o bie:n
mhm | al salir de la:: del instituto ya
no saben hablar en espafiol o un
espafiol que no les sirve por lo
menos | se intenta hacer mhm | y ha
salido un libro este afio un manual
que:: mhm | que quiere utilizar un
poco el modelo de lo inglés | o sea
que:: o sea que se hace a partir de
unidades | aunque dentro de esas
unidades tampoco es algo muy
comunicativo como lo hace en
inglés | o sea que:: han intentado
copiar el modelo porque:: porque
quieren intentar hacer un idioma
mas comunicativo | pero el fondo
literario no se puede borrar | o sea
que:: a pesar de que dicen que los
espafioles son muy abiertos | bueno
no son los espafioles sino los que
hacen un programa bueno: mhm |
quieren conservar siempre el idioma
cervantino | o sea que:: en el fondo
en tela de fondo siempre estd detras
lo literario | o sea que:: cervantes
que:: que veldzquez que:: goya |
todo eso

ENTREVISTADORA: ;ves viable
que en el futuro se utilice el método
que se utiliza en inglés?

O.: no eso no eso no no no | no
existe y no creo que exista un dia
porque:: mhm | porque quieren
conservar te digo ese:: ese trasfondo

Ophélie no responde directamente esta
pregunta. La entrevistada manifiesta que
actualmente se intenta “hacer un idioma
un poco mas comunicativo” (1. 61-62),
se infiere, un mayor acercamiento a la
lengua cotidiana. Para el sujeto
enunciador, fundamentar la ensefianza
del ELE en “lo puro literario” (I. 65),
inferimos, el estudio de textos clasicos,
no es adecuado (1. 68-71: “[los alumnos],
al salir del instituto, ya no saben hablar
en espafol, o un espafiol que no les sirve
por lo menos”). Ophélie asegura que en
ELE se ha intentado imitar “el modelo
de lo inglés”, se infiere, desarrollar una
enseflanza que se acerque en mayor
medida a la lengua cotidiana; si bien la
Cultura (en mayusculas) siempre esta
presentes (1. 82-93: “el fondo literario no
se puede borrar [...], quieren conservar
siempre el idioma cervantino, o sea que
en el fondo, en tela de fondo, siempre
estd detrds lo literario, o sea que
cervantes, que velazquez, que goya, todo
eso”).

Ophélie no cree que la ensefianza del
ELE se asemeje algun dia a la del inglés
porque el Ministerio quiere conservar
“ese trasfondo cultural, literario, de la
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cultural literario de la civilizacion |
bueno ahora mhm | quieren hacer
menos civilizacion y mas idioma |
pero tampoco se puede porque::
mhm | un idioma se habla en un pais
y en un pais hay costumbres que::
mhm | que van con el idioma pero::
cuando digan esto | tampoco
significa  estudiar una lengua
comunicativa tal como lo hace el
inglés | tampoco es eso porque::
mhm | siempre el trasfondo siempre
te da:: la:: la lengua literaria

ENTREVISTADORA: (,como
ensefias a los alumnos a comunicar?
OPHELIE: bueno: mhm | porque
siempre enriquecen su vocabulario |
y siempre a través de lo:s de los
textos que estudian | como el
profesor es quien elige los textos
puede elegir temas que les permitan
utilizar tal o tal punto gramatical tal
o ta:l mm | fondo cultural digamos |
yo he hecho viajes con ellos a
espafia y me he dado cuenta de que::
mhm | ya cuando consiguen hablar y
se dan cuenta de que los otros los
entienden se ponen muy contentos |
aunque me parece que les falta les
hace falta unas palabras para:: mhm
| pedi:r mm | pedir su camino no
porque eso se estudia en seconde
como pedir su camino cémo llamar
por teléfono eso si que se hace en
seconde | se hace en troisiéme y se
consolida en seconde | o sea lo:: lo
minimo a lo que:: mhm | podrian
tener que utilizar en la calle | como
pedir su camino entender el camino
que les dicen cdmo llamar po:r por
teléfono | cdmo pedir para ir al
correo lo que sea | eso si se estudia |
o sea escenas de la calle tal como
¢stas si se estudia | no de manera tan
coloquial como en inglés pero si se
estudia | y:: mhm | eso si lo lo lo
memorizan | del mismo modo que
estudiandolo con el método de
inglés por ejemplo | o sea que:: lo lo
memorizan | eso si les sirve | y lo::

civilizaciéon” (1. 100-101). Ademas del
estudio de aspectos de la Cultura (en
mayusculas) de los paises
hispanohablantes, los libros podrian
promover un mayor acercamiento a la
lengua cotidiana (. 102-103: “ahora
quieren hacer menos civilizacion y mas
idioma”). Ophélie valoraria
negativamente que la ensefianza del ELE
obviara el estudio de la Cultura (1. 102-
107: “hacer menos civilizaciéon y mas
idioma [...] tampoco se puede porque un
idioma se habla en un pais, y en un pais
hay costumbres que van con el idioma”).

El sujeto enunciador se implica de forma
directa en el discurso a través de verbos
en primera persona |y distintas
inclusiones en el colectivo de profesores
de ELE. Ophélie ensefia a sus alumnos a
comunicar a través del estudio de textos
(1. 118-119). La entrevistada considera
que los textos que elige el profesor
deben aportar a los alumnos aspectos
lingtiisticos y culturales interesantes (I.
117-123:  “[los  alumnos] siempre
enriquecen su vocabulario, y siempre a
través de los textos que estudian, como
el profesor es quien elige los textos,
puede elegir temas que les permitan
utilizar tal o tal punto gramatical, tal o
tal fondo cultural”). Segun explica la
entrevistada, en ELE también se
practican “escenas de la calle”, es decir,
situaciones de comunicacion de la vida
cotidiana, si bien “no de manera tan
coloquial como en inglés” (1. 144-145).
Inferimos que  Ophélie  valoraria
negativamente que la ensefianza del ELE
se centrara en actividades tales como “ir
de compras” o ‘“comer en un
restaurante”. Para la entrevistada, ello no
propiciaria una adecuada formacion
cultural de los alumnos (1. 156-159: “si
estudiaran solo escenas de la calle me
parece que les faltaria mucho, algo de las
costumbres, de cdmo se vive”). Ophélie
opina que el estudio de textos es la tnica
via para acceder a la cultura (1. 160-163:
“un tema sobre la feria de sevilla o lo
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puramente lo puro literario que te
decia en algo les sirve también |
porque se enriquecen con el
vocabulario que adquieren y todo
eso | ahora si:: mhm | en cambio si::
si estudiaran s6lo:: mhm | escenas de
la calle me parece que:: les faltaria
mucho | algo de:: de las costumbres |
de cémo se vive | porque por
ejemplo un tema sobre:: mhm | la
feria de sevilla o lo que sea mhm |
como estudiarlos sino a través de un
texto | que cuenta cémo pasa la
semana santa que:: mhm | y:: si se
hiciera solamente no sé:: mhm | qué
es un paso | no les va a gustar
porque se van a:: se van a cansar si
solamente tienen que oir a un
profesor explicarles eso se van a
cansar | tienen que verlo ellos
mismos | tienen que estudiarlo ellos
mismos a través de:: un texto | y a
través de este texto el profesor
puede preguntar eso lo lo:: estudian
con las preguntas del profesor
ENTREVISTADORA: ;qué:: mhm |
qué porcentaje de decisidn tienes en
el aula?

OPHELIE: bueno yo creo que
tenemos bastante autonomia |
porque se supone que:: mhm | que
hemos pasado unos concursos Yy
sabemos ser profesores | pero bueno:
mhm | a veces también vienen
inspectores para controlar nuestro
trabajo | aunque bueno de esto
espero que entiendas que tampoco
me gusta hablar mucho
ENTREVISTADORA: Lcomo::
como entiendes la comunicacion
mhm | es expresion de:: ideas
sentimientos | es interaccion en
parejas o grupos?

OPHELIE: mhm | uff | mhm | lo:: lo
que hacemos en clase es que lees el
texto | lo:: explicas las las palabras
que:: mhm | un poco dificiles para la
comprension del texto | luego leen
un poco ellos el texto y luego:: mhm
| van vas preguntando mhm | y

que sea, como estudiarlos sino a través
de un texto, que cuenta cémo pasa la
semana santa”).

Ophélie considera que en el aula los
profesores tienen “bastante autonomia”
(1. 180). A Ila entrevistada le resulta
dificil hablar de los controles que ejercen
en ocasiones los inspectores.

A Ophélie le resulta dificil definir la
comunicacion (1. 194). Asi, evita
contestar directamente la pregunta que se
le plantea y explica qué actividades se
realizan actualmente en las clases de
ELE. Segtn explica la entrevistada, los
alumnos, después de haber leido o
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201 | preguntas haces preguntas conforme | escuchado un texto, tienen que responder
202 | e:l desarrollo del texto | a ver qué | preguntas que les hace el profesor. Si el
203 | han entendido | y como contestas a | profesor quiere que los alumnos utilicen
204 |una:: mhm | bueno lo que hace | el subjuntivo, debe “hacer unas
205 | fulana en el avion por ejemplo | | preguntas que les va a llevar a utilizar el
206 | porque estd en un viaje o:: no sé | subjuntivo” (l. 227-229). En casa, los
207 | mhm | no sé con quién esta viajando | estudiantes realizan actividades que les
208 | o:: mhm | cosas asi por ejemplo en | llevan a utilizar las  estructuras
209 | seconde | entonces ya empiezan a | gramaticales y los componentes léxicos
210 | tener e:l mhm | entender el sentido | estudiados en clase (1. 242-245: “luego
211 | del texto y:: mhm | a través de esto | les das ejercicios que hacer en la casa,
212 | tienen que sacar en el texto uno o | para que utilicen o reutilicen lo que han
213 | dos objetivos lingiiisticos | o sea | hecho en clase, la parte gramatical”).
214 | que:: el texto la:: mhm | es como un | Inferimos que lo que pretende el
215 | soporte | para estudiar el idioma | | profesor es que los alumnos memoricen
216 | ahora es un poco literario si | pero | esos  componentes y  estructuras,
217 | haces preguntas y:: mhm | el | haciendo que los escriban unay otra vez.
218 | profesor tiene que elegir sus
219 | preguntas de manera que:: que los
220 | alumnos mhm | puedan contestar | y
221 | que puedas averiguar que han
222 | entendido o no el texto | y a través
223 | de tus preguntas tienes que llevarles
224 | a utilizar tal y tal forma lingiiistica
225 |tal y tal punto de gramadtica | si
226 | quieres estudiar el subjuntivo por
227 | ejemplo mhm | vas a hacer unas
228 | preguntas que les va a llevar a
229 | utilizar el subjuntivo | luego se
230 | apunta en la pizarra conforme las
231 | respuestas de los alumnos | si hay
232 | buenas respuestas o lo que sea | se
233 | escribe en la pizarra un modelo o
234 | dos modelos | y luego:: mhm | ellos
235 |lo apuntan cuando terminas de
236 | preguntar | hay la parte escrita | y los
237 | alumnos escriben en su cuaderno lo
238 | que estd en la pizarra | o sea los
239 | modelos | lo que llaman frases
240 | moda:: modelizantes mhm | para
241 | utilizar tal punto de gramadtica | y
242 | luego les das ejercicios que hacer en
243 |la:: en la casa | para que utilicen o
244 | que reutilicen lo que han hecho en
245 | clase | la parte gramatical | empiezan
246 | una frase que:: que ellos tienen que
247 | terminar por ejemplo o:: mhm | una
248 | pregunta que les obligue a ir a ver el
249 | texto | a:: reutilizar a ver otra vez el
250 |texto | para sacar palabras o
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expresiones o:: expresiones lexicales
o gramaticales o los dos mhm | y::
bueno y la clase al dia siguiente la
clase = siguiente  tienes  que
interrogarlos mhm | o:: sobre lo que
ha:n mhm | hacerles un examen oral
de lo que han visto | contestar a
preguntas y tal | para que reutilicen
esto | luego vas siguiendo hacia la
otra parte del texto | otro texto del
mismo tema | siempre se tiene que
estudiar lo que:: lo que se llama un
proyecto siempre se tiene que
estudiar | dos o tres documentos
sobre el mismo tema mhm | y hacer
que haya por ejemplo dos textos en
una imagen en una publicidad en
una:: mhm | lo que sea | o un texto
iconografico con u:n documento
iconografico y dos textos | y hacer
por ejemplo estudias el segundo
texto con ellos | haces lo mismo con
preguntas oral y luego la parte
escrita | y les das ejercicios | y::
mhm | al dia siguiente lo:: les das
gjercicios | al dia siguiente les
preguntas sobre ese ejercicio | y::
sigues con la foto por ejemplo | y
con la foto tienes que saber reutilizar
lo:: todo la:: las expresiones
lexicales o gramaticales o:: etcétera
que han estudiado en los dos
primeros textos | y con esto:: mhm |
van van van aprendiendo la:: la el
idioma | van enriqueciendo su saber
lingtiistico | la gramatica mhm | y en
seconde se repasa todo toda la:
gramatica | y luego esto en seconde
tiene que ser tiene que ser una base |
se consolida la base que se:: mhm |
que se ha estudiado en quatriéme y
cinquieme en el colegio | luego ya
con esta:: con esta base conso:
consolidada | se:: se estudia en
premiere terminale a partir de textos
| pero es e:l el mismo sistema |
preguntas oral una parte escrita un
poco y:: mhm | bueno ahi se escribe
un poco mas en premicre O
terminale | pero:: siempre lo mismo |
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una parte oral una parte escrita
ENTREVISTADORA: (puedes
citarme algunas situaciones orales
adecuadas para trabajar en clase?
OPHELIE: pue::s mhm | por
ejemplo en seconde hay todo un
texto de una cabina telefonica | que
hay gente que:: hay que llamar y::
uno que estd esperando a un amigo y
en realidad se cree que estd
esperando para llamar | y la gente
forma una cola para:: mhm | bueno a
partir de eso puedes ver como llamar
por teléfono y tal | y expresiones |
pero:: no es una forma de llamar al
teléfono puramente | o también por
ejemplo:: hay el viaje en avion | por
ejemplo:: como viajar | temas asi |
aunque siempre se conserva el tema
de:: la guerra civil por ejemplo |
siempre un trasfondo cultural que no
se puede borrar | o sea que:: se
define la guerra civil se define la:: la
conquista | se define la:: la: el
descubrimiento del nuevo mundo |
todo toda:: la civilizacion a través de
esto

ENTREVISTADORA: [crees
preferible mhm | iniciar las sesiones
de conversacion partiendo de:: una
situacion comunicativa | o:: mhm |
de un texto que sirva de base para
preguntas y comentarios?
OPHELIE: todo es a partir de textos
| textos mas bien literarios | y es
verdad que no:: mhm | que no se
ensefia la lengua comunicativa como
se ensefia en inglés | por ejemplo
co:n mhm | en que tienen unidades
una unidad para llamar por teléfono |
una unidad para ir al correo o no sé
qué | es todo a base de textos
literarios | mas o  menos
comunicativos si quieres porque::
mhm | el principio en secundaria en
seconde seria asi como:: mhm |
hacer una carta por ejemplo | cuando
estan en la carta pero:: a todas horas
tiene que haber un texto | no se
ensefia una carta puramente asi | se::

En las lineas 305-327, la entrevistada
sefiala que la practica oral y escrita del
ELE se articula siempre alrededor de
textos, en su mayoria literarios. A través
del texto, los estudiantes pueden ver
“como llamar por teléfono y tal, y
expresiones” (. 313-314). Segun
Ophélie, los temas de los textos se
refieren tanto a convenciones de la vida
cotidiana (1. 318: “como viajar, temas
asi”’) como a aspectos politicos e
historicos de los paises de habla hispana
(1. 322-326: “se define la guerra civil, se
define la conquista, se define el
descubrimiento del nuevo mundo”).

Ophélie no contesta directamente esta
pregunta. La entrevistada sefiala que
clase se trabaja siempre “a partir de
textos, textos mas bien literarios” (I.
334-335). Aunque no sélo para realizar
actividades de comentario. Segun el
sujeto enunciador, actividades del tipo
“hacer una carta” (. 347) deben ir
siempre precedidas de un texto (literario)
que “que hable de una carta” (1. 351-
352). Asi, los alumnos pueden ver “los
modelos o las expresiones por ejemplo
que se pueden poner para hacer una
carta” (1. 352-354). Segin Ophélie, la
ensefianza del ELE difiere de la del
inglés, en el sentido de que la primera no
concede tanta importancia al lenguaje
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se pone un texto que hable de una
carta | se ensefla como lo::s modelos
o las expresiones por ejemplo que se
pueden poner para hacer una carta |
pero digo:: digo que:: que el texto
no e:s mhm | bueno por ejemplo si el
texto es una carta que haria:: que ha
habido fulano | toman la carta y se
puede ver qué nivel de:: carta es de
un amigo a un amigo | y se puede
enseflar por ejemplo los diferentes
las diferentes expresiones | otras
expresiones que habria para escribir
a un director a no sé quién a no sé
quién | por ejemplo ves que todo es
a base de un texto e:h
ENTREVISTADORA: Lqué
importancia le otorgas en el aula al
conocimiento de estrategias de
aprendizaje y comunicacion?
OPHELIE: pue:s mhm | es el
profesor el que maneja su clase el
que conduce su clase | y:: mhm | es
la manera de:: de conducir la clase
el profesor que hace que:: mhm |
van a estudiar de tal o tal manera |
y:: mhm | haces preguntas sobre un
texto | que:: mhm | que puedes
averiguar lo que han entendido de
ese texto a:: a través de tus
preguntas | y:: mhm | bueno cada
vez mas se hacen textos un poco
mas faciles | textos mas faciles | con
un vocabulario més asequible | una
lengua mas asequible a todos |
porque se han dado cuenta de que::
mhm | con lo que tenian conforme
con lo que se:: mhm | con los
soportes de:: antes habia alumnos
que tenian dificultades | y:: mhm |
ahora se han hecho se intentan hacer
soportes con ma:s mhm | mas
asequibles a todos eso si | porque se
han dado cuenta de que habia
dificultades tremendas para unos y::
mhm | entonces intentan hacer que::
que los textos sean un poco mas
asequibles a todos | incluso a los que
tienen mdas dificultades para
entender | siempre hay que intentar

cotidiano como la segunda (1. 336-338:
“no se ensefia la lengua comunicativa
como se ensefia en inglés”).

Ophélie no ha entendido demasiado bien
esta pregunta. Se infiere que, para la
entrevistada, existe una relacién de
causalidad entre la actuacion de los
profesores y el aprendizaje de los
alumnos (1. 373-376: “es la manera de
conducir la clase el profesor que hace
que [los alumnos] van a estudiar de tal o
tal manera”). Ophélie sefiala que en clase
siempre hay alumnos que tienen
“curiosidad” (1. 406) por aprender y
otros que no la tienen. Mientras que
resulta facil despertar el interés de los
primeros, es “muy complejo” (1. 421)
lograr que los segundos se interesen por
el ELE. Sin embargo, el profesor debe
intentar motivar a los alumnos tomando
como referencia sus gustos e intereses (1.
400-402: “hay que intentar ver en los
alumnos cudles son sus puntos de
interés”. Segun explica Ophélie, los
nuevos manuales incluyen textos “mas
faciles” (1. 383). Hace unos afios el
vocabulario de los textos podia causar
“dificultades tremendas” (. 395) a
algunos alumnos.

399




La didactica del ELE en la educacién secundaria en Francia

401 | ver en los alumnos cuales son sus
402 | puntos de interés o:: mhm | qué es lo
403 | que les falta o:: qué es porque hay
404 | alumnos que:: mhm | les falta poca
405 |cosa para que: tengan la::
406 | curiosidad | el gusto para hacer una
407 | cosa | y:: y: basta con que les diga::
408 | mhm | que diga una frase que:: pues
409 | eso si que lo puedes hacer hazlo vete
410 | a ver en un diccionario porque:: mm
411 || ha sido muy interesante porque::
412 | has escrito lo que has dicho y tal o
413 | sea que:: mhm | aunque claro hay
414 | gente que no tienen una curiosidad
415 | innata por ejemplo | y uno que no la
416 | tiene por ejemplo como:: mhm |
417 | suscitar su curiosidad y hacer que se
418 | interese: mhm | por espafiol o:: que
419 | tenga curiosidad de leer libros por
420 | ejemplo: mhm | uff lo que:: | por eso
421 | es muy muy complejo la:: la:: mhm |
422 | para un profesor porque:: haces
423 | psicologia haces pedagogia hace:s
424 | mhm | mucho o sea que:: mhm | hay
425 | que ver cudles son sus puntos de
426 | interés | porque me acuerdo que::
427 | mhm | después de un viaje a:: a
428 | espafia precisamente tenia un
429 | alumno que:: mhm | en clase estaba
430 | muy cerrado | nunca contestaba no
431 | entendia tenia la sensacidn tenia la
432 | impresidn que:: que no entendia
433 | nada | y después de hacer un viaje a
434 | espafia | fuimos a sevilla y:: se
435 | quedé con un amigo que si que
436 | entendia muy bien que hablaba muy
437 | bien | para:: para mover para
438 | moverse en sevilla y tal | y despué:s
439 | mhm | a la vuelta del viaje | se puso
440 | a participar en clase como nunca
441 | habia participado | o sea que:: el
442 | hecho de ir mas alld a:l al pais y::
443 | mhm | y entender unas cosas y de::
444 | de notar que lo que aprendia en
445 | clase al final le servia en algo |
446 | porque lo demds que habian
447 | aprendido en clase al final les servia
448 |y estaban contentos con decirme::
449 | mhm | ah sefiora nos han entendido
450 | pedi el camino y me han entendido y

400




Anexos

451
452
453
454
455
456
457
458
459
460
461
462
463
464
465
466
467
468
469
470
471
472
473
474
475
476
477
478
479
480
481
482
483
484
485
486
487
488
489
490
491
492
493
494
495
496
497
498
499
500

he contestado y:: mhm | me
contestaron y me entendieron todo y
bien y tal y estaban contentisimos | y
luego en clase se puso a participar
como nunca habia participado | y se
puso a entender bien las cosas o sea
que:: mhm | basta con poca cosa
para incitar a un alumno a que sea
curioso que vaya:: hasta tal cosa
ENTREVISTADORA: (,como::
coémo enfocas la:: la evaluacion en el
aula?

OPHELIE: por ejemplo en terminale
se piden textos | y en el examen les
pide:: mhm | explicar un texto |
ahora si quieren hacer una
explicacion un poco de fondo mhm |
estd bien porque se llama se puede
llamar entonces realmente
explicacion literaria | y eso es una
prueba como otra | pero lo que
hacen ahora es que quieren pedir
cada vez menos | y es un peligro
porque:: mhm | porque llevan al
fondo de: en el fondo de Ia
explicacion pue:s mhm | explicas del
texto lo que entiendes del texto | y
los estudiantes los alumnos tienen
que para el examen de bachillerato
tienen que:: mhm | explicar del texto
lo que han entendido del texto pero::
de un modo mas superficial | y:: es
un peligro porque para:: mhm | para
saber explicar tienes que entenderlo
realmente porque ellos muchas
veces mhm | estudian unos apuntes
de memoria | y lo saben mhm | lo::
lo recitan de memoria en el examen
y no: no lo han entendido por
ejemplo | por lo tanto tampoco::
mhm | no por eso han entendido
realmente e:l el sentido profundo | o
sea que eso:: eso mhm | no esta bien
porque:: mhm | haces wuna
explicacion de un texto oral | o bien
haces otro:: otro tema de:: de:: y lo
que:: el hecho de que pidan menos
por ejemplo a ciertos niveles mhm |
por ejemplo los que hace:n mhm |
los que estudian en terciario por

El sujeto enunciador no contesta
directamente esta pregunta. Ophélie
sefiala que en terminale, por ejemplo, los
alumnos deben analizar y comentar
textos en el examen. La entrevistada, sin
embargo, valora negativamente que el
Ministerio quiera “pedir cada vez
menos” (1. 472-473). En su opinion, es
“un  peligro” (1. 473) que la
Administracion educativa permita los
comentarios de texto “superficiales” (I.
482). Muchas veces los estudiantes
comentan textos que ni tan siquiera han
entendido. Ophélie califica de “tonteria”
(1. 546) el hecho de que los alumnos que
cursan el bachillerato cientifico deban
comentar textos en el examen (. 547-
552: “son los que menos van a utilizarlo,
o sea los cientificos claro estudian el
inglés, pero el espafiol literario que
estudian no les va a servir, bueno para
pasar el examen y punto”). Para la
entrevistada, seria “mucho mejor” (l.
519) que el examen se centrara en sus
necesidades e intereses (l. 523-532:
“expresarse sobre un tema, por ejemplo,
que sea un material, sea una carta, hablar
por teléfono o lo que sea, lo que les iria
mucho mejor a ellos, porque luego para
incluso para su trabajo (...) les servira
mas que algo literario”). Ophélie asegura
que, mientras que hace unos afios los
alumnos del bachillerato cientifico
debian hacer un examen oral, ahora es
todo escrito. En su opinion, ello tiene
que ver con el hecho de que para el
Ministerio es “mucho mas facil” (1. 554-
555) evaluar un examen escrito que uno
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ejemplo que tienen espafiol en
opcion o lo que sea | les piden cada
vez menos pero:: mhm | al pedirles
menos estudian menos pero es mu:y
muy demasiado superficial | y para
mi o bien has hecho una explicacion
| tampoco sin ir muy profundo muy
profundo | pero:: mhm | una
explicacion que se puede llamar
explicacion del texto | o bien has
hecho todo tipo de:: mhm | si
quieres si quieren solamente que les
dé otro tipo de:: de documentos |
para que puedan hablar sobre un
documento | que les permita saber
que realmente son capaces de:: de
expresarse en espafiol correcto | a
partir de una situacidn | eso me
pareceria mucho mejor en esos
niveles de:: de:: mhm | me pareceria
mucho mejor para saber si pueden |
si son capaces de:: de comprender
algo del idioma y expresarse sobre
un tema por ejemplo | que:: que sea
un material sea una carta hablar por
teléfono o lo que sea | lo que les iria
mucho mejor a ellos | porque luego::
mhm | para incluso para su trabajo |
porque muchas veces ellos se van a
dedicar luego al comercio o:: a lo
que sea | y les servird mas que:: que
algo literario | a esos niveles si |
ahora lo que es los niveles de:: mhm
| de:: literario mhm | pues si que::
que se conserva algo literario
porque:: mhm | pero la clase
intermedia que son que son
cientificas por ejemplo | que son
mhm | mas bien la rama cientifica
mhm | por ejemplo el afio pasado o
hace dos afios pedian el espafiol al
oral | la:: la rama cientifica | y le han
puesto ahora a escribir | y eso lo veo
como un problema como una
tonteria digo lo veo y lo vemos aun
con los colegas como una tonteria
porque:: mhm | son los que menos
van a utilizarlo | o sea los cientificos
claro estudian e:l el inglés | pero el
espafiol literario que estudian no les

oral.
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va a servir | bueno para pasar el
examen y punto | y bueno creo que
es porque ademas mhm | porque
para:: para evaluar es mucho mas
facil al escrito que al oral
ENTREVISTADORA: ;qué:: mhm |
consecuencias ha tenido la:: Ia
aparicion del nuevo curriculo para el
trabajo en el aula?

OPHELIE: quizs es un poco mas
comunicativo | mas como en inglés |
aunque tampoco como en inglés e:h
| siempre hay un trasfondo cultural |
porque tampoco estoy segura que::
este método del inglés les permita
realmente hablar inglés | o sea que::
que me parece que el inglés es el
otro extremo | y entre los dos hay
u:n mhm | o sea que esta bien que se
hagan textos menos literarios pero::
mhm | ;qué es lo que llaman menos
literarios? | porque:: mhm | si
realmente quieren estudiar la:: la
cultura espafiola y latinoamericana
que es tan rica mhm | cdmo la van a
utilizar si hacen un mhm | si
estudian textos realmente
comunicativos como la idea de
como escribir una carta coémo
contestar al teléfono coémo leer el
correo etcétera | se borra:: mhm | el
nivel cultural y el nive:l de:: mhm |
bueno cultural | y eso lo veria como
una pena porque es tan rica mhm | la
literatura la civilizacién o sea que::
mhm | literatura pintura | bueno
cuando dices civilizacion tenemos
muchas cosas asi | y todos esos
aspectos que se pueden ver utilizar
estudiar a través de textos literarios
que a lo mejor no se podrian mhm |
estudiar a:: través de textos
puramente comunicativos | o sea lo
puramente comunicativo es la cosa
es lo de la calle | y por ejemplo en
quatriéme troisieéme de:: en premiere
terminale | tendria que ser un poco
ma:s mhm | no tan comunicativa y
no tan literaria | o sea que:: mhm |
textos un poco ma:s menos literarios

En las lineas 560-619, Ophélie se
implica de manera directa en el discurso
mediante verbos de pensamiento en
primera persona y una inclusion personal
en el colectivo de profesores de ELE. La
entrevistada considera que la ensefianza
actual del ELE se asemeja a la del inglés,
en el sentido de que el nuevo curriculo
“es un poco mas comunicativo” (1. 560-
561), inferimos, pone mayor énfasis en
el lenguaje cotidiano. A pesar de esta
semejanza, en las clases de ELE
“siempre hay un trasfondo cultural” (1.
563) que no existe en las de inglés.
Segiin explica Ophélie, en inglés se
trabaja con “textos realmente
comunicativos, como la idea de como
escribir una carta, como contestar al
teléfono, como leer el correo, etcétera”
(1. 577-581). Se infiere que en las clases
de inglés se estudian tipos de texto que
los alumnos, probablemente, recibiran o
producirdn en el mundo externo al aula,
tales como cartas formales y correos
electronicos. Para Ophélie, el uso de este
tipo de textos en las aulas de ELE
impediria “estudiar la cultura espafiola y
latinoamericana que es tan rica” (1. 573-
575). La entrevistada considera que lo
ideal seria encontrar un punto medio
entre la practica de situaciones
comunicativas de la vida cotidiana y el
estudio de aspectos culturales de interés
para los alumnos (1. 597-599: “[la
ensefianza] tendria que ser un poco mas,
no tan comunicativa y no tan literaria”).
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si quieres | o sea que:: que hablen
mas de:: de de la vida cotidiana | sin
que caigamos en lo de:: lo del inglés
| que tienen por ejemplo que
contestar que si que no | que poner
una cruz en esto y esto | eso
tampoco | o sea que: que sean
textos un poco menos literarios | que
hablen més de la vida cotidiana en
espafia en américa latina por
ejemplo | con el fondo siempre
cultural que sea:: la vida en el pert o
la vida de los indios o la vida de::
mhm | de:: en los bares en sevilla
por ejemplo con el flamenco y cosas
asi | textos asi de:: también los hay |
si se podria hacer también mas
textos de ese tipo | que hablen mas
de la vida cotidiana mhm | de lo real
ENTREVISTADORA: te:: te ha
servido lo que aprendiste durante::
la carrera mhm | para ensefiar en
secundaria?

OPHELIE: si claro | porque:: mm | a
ver la wuniversidad te da un
conocimiento de la lengua | de la
lingtiistica de la cultura todo eso | y
sin eso pues no puedes ensefiar
espafiol no puedes | porque sino
como vas a enseflar a tus alumnos
todo ese conocimiento | la lengua la
cultura todo eso | no se puede

Ophélie se implica de forma directa en
este fragmento de discurso mediante la
utilizacion de la segunda persona con
valor de “yo”. La entrevistada asegura
que lo aprendido durante la carrera si le
ha servido para ensefiar el ELE en
secundaria. Segun explica, la
universidad le dio unos conocimientos
lingtiisticos y culturales sin los cuales no
podria ensefar esa lengua. El empleo de
la forma “no puedes” coloca al sujeto
enunciador en una posicion de
“incapacidad” respecto a la accion.
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ENTREVISTADORA: javier mhm |
te:: te sientes mhm | obligado a:: a
utilizar un libro de texto en
concreto?

JAVIER: no la verdad es que no |
mhm | lo:s los profesores tenemos
bastante autonomia para:: elegir el
libro de texto | no:: no nos imponen
nada en absoluto
ENTREVISTADORA:  ;te:: te
satisface e:l el libro de:: texto que
utilizas?

JAVIER: no mucho | bueno ni el
que utilizo ni:: ni los otros que
existen en el mercado | creo que::
mhm | que desde los libros de texto
se promueve muy mal el aprendizaje
del espafiol | porque:: como te diria:
mhm | estamos enfrentados a:: a: a
formulas de:: de ensefianza del
espafiol | que:: que no nos convienen
a: a la mayoria de:: de los
profesores | y:: y actualmente
estamos algo protestando porque::
mhm | te pongo un ejemplo porque::
mhm | aprendemos a un alumno a:: a
comentar un texto literario | y:: y
todos los alumnos franceses saben
deci:r | el texto que voy a comentar
estd sacado de:: de un libro que fue
escrito po:r etcétera etcétera | pero::
mhm | por ejemplo si estdn e:n en un
hotel no saben pedir una habitacidn |
y:: mhm | desgraciadamente e:s es
una obligacion que tenemos de::
mhm | de:: de respetar | un programa
de estudio del espafiol | enfrente de
los inspectores de espaifiol | y:: mhm
| me parece: mhm | y somos muchos
en pensarlo que:: mhm | que:: que la
ensefianza del espafiol estd mas o
menos inadaptada
ENTREVISTADA: mhm | y:: jen
qué sentido?

JAVIER: pue:s es una enseflanza
totalmente incoherente | ten en
cuenta que:: que en donde estoy yo
en el instituto que ensefio mhm | la::
la mayoria de mis alumnos se van a
dirigir hacia:: hacia::  estudios

El sujeto enunciador se implica de forma
directa en este fragmento de discurso
mediante dos inclusiones personales en
el colectivo de profesores de ELE. Javier
confiesa que dispone de “bastante
autonomia” (1. 7) en lo referente a la
eleccién del libro de texto.

En las lineas 13-42, el entrevistado
aparece en el discurso a través de verbos
de pensamiento en primera persona y
distintas inclusiones personales en el
colectivo de profesores de ELE. Javier
valora negativamente que los nuevos
libros no se adapten a las necesidades de
los alumnos. Mientras que los alumnos
saben analizar y comentar textos, son
incapaces de comunicarse de manera
efectiva en las situaciones mas basicas
de la vida cotidiana (1. 28: “todos los
alumnos franceses saben decir el texto
que voy a comentar esta sacado de un
libro que fue escrito por etcétera,
etcétera, pero por ejemplo si estan en un
hotel no saben pedir una habitacién™). El
entrevistado lamenta que los profesores
tengan pocas posibilidades de poner en
practica iniciativas personales (1. 34-38:
“desgraciadamente es una obligacion
que tenemos de respetar un programa de
estudio del espafiol enfrente de los
inspectores de espafiol”).

En las lineas 45-70, Javier adopta un
papel muy activo, a través del “yo”
explicito y verbos en primera persona. A
juicio del entrevistado, la ensefianza
actual del ELE es “totalmente
incoherente” (1. 46), en el sentido de que
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comerciales hacia:: estudios
cientificos | en los cuales el espafiol
literario no les sirve de nada | y:: y
no:: no existe ningun libro escolar
que dé la prioridad a:l al espafiol
comercial | ni:: ni al espafol
econdmico ninguno ninguno | y::
claro ninguno se toma:: se toma la
libertad de hacerlo | porque:: no:: no
seria aceptado por los inspectores |
yo es que ya:: ya ya cambiaria los
textos | con textos ma:s mds actuales
mas modernos | y:: reservaria una
parte del manual a:: a textos clasicos
porque:: mhm | puede ser interesante
dar la:s nociones de la:: la literatura
clasica espafiola ech mhm | y:: y
latinoamericana | yo:: yo pondria
libros mas concretos y menos
abstractos

ENTREVISTADORA: ;qué:: mhm |
porcentaje de decision tienes e:n en
el aula?

JAVIER: bueno mhm | la verdad es
que:: que:: si:;: mhm | muy a menudo
si vas a ver una clase de:: del profe
en el instituto de espafiol mhm | muy
pocas veces se respetan la:s las
consignas de los inspectores |
trabajamos todos como nos da la
gana | y:: mhm | se:: se sabe que los
libros en la clase de espafiol se
utilizan muy poco | muy poco |
trabajamos mucho con fotocopias
por ejemplo | la verdad es que:: que
en mi opinion la:: la ensefianza del
espafiol en francia es malisima | y::
y depende de la buena voluntad de
los profesores de cambiar las cosas |
a veces se hacen cosas en contra de
las reglas y:: mhm | nunca ocurrié
nunca me enteré de que ocurriera
pero:: mhm | imaginate que un dia
un inspector venga a tu clase por
sorpresa

ENTREVISTADORA: (,como::
mhm | entiendes la comunicacion |
es expresion de ideas sentimientos |
es interaccion en parejas y grupos?
JAVIER: pue:s mhm | en clase lo::

no se adapta a las necesidades de los
diferentes grupos de alumnos. Javier
sefiala que la prevalencia del espafiol
literario en las aulas no estd en
consonancia con los intereses de los
estudiantes que cursan los bachilleratos
cientifico y econdémico (l. 49-53: “la
mayoria de mis alumnos se van a dirigir
hacia estudios comerciales, hacia
estudios cientificos, en los cuales el
espafiol literario no les sirve de nada”).
El entrevistado también lamenta que el
espafiol comercial o cientifico no esté
representado en los libros de texto
editados con la autorizaciéon del
Ministerio (1. 54-60: “no existe ningin
libro escolar que dé la prioridad al
espafiol comercial ni al espafiol
econémico [...], ninguno se toma la
libertad de hacerlo, porque no seria
aceptado por los inspectores™). Javier
percibe como negativo que los libros
incluyan pocos textos que se centren en
la actualidad informativa (1. 61-62): “yo
es que ya cambiaria los textos, con
textos mas actuales”). El hecho de que
Javier abogue por el empleo de textos
“mas actuales” sugiere que la ensefianza

del ELE se centra, casi de forma
exclusiva, en el estudio de textos
clasicos.

El entrevistado no responde

directamente la pregunta hecha en 71-73.
Javier considera que la ensefianza del
ELE en la educacion secundaria en
Francia es “malisima” (1. 87). Segin
explica el entrevistado, los libros se
utilizan “muy poco” (. 83) en ELE y
raras veces “se respetan las consignas de
los inspectores” (1. 78-79).

El sujeto enunciador no contesta de

407




La didactica del ELE en la educacién secundaria en Francia

101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150

lo que debemos hacer e:s mhm | es
dar a los alumnos los instrumentos
basicos de la lengua espafiola |
comenzando por la gramatica mhm |
toda la conjugacion | los verbos
regulares e irregulares | y:: mhm |
darles un conocimiento de:: de
1éxico suficiente para:: pode:r mhm |
tratar hablar comentar analizar un
texto | pero siempre textos que:: se
dicen textos auténticos | sacados de
obras auténticas novela:: mhm |
novela histérica | articulo de
periddico:: mhm | cuadro:: mhm |
fotografia:: etcétera | y:: mhm | lo
que se pretende:: lo que pretenden
los profesores de espafiol en los
institutos no:: no es hacer
estudiantes bilingiies | es darles los
conocimientos suficientes para::
para poder hablar de forma:: mhm |
normal con un espafiol y hacerte
entender | expresar ideas | y:: mhm |
les damos muchas expresiones para
introducir frases para introducir
sentimientos introduci:r comentarios

etcétera
ENTREVISTADORA: (puedes
mhm | citarme mhm | algunas

situaciones orales adecuadas | para::
trabajar en clase?

JAVIER: bueno pue:s mhm | creo
que a la oralidad se le da muchisima
importancia en la:: en la clase de
espaiiol | la clase de espafiol mhm |
en su esencia consiste e:n en hablar
hablar hablar hablar pero:: mhm |
hablar los alumnos no el profesor
e:h | un buen profesor de:: de
espafiol es el profesor que no:: que
no habla | pero que se las ingenia
para que hablen | casi toda la clase
de espafiol se:: mhm | se dedica a::
escuchar hablar escuchar hablar | y::
es lo que mas les gusta a los
alumnos

ENTREVISTADORA: y:: mhm |
(hablar sobre qué temas?

JAVIER: pue:s mhm | hablar sobre
un texto | o:: sobre un tema mhm |

forma directa esta pregunta y detalla el
modo en que se ensefia el ELE en las
aulas del sistema educativo francés. Se
habla desde una concepcion de la lengua
que se reduce, aun, a un conjunto de
reglas morfosintacticas y componentes
Iéxicos (1. 101-110: “lo que debemos
hacer es dar a los alumnos los
instrumentos basicos de la lengua
espafiola, comenzando por la gramatica
[...], darles un conocimiento de léxico
suficiente para poder tratar, hablar,
comentar, analizar un texto”). La forma
“debemos” coloca al entrevistado en una
posicion de obligacién respecto a la
accion. Para Javier, esa serie de
conocimientos gramaticales y 1éxicos
permiten a los estudiantes “hablar de
forma normal con un espafiol” (1. 121-
122). Segun explica el entrevistado, los
textos que se trabajan en clase deben ser
siempre “auténticos” (l. 111), esto es,
que se oponen a fabricados para el aula.

Javier no contesta directamente esta
pregunta. El entrevistado asegura que
actualmente se da  “muchisima
importancia” (l. 133-134) a la lengua
oral en clase. De hecho, segin explica
Javier, la clase de ELE se dedica, casi de
forma exclusiva, a la practica de la
expresion y comprension orales (1. 142-
144: “casi toda la clase de espafiol se
dedica a escuchar hablar, escuchar
hablar”).

Javier confiesa que en ELE, por lo
general, los alumnos conversan sobre las
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que puede ser la familia o:: también
el nifio en la literatura | o:: o el
abuelo | o también puede ser la
droga | pero la droga tratada a través
de cronicas de periodicos por
ejemplo | hay muchisimos temas que
pueden ser interesantes | el
abandono de los perros por los
espafioles | hay manuales que te
dedican paginas enteras sobre esto
ENTREVISTADORA: [crees
preferible:: mhm | iniciar la:s
sesiones de conversacion mhm |
partiendo de:: de wuna situacidon
comunicativa | o:: de un texto que
sirva de base para preguntas y
comentarios?

JAVIER: bueno: mhm | a mi es que
esta estructura de comentario de
textos y tal no:: no me satisface |
porque:: mhm | de:: de cierta manera
le:s les impones una forma de
trabajar que no:: mhm | que:: no:: no
corresponde que no conviene a la
mayoria de los alumnos | cada dia
tenemos un publico que nos parece
menos literario meno:s mhm | y no
se puede seguir enseflando el
espafiol literario | porque esto no les
va a:: a servir para su futuro | y ése
es el reproche que le hago yo a la
ensefianza | tu dales una novela de::
de goytisolo un dia en la calle y:: y
diles que:: que hagan un comentario
| si lo van a saber hacer | porque::
porque es la mecanica de la clase
pero:: mhm | diles que falta una
toalla y que:: no hay pasta de dientes
y que:: no sé qué mhm | pues no lo
van a saber hacer | y ése es el gran
reproche que yo hago y que:
hacemos | porque somos muchos en
hacer a la:: la ensefianza del idioma |
y ten en cuenta que:: mhm | segtn lo
que dicen mis colegas ingleses o
alemanes | de:: de los otros idiomas
que se enseflan en francia | parece
ser que:: la ensefianza del espafiol es
la mejor | la mas eficiente | muchos
colegas mios de inglés vienen a mis

ideas expresadas por un texto o sobre
temas tales como “la droga” (1. 153-154)
o “el nifio en la literatura” (1. 152). Sin
embargo, antes de hablar acerca de un
tema, los alumnos leen o escuchan un
texto que trate de ese tema (. 154-155:
“pero la droga tratada a través de
cronicas de periddicos”).

Javier valora negativamente el hecho de
que la practica oral y escrita del ELE se
articule alrededor de textos, en su
mayoria literarios. Este tipo de
organizacion de la préctica didactica no
se adapta a las necesidades de los
diferentes grupos de alumnos (1. 168-
175: “a mi es que esta estructura de
comentario de textos y tal no me
satisface, porque de cierta manera les
impones [a los alumnos] una forma de
trabajar que no corresponde, que no
conviene a la mayoria de los alumnos”).
Mientras que los estudiantes saben
comentar textos, son incapaces de
desenvolverse eficazmente en los
distintos  intercambios de la vida
cotidiana (1. 182-190: “tu dales una
novela de goytisolo un dia en la calle y
diles que hagan un comentario, si lo van
a saber hacer [...], pero diles que falta
una toalla y que no hay pasta de dientes
y que no s¢ qué, pues no lo van a saber
hacer”). Sin embargo, Javier explica que
colegas suyos de inglés empiezan a
interesarse por la introduccion de
aspectos culturales en sus clases y, para
ello, toman como ejemplo lo que ocurre
en ELE (I. 199-202: “muchos colegas
mios de inglés vienen a mis clases para
obtener datos, para adaptar sus clases de
inglés”).
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clases para obtener datos | para:
para adaptar sus clases de inglés |
porque:: mhm | en inglés se trabaja
mucho por escrito | y en el examen
tienen que poner cruces | y en
espafiol hablamos mucho sobre un
texto o:: sobre un tema | por ejemplo
vamos a hablar hoy del aborto | o::
por ejemplo no sé:: mhm | también
la mujer en la literatura espafiola |
que es muy interesante
ENTREVISTADORA: entonce:s
mhm | ;cOmo: organizarias ti mhm |
la ensefianza del espaiiol?

JAVIER: quiza:: mhm | dar clases
por temdticas | por temdticas | dar
ma:s da:r conceder una parte mas
importante al trabajo personal en
casa de Dbusqueda | de: de
documentos de ideas | y:: luego
comentarlo en clase con el profesor |
pero:: pero quizé trabajar mdas por
temas | de:: de temas interesantes
para los alumnos de actualidad | y
no:: no imponer textos literarios | a
mi me gustaria imponer textos por
ejemplo yo qué sé de:: mhm | de las
barriadas en barcelona por ejemplo

de:: mhm | aunque:: aunque
tampoco tenemos mucha libertad
ENTREVISTADORA: Lqué

importancia le:: le otorgas al uso
de:: mhm | de estrategias de
aprendizaje y comunicacion en el
aula?

JAVIER: bueno pue:s una estrategia
que se puede utilizar es que:: mhm |
por ejemplo tenemos alumnos que::
dan mucha prioridad a la imagen a
la tele al cine etcétera | pero que::
que tienen muy poca memoria visual
| y:: en la ensefianza de un idioma
extranjero por ejemplo mhm | el
hecho de oir repetir oir repetir es
mucho mas eficiente que:: mhm |
que de leer leer leer | porque:
muchas veces trabajar con el texto
significa trabajar solo | y solos no
saben trabajar | y:: lo de oir repetir
es forzosamente trabajar con un

Javier aboga por el empleo en clase de
“textos interesantes para los alumnos, de
actualidad” (1. 223-224), lo que sugiere
que la ensefianza actual del ELE se
centra, casi exclusivamente, en el estudio
de textos clasicos. El entrevistado
establece dos planos contrapuestos de la
ensefianza: el real y el ideal. El plano
real se identifica con lo impuesto desde
fuera, esto es, la falta de libertad de
decision (1. 230: “tampoco tenemos
mucha libertad”). Cuando se refiere a
este plano, Javier aparece en el discurso
mediante una inclusién personal en el
colectivo de profesores de ELE. En
cuanto al plano ideal (1. 225-228: “a mi
me gustaria imponer textos por ejemplo,
yo qué sé, de las barriadas en
barcelona”), el entrevistado se coloca en
un papel muy activo, a través del “yo”
explicito y la forma “a mi”.

El sujeto enunciador no ha entendido
bien la pregunta planteada en 231-235.
En su opinidn, trabajar con textos
escritos implica que los estudiantes
trabajen “solos” (l. 248), por lo que es
probable que tengan dificultades para
comprender el texto. Asi, es “mucho mas
eficiente” (1. 245) analizar textos orales,
dado que los alumnos trabajaran
“forzosamente” (1. 250) con un profesor
que puede aconsejarles. Javier lamenta
que los textos que incluyen los libros no
se adapten al nivel real de conocimientos
de los alumnos (1. 253-257: “siempre hay
textos muy dificiles para algunos
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profesor que puede aconsejarte |
porque ten en cuenta que:: que
siempre hay textos muy dificiles
para:: para algunos alumnos | los
libros por ejemplo no:: no
establecen ninguna diferencia de
nivel entre los alumnos | porque::
por ejemplo si tienes treinta alumnos
ya sabes que:: mhm | que:: al menos
veintitrés tendran dificultades | y:: y
los otros siete tendran un buen nivel
| y:: claro tienes que elegir en un
libro de:: de texto que:: que te
propone unos sesenta textos mhm |
textos que:: que: que: que
correspondan al nivel de todos | y no
hay ninguno no hay ninguno | y te
puedo decir que:: que no consigo
estudiar con mis alumnos mas de::
de ocho o:: o diez textos | de sesenta
que hay en el libro | y:: y mas no se
puede porque:: porque se van a
ahogar la mitad de los alumnos | no
hay una adaptacion al nivel de los
alumnos ni:: ni ni ni psicoldgica ni::
ni intelectual no:: no existe | y:: me
parece que la ensefianza del espaiiol
e:s es pésima | pésima | malisima
ENTREVISTADORA: (,como
enfocas la:: la evaluacion en el aula?
JAVIER: pue:s al final de cada clase
dedico yo unos diez o quince
minutos a:: a hacer un repaso |
pongo yo en el pizarréon puede ser
vocabulario pueden ser frases puede
ser un resumen | y asi veo si
realmente ha:n asimilado lo que
hemos hecho en clase | y ellos se:: se
dan cuenta también de:: de lo que
saben y de lo que no saben
ENTREVISTADORA: Lqué
consecuencias ha tenido la:: la mhm
| la apariciéon del nuevo curriculo
para el trabajo en el aula?

JAVIER: pue::s mhm | quizé:: quiza
los temas | pues quizd hay mas
temas mas actuales como:: como::
mhm | no sé como la:: la droga la
familia yo qué sé | aunque claro:
mhm | a veces tampoco es que sean

alumnos, los libros por ejemplo no
establecen ninguna diferencia de nivel
entre los alumnos”). A su juicio, la
ensefianza actual del ELE en el sistema
educativo francés es “pésima, malisima”
(1. 278).

Javier adopta un papel muy activo en
este fragmento, a través del “yo”
explicito y verbos en primera persona. El
entrevistado explica que dedica los
ultimos diez o quince minutos de clase a
la autoevaluacion de los alumnos (1. 288-
290: “ellos se dan cuenta también de lo
que saben y de lo que no saben”).

En las lineas 295-340, el sujeto
enunciador aparece en el discurso
mediante el “yo” explicito, verbos en
primera persona e inclusiones personales
en el colectivo de profesores de ELE.
Javier afirma que los nuevos libros, a
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muy féciles pero:: son mas actuales |
y:: pues lo que hago también es
que:: para que no haya una barrera
Iéxica | le:s les doy yo ya de:: de
antemano todas las expresiones que
estin en el texto para que las
entiendan bien | y:: algunas de las
expresiones que no estan en el texto
pero que:: que van a necesitar para::
para hablar del texto | se las doy | y
luego:: mhm | hacemos una lectura
del texto y lo que me interesa es
saber lo que:: lo que que han
entendido del texto | la comprension
| qué han entendido | y ellos dicen
pue:s mhm | pues a mi me parece
que o:: 0 yo pienso que:: etcétera | y
yo lo voy escribiendo en la pizarra |
y luego pue:s hacemos una segunda
o tercera lectura del texto y:: vamos
eliminando lo que:: lo que es falso |
pero bueno:: mhm | creo que la
ensefianza del espafiol no:: no esta
todavia nada adaptada al espaiiol
de:: de espafa y de américa latina |
aunque cada vez hay inspectores
mas inteligentes | que:: que estan
intentando cambiar las cosas |
porque creo que:: que hay una
necesidad de:: modernizar la
ensefianza del espafiol | y de dar a
los profes mucha mas libertad en
su:: en sus decisiones | en cuanto a::
a: a la forma de:: de ensefiar el
espafiol | porque:: es que:: ahora no::
no tenemos casi ninguna posibilidad
de:: de innovar de:: de ser originales
| y deberian juzgarnos sobre
resultados y:: no sobre formas de
trabajar

ENTREVISTADORA: te:: te ha
servido lo que:: mhm | aprendiste
durante la carrera para ensefiar en
secundaria?

JAVIER: bueno e:s mhm | es
evidente que en algo me ha servido |
pero creo que:: que quizds mhm |
deberia dedicarse mas esfuerzo a:: al
estudio de la psicologia del alumno
todo eso | porque ten en cuenta que

diferencia de los viejos, incluyen textos
de “temas madas actuales” (. 297). La
dificultad de algunos textos lleva a
Javier a tener que traducir buena parte
del vocabulario de los mismos (1. 303-
307: “para que no haya una barrera
Iéxica les doy yo ya de antemano todas
las expresiones que estan en el texto para
que las entiendan bien”). El entrevistado
considera que la ensefianza actual del
ELE no esta “nada adaptada” (1. 324) al
espafiol de Espafia y de América Latina.
Se infiere que el input lingiiistico que se
proporciona a los alumnos no es el
reflejo del uso del espafiol en el mundo
externo al aula. Javier lamenta que, en el
momento actual, los profesores tengan
pocas posibilidades de innovar, de poner
en practica iniciativas personales (1. 336-
340: “no tenemos casi ninguna
posibilidad de innovar (...), deberian
juzgarnos sobre resultados y no sobre
formas de trabajar”). El entrevistado
expone dos planos contrapuestos de la
enseflanza: el real y el ideal. El plano
real se identifica con lo prescrito desde
fuera (. 336-337: “no tenemos casi
ninguna posibilidad de innovar”). El
plano ideal seria el que seguiria el
criterio del propio sujeto enunciador, que
aparece a través de la forma modal
“deberian” (1. 338-340: ‘““deberian
juzgarnos sobre resultados y no sobre
formas de trabajar”).

Javier sefiala que “es evidente” (I. 345-
346) que lo aprendido durante la carrera
le ha servido para ensefiar el ELE en
secundaria. Considera, sin embargo, que
los planes de estudio de las
universidades deberian incluir
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ahora tenemos un publico que es de
lo mas heterogéneo | y:: y es dificil a
veces afrontar diversas situaciones si
no tienes los conocimientos
suficientes | yo creo que:: mhm | que
estaria bien que la universidad
propusiera:: mhm |  algunas
asignaturas sobre psicologia del
alumno y:: bueno cosas asi

asignaturas tales como “psicologia del
alumno” (1. 358-359). Este tipo de
conocimientos ayudaria a los profesores
a atender a la diversidad de alumnos en
el aula (1. 351-355: “tenemos un publico
que es de lo mas heterogéneo, y es dificil
a veces afrontar situaciones si no tienes
los conocimientos suficientes”).
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