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Capitol 4 Emmarcament de la problematica:
Finalitats, objectius empirics, hipotesis i disseleyla recerca

Al llarg dels capitols anteriors hem anat esbossintorma parcial i relacionada amb la
tematica que era objecte de revisio, aquelles gisstue ens preocupaven i que ens
interessava indagar des de la nostra recerca. Bbent doncs, en el moment
d’encadenar les diferents preguntes que se’ns bhaaitat i ubicar-les en un marc
coherent i integrat que ens permeti plantejar wssiple via per encarar la recerca de

respostes.

En aquest capitol, resituem la problematica obje@studi, per a continuacié presentar
les finalitats, objectius especifics i les hipdtagie orienten el disseny de la recerca. En
I'apartat corresponent al disseny presentaremaglgaliment per seleccionar i concretar
la mostra i, de forma general, exposarem els im&nis confeccionats per dur a terme
I'obtencio de les dades, els procediments utiktzdés previsions generals d’analisi de

les dades.

4.1. Emmarcament de la problematica

Des de la perspectiva de la concepcié construtdidie 'ensenyament i I'aprenentatge,
en la qual ubiquem aquesta recerca, I'alfabetifzatcial emergeix com un fenomen
complex, que comporta la participacié de coneixeémde molt diversa naturalesa que
es relacionen entre ells. De manera més espedified,que respecta a la lectura, hem
assenyalat (en el Capitol 3) la necessitat de siispte coneixements sobre el sistema
d’escriptura alfabetic (tant de tipus convenciormaln sobre les funcions i usos de la
lectura en la nostra societat); coneixements nmgfiaistics (que concerneixen tant al
coneixement fonologic o segmental, com als coneexgssobre els procediments que
calen per llegir) i, en darrer terme, procedimgmsllegir textos amb un grau divers de
contextualitzacié. A més, la lectura es porta anéersobre un sistema d’escriptura
concret, en el nostre cas, l'alfabétic. Es trapéa,tant, d'una amplia problematica que
ha estat molt estudiada des de diverses perspectmedels, com ja s'’ha comentat. De
forma injustament sintetica podem fer algunes aftions relacionades amb les
conclusions a qué han arribat les recerques ilédntode les quals es pot postular un

consens:

a) els infants construeixen diferents coneixemsokse la lectura, i en general sobre el

sistema d’escriptura alfabétic, en un procés qumcis previament a I'ensenyanca
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formalitzada en el context escolar. Aquestes cdnedifzacions o coneixements sobre
I'escriptura, com han il-lustrat diferents inveatigres (Clay, 1985; Ferreiro i
Teberosky, 1979; Goodman, 1992; Vernon, 1998) uwlonocions sobre aspectes
convencionals del sistema (possibilitat de distingintre dibuix i escriptura;
identificacié d’algunes grafies); entorn a quefealper llegir; sobre la funcionalitat de
la lectura, i el que s’ha de fer per llegir; i taamhbna incipient reflexié sobre el
llenguatge (consciencia metalinglistica). A mésprénentatge d’aquests sabers
alfabetitzats es dona de forma progressiva i gsaaiéa participacid en experiencies
lletrades (Teberosky, 2001; Solé i Teberosky, 2001)

b) entre els coneixements que es van construichretixement fonologic sembla tenir
un paper critic quan la lectura es fa en un sistalfaheétic, ja que sobre la seva base es
fa possible I'establiment de correspondéncies,&sragie funciona com una auténtica
estrategia generativa (Share, 1995), i permetdgrpssiva adquisicio de I'autonomia en
la lectura (Alegria, 2006; Share i Gur, 1999).

c) El fet de disposar de coneixement fonologicricaac d’establir correspondéncies
entre sons concrets i grafemes, no implica, nedass@nt que se'n pugui fer Us en

situacions de lectura que el requereixin. Es pjanger tant, el que diferents autors han
anomenat “discrepancia” entre el fet de disposangisabers o competéncia fonologica
i la possibilitat de fer-ne Us, de saber-la utilitper resoldre problemes com llegir una

paraula.

L'emfasi en el coneixement fonologic com a elemiemprescindible per establir
relacions entre grafies concretes i els sons gpeesenten ha portat alguns autors a
centrar-se de forma exclusiva en l'estudi d’aquesnponent, desatenent a d’altres
coneixements que, des d’'una perspectiva socioftmtisista son igualment importants
en el cami cap a lalfabetitzaci6. A tall de reciadi, gran part dels estudis
experimentals revisats analitzen les relacionsedatconsciencia fonologica i I'impacte
reciproc amb la lectura, deixant de costat, pefétejue I'escriptura manté una relacio
complexa amb tots dos. Convé no oblidar, que léulac escriptura i consciéencia
metalinglistica s'influencien mutuament, per lalqu@sa és aconsellable adoptar una

visio ampla, no restrictiva dels diversos coneixetmémplicats en I'aprenentatge.
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D’altra banda, sembla donar-se per suposat queopnets alumnes disposin de
coneixement segmental que implica poder realidzseriminacions reflexivesntorn a

la paraula (Defior, 1994), segmentant-la en difexyamitats (rima, sil-laba, fonema,
intrasil-laba), el podran utilitzar "naturalmengr poder resoldre el problema de llegir.
Alguns treballs questionen, com acabem d’assenyatpresta equacié directa entre
“saber”, disposar del coneixement fonologic i caraient de les lletres, i saber-lo
utilitzar. Els treballs de Bradley i Bryant (1998)unten al fet que determinats infants
que tenen coneixements suficients sobre les camegncies grafo-foniques -la qual
cosa es mostra pel fet que les poden utilitzarggeriure- no sén en canvi capacos
d'utilitzar-los per llegir. Les recerques d’aquemtisors s'han fet en la llengua anglesa,
que presenta una gran irregularitat ortograficgulal cosa ha estat utilitzada sovint per
explicar el fenomen de ldiscrepanciaentre competéncia i actuacid, en aquest cas
concret. Tanmateix, aquesta discrepancia s’hatttab@dbé en estudis portats a terme en
el nostre ambit linguistic —en sistemes molt m@sise per tant, des del punt de vista de
la regularitat ortografica-, en llengua castell§@aetos, 1989) i amb infants catalans
(Soliva, 2001). Aquest darrer treball va ser reatiten el context escolar, a semblanca
d’altres estudis desenvolupats en I'ambit francdtelhiott, 1993). En tots aquests casos
es posa de manifest que nens que disposen de eoreits segmentals i sobre les
correspondéncies entre les grafies i els sons baaments que mostren quan es tracta
d’escriure, per exemple-, no els utilitzen quarrespon, quan els seria necessari fer-ho
per llegir; aixi mateix, posen de manifest que meigades intervencions de la mestra
els permeten, en alguns casos, actualitzar el@®ixement sobre les correspondéncies
I utilitzar-lo efectivament per llegir una paraalesconeguda.

Aquests fets obliguen a buscar una hipotesi @t a la de la dificultat intrinseca del
sistema; alguns autors (Ferreiro, 2002; Frith, 188tanahan, 1998) suggereixen que,
mentre que les situacions d’escriptura (sense mageael tant parlem de composicio
escrita i no de copia) obliguen els infants a degmndre allo que volen escriure (per
exemple, la paraula) en els seus components, ihairide fer s del coneixement
segmental i de les correspondencies, la situacifectera pot ser representada per
'infant amb una expectativa diferent. Molts neesblen aproximar-se al text que cal
llegir esperant poder deduir o captar el seu sgtitle manera directa, sense passar pel
procés de descodificacid. L'Us d’estratégies difese “especialitzades” (Garcia-Mila,
Marti i Teberosky, 2004) en el cas de la lectufascriptura debutant s’associaria, en

aguesta interpretacio, a una representacio detadaidel que cal fer per escriure i el

135



L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@@ls coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

que cal fer per llegir, que faria referencia a pesos diferents: codificar en un cas, i
trobar el significat de manera immediata en laltsense la mediacio de la
descodificacié. Aquestes representacions, al sen, testarien vinculades a les
practiques en qué participen els joves lectorglig®ers, moltes de les quals presenten
la lectura, almenys inicialment, com una questidatitificacio global del significat de
paraules que els alumnes es limiten a memoritzan succeeix, per exemple, amb el

reconeixement de noms de nens de la classe-.

En el context d’aquesta problematica, ens formués seglents qlestions:

a. Quins coneixements tenen els alumnes que estanempbra llegir i a
escriure? Quines relacions es poden postular elfieeents nuclis de

coneixement existents?

b. El coneixement segmental o fonologic és un componecessari per a
'aprenentatge de la lectura, tal i com es contimaantenint des
d’algunes recerques, 0 és més ajustat hipotetifaar el coneixement
segmental o fonologic €s construeix conjuntamerit Baprenentatge de

la lectura i I'escriptura, com sostenen d’altres?

c. Disposar d'un nivell de coneixement fonologic o reegtal elevat
comportaper seque els alumnes puguin llegir de forma similaraa |
convencional davant de textos amb diferent gracotéextualitzacio? El
fenomen de la discrepancia entre I'actuacio deianis davant de la
lectura i davant de I'escriptura que han mostraermdies recerques, es
posa novament de manifest? En cas afirmatiu, anm ejupodem

relacionar?

d. Alumnes amb un coneixement fonologic distint extdi@an
coneixements i visions diferents sobre com s’ajréagir i les funcions
de la lectura? Es a dir, es pot identificar algpng de relacio entre el
nivell de coneixement segmental dels alumnes i celseixements

metacognitius i metalinguistics que explicitin?
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Aquest primer bloc de preguntes fa referéncia éBpament a les caracteristiques dels
sabers dels alumnes i les relacions que apareimtzr ells. Ara bé, I'emfasi en el
coneixement fonologic pot conduir a pensar que daasconsecuciéo és condicio
necessaria i suficient per al seu Us en situadienkectura, la qual cosa pot portar a
negligir determinats aspectes igualment necesgagrs a l'aprenentatge d’aquest
instrument, aixi com a dedicar els esforcos a em@senle manera aillada, continguts
propis del coneixement fonologic, més que ensengarsaber-los utilitzar
significativament en situacions funcionals de lemtien les quals intervenen tot un
conjunt de coneixements que contribueixen a doswatitsa llegir, i a saber com fer-ho.
Aix0 ens condueix al problema de qué s'ensenyai €ensenya, és a dir, a preguntar-
nos sobre les propostes didactiques en aquest alalsieva concrecié en les situacions

d'ensenyament i aprenentatge.

Tanmateix, aguesta dimensié meés vinculada a I'sfes&@, com hem posat de relleu en
el Capitol 2, no sempre esta present en les reeggpbre els processos involucrats en
I'apropiacio de I'alfabetitzacio; o ho esta d’'unamera parcial. Per una banda, I'estudi
d’aquest fenomen acostuma a restringir-se, des ede investigacions de caire
cognitiu/experimental, a només alguns dels coneixas als quals s’ha al-ludit
anteriorment, valorant-los des d'una perspectivanttativa i intentant, o bé
neutralitzar I'efecte del context o bé introduireom una variable experimental.

D’una altra banda, trobem les investigacions desdlepades des d’una perspectiva
constructivista, dirigides a indagar fonamentalmi# hipotesis que els alumnes
construeixen sobre la lectura i I'escriptura, idssratégies que posen en funcionament.
Aquesta segona perspectiva, més qualitativa, desarimolts casos les relacions entre
diversos aspectes del coneixement alfabetitzat) mhkyixa de banda la possible
influencia del context en el qual els infants edé&n immersos, i concretament, les
diferéncies que poden emergir del fet de particgrarsituacions educatives escolars
sustentades en visions concretes de com s’aprémi @l ensenyar a llegir. La
importancia que el context educatiu pot tenir edeslenvolupament i I'aprenentatge de
la lectura i I'escriptura es posa de manifest deslad perspectiva de la concepcio
constructivista de I'ensenyament i de l'aprenematédssumir que les persones
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construim coneixement en contextos concrets, anste cas, I'aula, comporta prendre

en consideracié d'altres elements que configuresiteacions educatives escotars

Assolir aquesta finalitat condueix a incorporavikié del o de la docent amb I'objectiu
d’identificar la seva possible influencia en lesiacions didactiques que planifica i, en
darrer terme, en els aprenentatges fets pels atunthem analitzat en els capitols
precedents (Capitols 2 i 3) la importancia de lgggencies en qué s'implica I'infant
per explicar els seus guanys, en aquest i en esafimbits. Aixi mateix, també hem
pogut constatar que el docent posa en funcionagienteus recursos pedagogics en
funcié de la representacié que elabora dels difsreomponents de la situacié
educativa, de forma sintética: el contingut objetemsenyament, els alumnes, i la seva
propia intervencio i els efectes que li atribuaigcordem que la representacio que el
docent construeix en relaci6 a aquests diferenfeectss remet a la nocié de
coneixement pedagogic del contingubposada per Shulman (1986) i matisada per
Grossman (1990)-. Per tant, estudiar els coneix&menrepresentacions que
construeixen els alumnes entorn a aquest ambitperia a preguntar-nos sobre les
practigues educatives en queé participen i sobrepdasible influéncia de les
representacions psicopedagoques de les seves snestre seu disseny. Aixi doncs,
atenent a les representacions psicopedagogiquesegudocents construeixen sobre

I'ensenyament de la lectura inicial, ens formukesndeguents questions:

A. Es detecten diferencies en la manera com les reestitienen la lectura i els
processos que porten a terme els infants en lasg@opiacio, que ens permetin
justificar que les seves concepcions son tribwgatieina o altra aproximacié
determinada a lI'ensenyament de la lectura —siatetimalitica i analitico-
sintetica? En cas afirmatiu, en quines de les démes de la practica educativa

gue conceptualitzen i planifiquen es concreten stgegaliferéncies?

B. Influeix d’alguna manera la representacié que lesrdes docents identificades
tenen de qué ha de ser I'ensenyament de la lectdescriptura en els

coneixements que finalment els infants construéixen

! Una visi6 global i completa del que succeeix ea situacié d’ensenyament i aprenentatge obliga a
prendre en consideracié la influencia del contestifucional, el context socio-economic,... ésratais

els nivells en els quals es prenen decisions queadimanera més o menys directa determinen el que
succeeix a l'aula.
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C. De forma més concreta, s’evidencia en la manera etminfants aborden
diferents tasques de lectura —I's que fan delseigements que tenen
disponibles per llegir- algunes de les idees qustesen les docents? | en la

forma com els alumnes conceptualitzen la lectura?

De fet les preguntes plantejades en els punts BarCde permetre matisar les respostes
a les guestions que hem formulat entorn als conerés que tenen disponibles els
infants sobre la lectura (veure p. 136). D’aquestaera, per respondre al punt B caldra
atendre a si els infants que reben un determimats tid’instruccid mostren unes
relacions entre els nuclis de coneixement indagags difereixin de les relacions que
emergeixen en les altres aules -matisant-se, dségjumanera, els resultats relatius a la
questio a) sobre els coneixements dels alumnesaltPe banda, respondre a la primera
part de la pregunta C sobre si les idees de leentiwces reflecteixen en els
procediments de lectura i d’escriptura que empteinéants, ens remet a atendre, aixi
mateix, als resultats que emergeixin a les questyn c) relatives als coneixements
dels infants per a cadascuna de les aules. Finglrt@ermpossible influencia de les
perspectives de les docents en la forma en quéng&lats de cada grup classe
conceptualitzen I'escriptura s’observara atenel@sarespostes que aquests donin a la
pregunta d).

La resposta a les diverses guestions que es despdémuesta problematica es podia
assajar des de diversos camins. El que hem esoolléxempt de dificultatgposta per
una aproximacié qualitativa a I'estudi de les difés qlestions presentades. Aixi
doncs, a través d’'una recerca de caracter exptogitdenta, d'una banda, caracteritzar
practiques diferenciades en I'ensenyament de lurecprenent com a referent les
diverses aproximacions que han estat revisadet @apétol 1. D’altra banda, i donant
per sabut que en totes elles els alumnes progaessarel seu cami de convertir-se en
lectors, vol indagar qué és allo que hi aprenenrmdeera especifica. Per fer-ho, cal
assegurar una apreciacio rigorosa dels coneixendentgie disposen, en comencar el
curs escolar, els alumnes de diverses aules equéds la lectura s’ensenya de manera
diferent. Es necessari aixi mateix respectar glerinormal de les classes durant un
periode prou llarg de temps -sis mesos-, com pengiee identificar, a través d’una

nova avaluacid, canvis significatius en els conamets dels infants.
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Tenint en compte aquestes premisses i les preggueekan sorgit, entrem a concretar

formalment les finalitats, objectius, hipotesisssaény de la recerca.

4.2. Finalitat, objectius i hipotesié

En el context descrit, lfinalitat d’aquesta recerca é€s contribuir al coneixemerg del

processos implicats en I'apropiacié de l'alfabeitiid des d’'una doble perspectiva:

- D'una banda, a través de la indagacio dels coner&nque els infants
construeixen en iniciar-se en la lectura, aixi desrelacions que s’estableixen

entre els coneixements de qué disposen i I'Us gdarequan cal llegir.

- Daltra banda, pretenem identificar i analitzar gassible influéncia, en la
construccio d’aquests coneixements, de les repi@sens que les mestres tenen
del procés d’ensenyament i aprenentatge d’aquesingot, representacions que
es concreten en la planificacié de les experiencedivitats de I'aula en les

quals els infants aprenen sistematicament a llegir.
Aquesta finalitat es concreta en elgectiusque es descriuen a continuacio.

1. Coneixer les representacions de diferents docebte €| procés d’ensenyament
i aprenentatge de la lectura inicial, a partir @xglicitacio que fan sobre com
ensenyar aguest contingut, i de la identificaadéracteritzacié d’aquelles situacions
d’ensenyament i aprenentatge que han planificappmnoure la lectura inicial en
les seves respectives aules, atenent als seusdiggtius i a la seqiiéncia en qué es
proposen. Mitjancant aquest objectiu es preténtiiitear docents que puguem
adscriure a les diverses aproximacions a l'enseagande la lectura inicial
(sintéetica, analitica i analitico-sintetica), i ebir un coneixement detallat sobre la
proposta educativa entorn de la lectura en lesrsidgeaules representatives de les

aproximacions indicades.

2 En tractar-se d’'una recerca exploratoria i desuepel termehipotesifa referéncia a les expectatives o
conjectures plausibles sobre els objectius quengelireball.
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De manera més especifica, pretenem identifitlaobjectiusque persegueixen,
elscontingutsque emfasitzen, etsaterialsen qué es recolzen i el que preveuen
en relacié a I'actuacio de la mestra i dels alusraneivell d’'organitzacio de
I'activitat; laseqiencian qué es proposen les activitats identificadsrigeris
d’éxit en relacio als aprenentatges dels alumnes; iJlagaetivitats,d’entre les

gue es proposin, que les mestres consideren gréficstives.

2. ldentificar la naturalesa i caracteristiquess dabneixements dels infants, de
cadascuna de les aules seleccionades, entorneatlaal i I's que fan d’aquests

coneixements. Concretament ens interessa idemntifica

El coneixement fonologic,en tant que component del coneixement
metalinguistic, del qual disposen, a nivell de céph de segmentacio de la
paraula en diferents unitats —p.e., sil-laba, sfittaba i fonema-.

Els seus coneixements entorrsmtema d’escripturaés a dir, quée saben sobre
algun dels aspectes convencionals, i les funcioses del material escrit.
Elsprocedimentgjue els infants empren en tasques de lecturardlidentificar
quin coneixement metacognitiu tenen sobre els pliownts lectors.

Les possiblesombinacions o configuraciome coneixements relacionats.

3. Postular les possibles relacions que es puguiblestatre els coneixements que
els infants tenen sobre la lectura i les diferaoximacions metodologiques en

queé participen a l'aula, prenent en consideracgkuliaritats de cadascuna de les

aproximacions que queden definides per mitja dgdctiu 1.

La definicié de les finalitats i consequient congedels objectius de la recerca ens
porta a plantejar-nos un conjudiexpectativeso hipotesis,l’exploracio de les quals

esdevindra el fil conductor del disseny metodologlcesentem doncs, Idgpotesis

directrius del nostre treball:
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Hipotesi directriu relacionada antibbjectiu 1:

Tenint en compte la literatura revisada, esperebvatrdocents que proposin activitats i
situacions destinades a promoure la lectura deprakamacions metodologiques
diferenciades. En concret esperem poder caraeeléz representacions de les docents
sobre com ensenyar la lectura i determinar quinesrsions son emprades i/o0

emfasitzades per unes aproximacions en major megserger unes altres.

1 a) Esperem trobar practiques d’ensenyamelat léetura inicial proximes a

la perspectivainteticao tradicional, que es caracteritzin pel predordei

-Prioritzacié de la lectura enfront de I'escrigtur

-Activitats que segueixen una sequéncia que pregrages de la
presentacio/reconeixement d’'un fonema o lletraacajguna combinacio
de fonemes, independentment o deixant en un degoe la
comprensio.

-Activitats dirigides a “practicar la lectura” iwilitzar fonamentalment
la descodificacio per resoldre el problema deirleg

-Tasques consistents en omplir buits, escollpastes, resseguir lletres,
copiar repetidament un mateix enunciat.

-Us de material de lectura curosament seqienciabcegent
majoritariament d’editorials, dirigit a I'establimei automatitzacié de
les relacions fonema- grafema, amb propostes derdéeespecifiques per

cada grafia, i la realitzacio de fitxes.

1 b) Esperem trobar, aixi mateix, practiques eduesiproperes a la perspectiva
analitica per a I'ensenyament de la lectura, les quals esciitzin per una

major presencia o pel predomini de:

-Realitzacio de projectes, amb la finalitat d’dissmneixements
diversos, en que es treballi la lectura i I'gsitnia de manera conjunta.
-Reconeixement de paraules de forma global, nosi@stdel nom propi

dels alumnes.
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-Lletreig a partir de paraules significatives.

-Potenciacié de I'Us d’estrategies diverses, tantlae lectura com en
I'escriptura, atenent primordialment a la comprérgel significat, i la
funcié a la qual responen.

-Recurs a I'escriptura lliure elaborada per l'irtfaés a dir, no subjecte a
una copia o model-.

-Us de materials contextualitzats -llibres, migsatde la familia,

escriptures dels nens-.

1 ¢) Quan l'aproximacié a la lectura sigui de tigumalitico-sintética esperem
identificar activitats que poden coincidir en algucasos amb les que es

proposen en les altres dues aproximacions, amnsgpectes diferencials:

-Reconeixement de paraules de forma global, penbé ensenyament
explicit d’estrategies relacionades amb I'establitrde correspondéncies
i I'ls de la descodificacio per llegir.

-Activitats dirigides a “practicar la lectura” iwilitzar els coneixements
gue es van construint per resoldre el probleenkegir atenent al
significat i funcionalitat dels textos llegits.

-Realitzacio de projectes sobre continguts coa@etque es treballi la
lectura i I'escriptura de manera conjunta.

-Lletreig a partir de paraules significatives.

-Us de materials contextualitzats -llibres, migsatde la familia,
escriptures dels nens-, i d’escriptura lliure efada per I'infant -és a dir,

no subjecte a una copia o model-.
1 d) Malgrat que hi hagi tasques que permetin Bstahea clara diferenciacio
entre les perspectives instruccionals anteriors)bé& es podran identificar

algunes activitats similars a totes elles:

-Activitats dirigides a promoure el gust per latlea i el plaer de llegir.
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Hipotesi relacionada amtbobjectiu2:

D’acord amb les recerques sobre el tema, els mfalaboren coneixements pertinents
sobre la lectura en diverses dimensions (coneixefoanlogic, coneixements sobre el
sistema d’escriptura alfabétic -aspectes conventsonconeixement sobre I'Gs i les
funcions de la lectura-, coneixements procedimentaloneixement metacognitiu sobre
procediments). En la construccié d’aquests coneixasintervenen les experiencies
educatives en les quals es veuen involucrats &sits) entre elles, les que I'escola

planifica i imparteix d’una forma sistematica

2 a) Entre els infants d’un mateix grup classe mespeidentificar diferents
nivells de coneixements. Eventualment, esperem damabar alguns trets que
caracteritzin globalment els coneixements de camtasels grups-classe de la

mostra.

2 b) En la relacié entre els coneixements de quéiggmsa i I'Us que se'n fa,
esperem trobar, com ja han trobat d’altres recerqgee els infants que usen
uns procediments per llegir més exitosos, tenesralan coneixement fonologic

més elevat.

2 c) Malgrat el que s’afirma en la hipotesi anterioonsiderem que el
coneixement fonologic de que disposen els infantesreflectira directament
en els procediments que emprin en les tasquesaquects proposara. Esperem
trobar alumnes amb tipus i grau similar de conee@nfionologic que I'utilitzin
en diferents nivells quan han de llegir. Concretaimmesperem identificar infants
que utilitzin els seus coneixements fonologicshredes correspondencies en el
moment d’escriure, i en canvi no sapiguen fer-nguemn la situacio de lectura
ho requereixi, posant de manifest una “discrefzérem I'is que fan d’aguests

coneixements en el moment d’escriure i en el mormerlegir.

® Trobariem aixi mateix d’altres practiques educatigae tenen lloc en contextos diferents a I'escola,
com soOn les que es donen a la familia i que, $ebén un pes molt important en I'aprenentatge de la
lectura, com ha quedat posat de manifest en et@&piescapen del nostre objecte d’indagacié.
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2 d) Esperem que aquells infants que disposen deixament fonologic més
elevat i 'empren efectivament per llegir manifastaixi mateix, coneixements
pertinents sobre el sistema d’escriptura, sobreusts i les funcions de la
lectura, i sobre que cal fer per llegir.

En consonancia, esperem que aquells infants guedisposar de coneixement
fonologic elevat, no l'utilitzen de manera efectiper llegir, disposin de
coneixements poc especifics sobre el sistema wooicalfabetic, els usos i

funcions de la lectura, i sobre que cal fer pagille

Hipotesi relativa a bbjectiu3:

Els coneixements que els infants elaborin sobrkedtura poden posar de manifest
alguna influencia especifica de l'aproximacié instional a I'ensenyament de la

lectura de qué participen.

3 a) Enl'analisi de les relacions que s’estalgleigntre les caracteristiques dels
coneixements que presenten els infants sobre fardeci I'aproximacio
instruccional cap aquest contingut de que partiGigsperem trobar que els
infants que es vegin involucrats en una determinagaoximacié a
I'ensenyament de la lectura construeixin coneixémeue els diferenciin dels
alumnes que participen d’'una altra aproximacio endenyament d’aquest

contingut.

3 b) En relacio a la lectura, esperem que els iafgqune participen d’instruccio
analitica emprin en major mesura estrategies deneement global de
paraules que els infants que segueixin una ins&ruaoalitico-sintética i

sintética. En general, esperem que els alumnes ede dues primeres
aproximacions utilitzin un repertori d’estrategrags divers que els infants que
estiguin en una aproximacié més tradicional (sicé@t els quals tendiran a

emprar, principalment, estrategies descodificadores

3 ¢) Esperem que els infants que es trobin en apamons sintétiques mostrin
nivells de coneixement fonologic i sobre les llstde I'alfabet superiors als dels

altres dos grups —donat que la instruccié hauripalenciar aquests aspectes-.
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Els alumnes que aprenen en una aproximacio siatptdrien emprar aquests
coneixements en el moment de llegir, pero experianeam més dificultats a
I'hora d'utilitzar-los per escriure, ja que lI'egmiira no €s una activitat amb
gaire presencia -a diferencia del que hauria diecom les altres dues

aproximacions-.

3 d) Pel que fa als eventuals casos d’infants tpie,disposar de coneixements
sobre els sistema d’escriptura suficients com ggmptre’ls escriure, no els
saben utilitzar quan han de llegir, esperem queedat®@xin majoritariament
d’aules que treballen en una aproximacié analitezales quals el recurs al
reconeixement global de paraules constitueix utrategia predominant d’accés

a la lectura.

3 e) Pel que respecta al coneixement dels usoacidins de la lectura i el

coneixement metalinguistic i metacognitiu sobrepetscessos relacionats amb
la mateixa, els nens i nenes que participin deselagn les quals la instruccié
sigui analitica o analitico-sintética tindran umexement meés elevat sobre els
usos i funcions del llenguatge escrit, mentre dsignéants que participin en una
instruccio sintetica, pel tipus de tasques en queesiran implicats, mostraran
un menor coneixement d’aquests aspectes. En celsvglumnes d’analitico-

sintética i els de sintética explicitaran el coeeient de procediments per llegir

en major mesura que els d’'una aproximacié analitica

4.3. Disseny del projecte -mostra i fases- i procedent metodologic d’obtencio de

resultats.

El disseny del projecte combina aproximacions nwtagques diverses atesos els

objectius i hipotesis que el guien. Aixi, per adcades representacions de les docents i
configurar la mostra definitiva, s’ha fet Us d’'@vistes semiestructurades en relacio a
les quals es portara a terme una analisi del aqutina indagacié dels coneixements

dels alumnes dels diferents grups ha comportalidapd d’'un disseny “pre-post” pre-

experimental, en el qual el tractament ha conskstit la intervencié educativa
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implementada per cadascuna de les docents. L'dbtete les dades sobre els
coneixements dels alumnes i de les sequénciestididés de les aules s’ha fonamentat
en I'observacié participant.

S’han elaborat, en tots els casos, procedimengruiments especifics, que es descriuen

més endavant. El procés d’obtencié de dades carstl,seu conjunt, de quatre fases:

La primera fase va ser destinada a la seleccii@actaitzacié de la mostra, aixi com a la
indagacié sobre les representacions de les meatresitant de I'aprenentatge de la

lectura inicial. Amb aquesta fase es pretenia abiteformacié per acomplifobjectiu

1 de la recerca. En termes de temporitzacié aqesteera fase es va portar a terme a

comencaments del curs escolar (setembre/octubre).

La segona de les fases correspon a 'avaluaciéirdels coneixements dels alumnes
que es va desenvolupar entre els mesos d’octubkembre i primera setmana de
desembre, deixant un periode de temps inicial geeigl infants s’haguessin adaptat a
l'aula i per no incidir excessivament en la dindanite les classes. Per evitar possibles
influencies atribuibles al transcurs del tempsl'ageng del treball portat a terme en
algunes de les aules, les avaluacions dels inflnkss tres classes es van fer de manera

intercalada.

En la tercera fase es van observar i enregistganak de les activitats que les mestres
havien indicat que portaven a terme, amb la fiaalde validar i concretar les
informacions proporcionades per les docents aj b les entrevistes mantingudes. El
periode d’enregistrament d’activitats portadesméea les diferents aules inclou des de
mitjans de febrer fins a mitjans de maig. El nomibeesessions observades va variar
segons el treball que les mestres realitzaven hhntode les situacions que elles
planificaven i consideraven que tenien una majteici@ amb I'aprenentatge de la
lectura i I'escriptura. El criteri emprat va serdénregistrar unitats de treball o de

programacié complertes i representatives del treleaenvolupat per la mestra.

Per altim, en la quarta fase que va transcorreeaitmes de maig i la primera setmana
de juny, es va dur a terme la segona de les avahsadels coneixements dels infants

per poder analitzar els seus progressos. Com gig’liet en el primer moment es van
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combinar les avaluacions a les tres escoles. Lassd@collides en les fases Il i IV van
permetre explorar les hipotesis relativd®hjectiu 2, aixi com respondre l&bjectiu 3

a partir de la consideracio dels resultats obtmdet conjunt de les fases de la recerca.

4.3.1. Procediment de configuracié de la mostranstruments d’'indagacié de
les representacions de les mestres sobre I'enseeydnicial de la lectura
(Fase 1)

La mostra es va configurar amb aules del terceellndel segon cicle de I'Etapa
d’Educacio Infantil -nivell de parvulari de 5 anys5- i es va procedir a la recollida de
dades durant el curs escolar 1999-2000.

El fet de seleccionar grups de P-5 respon a quigrataue en el Disseny Curricular de
Catalunya, en el moment de portar a terme la racgocs’exposava explicitament que
s’hagués d’iniciar 'ensenyament de la lecturaes€riptura de manera sistematica a
I'etapa de I'Educacié Infanfil-I'Educacié Infantil es regia pel DCB elaborat per
Generalitat de Catalunya i publicat el 1992-, lacfica habitual de molts centres
consistia en proposar, d’una manera intencionédnificada, 'ensenyament d’aquests
dos continguts en aquesta etapa. La finalitat cueretenia aconseguir és que els
alumnes comencessin I'escolaritat obligatoria ambh base solida que els permetés
anar progressant en l'assoliment dels objectiuseguproposaven pel final del primer
cicle de I'Educacio Primaria. A més, tant llavomrcara, bona part dels infants que
assisteixen al parvulari a aquesta edat no tenear&mssolida la lectura, i és en aquest

periode de temps en que alguns comencen a feritiar & recerca en aquest nivell

4 Aquest aspecte ha canviat en el transcurs delsrdaanys. Aixi, en el “Full de Disposicions i Actes
Administratius del Departament d’Educacié de la &alitat de Catalunya” —N° 819, any XVII-,
referent al curs 2000-2001, ja s’especificava ques' pot prescriure que, tot respectant els ritmes
individuals de maduraci6 i de progrés, I'aprenegtatde la lectura i de I'escriptura s'inicii de foam
sistematica i amb caracter general en el darrerscde I'ensenyament infantil, a la classe de cingsan
(pag. 534).

Aquesta visié es continua sostenint en I'actualitatn es constata a Resolucié d'l de juliol de 2005,
on es recullen les instruccions per a l'organitzaiciel funcionament dels centres docents publics
d’educacid infantil i primaria i d’educacié espdoie Catalunya per al curs 2005-2006. En aquesta
resolucio, i concretament en I'apartat Il relatiucCarrriculum, punt 3.2., s’hi dit'Un cop aconseguida
I'escolaritzacio de tot I'alumnat de Catalunya arfiadels tres anys, i tenint en compte les actaasi
d’'aprenentatge realitzades des del primer momentedeolaritzacié al parvulari, és convenient quet,
respectant els ritmes individuals de maduracio ipdegrés de I'alumnat, I'aprenentatge de la lectura
de I'escriptura s'inicii de forma sistematica i aroaracter general a I'educacio infariti{p. 806).
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concret ens havia de permetre, per tant, identifitguns aspectes rellevants del procés
de construccio de coneixements entorn a la leatigil.

Per aquest motiu vam contactar amb algunes esqaksontemplaven dins del seu
Projecte Curricular de Centre l'inici de I'ensenyarnhde la lectura i de I'escriptura en
el segon cicle de l'etapa de I'Educacié Infantijie manifestaven aproximacions
clarament diferenciades a la didactica d’aquestimgut. EI primer contacte es va
realitzar amb els equips directius -director/a éwvament acompanyat del o de la cap
d’estudis- de diferents centres. Les entrevistesmelupades amb 'equip directiu van
proporcionar una primera caracteritzacio tot i quat general de les finalitats i de les
estrategies d’ensenyament i aprenentatge que eaptaentre en relacio a la lectura i
a I'escriptura en el cicle de Parvulari. Amb agsgsimers contactes, al mateix temps,

es sondejava la possibilitat i interes per partcdatre a col-laborar amb la recerca.

Per la nostra part, vam establir un conjunt desgsitper a la seleccié dels centres
educatius i de les docents els alumnes de les quaalfigurarien la mostra de
participants a la recerca:

-Que en els centres s’ensenyés a llegir i awescal parvulari, i que les mestres
consideressin que els infants de les seves autescabar el curs, sabrien llegir i
escriure de manera incipient -malgrat que es dpeésdescomptat que els alumnes
continuarien aprenent i treballant aquests contmglllarg del cicle inicial-.

-Que I'aproximacio a 'ensenyament de la lectude i’escriptura per part de les
mestres, i de l'escola, fos diferenciada de la @dlses centres, sobretot a nivell
metodologic i també a nivell de la concepcié dadenyament i de I'aprenentatge en
general que es va poder indagar a traves de les/etés inicials semiestructurades.

-Que les escoles no presentessin una poblaciéneattament diferent entre
elles, és a dir, que els infants provinguessin a#extos socials similars, sense que
aquests fossin completament homogenis. Per tamvia presencia a dins de les aules
d’alumnes procedents de diferents nivells econ@uoaals.

-Que les escoles com a tals mantinguessin cohararierna en els cursos de
parvulari pel que respecta a les estratégies dgaseent de tot tipus de continguts, tant
de lectura i d’escriptura, com d’altres -Llenguatgatematic, descobriment de I'entorn
natural...-.

-Que les mestres estiguessin disposades a quet tlarg escolar que acabaven

de comencar els seus alumnes sortissin de l'aufafgre unes tasques amb la
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investigadora i que a meitat de curs aquesta paguésr a dins de la classe a observar
algunes sessions en les quals es realitzessintaistidestinades a I'ensenyament de la

lectura i I'escriptura.

En un moment inicial es van seleccionar sis megjes sostenien aproximacions
diferenciades a I'ensenyament de la lectura i gstaven disposades a participar.
D’aquest primer grup es va procedir a escollirgagticipants més representatives de
cadascuna de les perspectives que requeriem perrecérca -sintética, analitica i
analitico-sintetica-.

Amb aquest objectiu, es van realitzar un parelhti&yistes inicials semiestructurades
amb cadascuna d’elles. De manera més especifiea d’entificar aquelles docents
gue més clarament podiem adscriure a una aproXdmdiciactica concreta, les
informacions que es van requerir en la primera egidgta van tenir a veure,
principalment, amb la seva concepcié sobre I'ens@m@nt de la lectura inicial i la
definicid dels seus objectius en relacié a la matel’analisi de contingut de les
respostes donades es va fer atenent a la dimeosiésponent a &proximacio
metodologica a I'ensenyament de la lectura i dedigtura, la qual consta de dues
subdimensions que es presenten a continuacié (Taukgquesta dimensié i les seves
subdimensions, de forma similar a les que es nrastren el Capitol 5 —on s’analitzen
les dades obtingudes de les mestres-, emergeixda geesa en consideracié dels
elements que ajuden a distingir entre les distirapsoximacions instruccionals

presentades al Capitol 1.

Taula 1
Dimensio 1 i subdimensions emprades per a la iieatié de les docents participants
en la recerca i per a la concrecio de la mostra

1. Aproximacié metodologica a I'ensenyament de kctura i I'escriptura per part de la
docent:

* Tipus d’aproximacié general a I'ensenyament died¢dura:
- De tipussintetica (Es parteix de I'ensenyament dels sons particulass progressa cap a |la
formacio de paraules i addici6 progressiva de soas i grafies).
- De tipusanalitica (Es parteix de paraules en context per analitarsens que aguestes
presenten o que les configuren).
- De tipusanalitico-sintética (Es prenen en consideracio tant elements relasicarab ung
aproximacié meés sintética a I'ensenyament d’agoestingut, com estratégies properes a pna
perspectiva més analitica).
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* Objectius que es proposa la mestra:

- Relatius a la lectura (explicits/implicits).
* Automatitzacio de I'establiment de correspondéadmecanismes)Sintética-
* Objectius poc definits i major importancia a Emprensié i Us funcional de la lectuna
lligada a I'escriptura Analitica-
* Importancia tant als aspectes de descodificagit a la comprensio i Us funcional d
la lectura lligada a I'escripturaAnalitico-Sintetica-

1%

Concretament, pel que respecta a la primera deuledimensions corresponentigls

d’aproximacié general a 'ensenyament de la lecturabem:

Aula/docent A: L'aula A es va considerar com la més propera a un trebaiipde
sintetico fonémic. La mateixa mestra va manifestar que feia servir cap metode i
que la lectura globalitzada no I'acabava de conva@tc El procediment de treball que
seguia per ensenyar a llegir es basava en la paegerde les consonants de forma
individual: “La sequéncia de treball de les lletres consisteixjee primer es presenta
cada so, i llavors es reconeix en els noms delssatiens de la classe, i en les coses que
hi ha a la classe. Després es fa treball amb érdlj per a cada lletra cal llegir les
paraules que porten aquell so, i després llegiraiwas més llargues amb aquell so i
veure de qué parla’La resta d'activitats planificades per treballarléatura, els

materials emprats i els procediments concrets gahaa de justificar la classificacio.

Aula/docent B: La mestra del gruB va remarcar que el treball que es portava a terme
en relacié a la lectura tenia a veure amb mateped resultés significatiu per als
alumnes. La majoria d’activitats proposades alantd consistien en escriure i llegir
paraules que havien estat dites pels mateixos asimm relacié amb alguna tematica o
experiencia concreta i no es va fer referencia deema explicita a activitats vinculades

a la descodificacio. Per aixd es pot assenyalarejquaquesta classe es partia d’'una

aproximacidanaliticaa I'ensenyament i aprenentatge de la lectura.

Aula/docent C. A laula C, segons les paraules de la mestra, es realitzaga u
combinacié d’analitic i sintétic, introduinséns aillats en una sequeéncia establerta per
un llibre de lectura”i al mateix temps realitzant ufireball a nivell global en un
projecte sobre les noticies, i en d’altres actitgtde lectura i escriptura que comporten
escriure un text entre tots, per exemple, llegirdesprés copiar-lo”.
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Pel que respecta abjectius que perseguien en relacio a I'apreneniide la lectura
aguests objectius eren diferenciadors entre cadaste les aules. Aixi, si bé dues de
les aulesA i C) tenien com a ultim objectiu que els infants asabeel curs sabent
llegir oralment i fluida, en l'altre grup clasd®)(no es perseguia explicitament aquest
objectiu, perque I'emfasi se situava en l'escripturen qué els infants aprenguessin
alguns aspectes vinculats amb la lectura, percesgms I'assoliment d’aquesta fos un

objectiu final.

Aula/docent A: Concretament, la mestra Beva assenyalar que I'objectiu principal de
P-5 era que els infants aprenguessin a llegir abaascomencessin el primer curs de
primaria. Per aix0 resultava imprescindible tersisa@its els sons i la mecanica de la
lectura. La mestra també considerava que trebalkVectura i I'escriptura de forma

conjunta, ja que els nens havien de poder recanéiseons i les lletres.

Pel que respecta a la lectura comprensiva, nca@sgphva cap objectiu especific, ja que
aguesta es treballava i s’avaluava a primer degiam

En relaci6 amb I'escriptura els objectius estavetemninats pels quadernets que
utilitzaven —amb continguts que afavorien el tredel les grafies- i no tenia objectius
vinculats amb I'escriptura autonoma, malgrat mawi#e que els nens i nenes podien

exercitar-la a la pissarra i també a casa seva.

Aula/docent B: Proposava el treball de lectura i escriptura ciefsats, i com
instruments per saber més d’'un tema que interedsésdumnes. La mestra d’aquesta
aula va indicar respecte dels objectiuso ‘ens plantegem objectius generals per a la
lectura i I'escriptura, sind que coneixem a quiwveli esta cada nen i li posem reptes
segons les necessitats que en aquest se li despets interessos que tinguiDe fet,

el que pretenia aconseguir aquesta docent és gquéntdnts empressin la lectura i
I'escriptura de forma significativa, sempre que fels faltd.

Va matisar, pero, que si bé no es plantejava abgcespecifics respecte de
I'aprenentatge de la lectura, en el cas de I'esmapestaven meés concretats en la seva

programacio.

Aula/docent C: A la docent d’aquest grup li interessava queakisines aprenguessin
els sons i poguessin llegir d’'una forma cada cop auwtonoma. La sequienciacié que
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establia en la lectura partia de la discriminaciditiva del so, passant a I'establiment
de correspondéncies fonografiques, i progressavada unio dels diferents sons fins
trobar el significat de la paraula. Aixi, en la mgé linia, la mestra va indicar que la
comprensio del vocabularigé la paraula que s’esta lleginéra un aspecte al qual ella
dedicava molta atencio.

També va remarcar que amb el metode que seguialuatses els costava acabar de
lligar la paraula, perqué a vegades es centraves emé els “sons individuals”
(correspondéncies) que en poder-los unir i dir tatgaraula complerta. Per aquest
motiu tenia molt present que calia ajudar als aksmtligar” els sons.

Respecte de I'escriptura, considerava que ellaahdevifer de model en un principi, quan
els alumnes li dictaven un text i que fins a mgjae curs no tindrien suficients “eines”
per poder elaborar escrits pel seu compte. Entresigs eines la mestra contemplava el

coneixement de les correspondéncies fonografiqdeda lletra lligada.

Per tant, els objectius que les mestres pretesignliarespecte de I'ensenyament de la
lectura i I'escriptura eren prou definitoris depus d’enfocament que les mestres
atorgaven a aquest ensenyament, i del que valorameliaprenentatge d’aquests
continguts. Per aquest motiu, i d’'aqui en endayazagsarem a identificar les tres aules
de manera que resulti més senzill reconeixer-legrtir® de I'aproximacié a
'ensenyament de la lectura amb quée es poden oelagi 'aula/docentA, es pot
anomenarsintetica (SIN), 'aula/docentB, pel que hem comentat, pot anomenar-se
analitica (AN) i, finalment, la darrera aula/doce@t pot prendre el hom dhalitico-
sintética (ANSIN).

Un cop identificades les mestres i les respectaugles, i havent-nos assegurat que
comptavem amb la conformitat dels participantsnéstra, per a cadascuna de les fases

resta com s’especifica a la taula seguient:

153



L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@@ls coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Taula 2
Caracteritzacié de la mostra en les diferents fadefa recerca

Sintetica Analitica Analitico-sintética
Caracteritzacié de la practica
educativa entorn de la lectura Mestra SIN Mestra AN Mestra ANSIN
(Fase I)
Indagacié de coneixements a
principi de curs (Fase Il) 20 alumnes 24 alumnes 25 alumnes
Observacions a l'aula Mestra i Mestra i Mestra i
(Fase IlI) 20 alumnes 24 alumnes 25 alumnes
Indagacié de coneixements a
final de curs (Fase V) 20 alumnes 22 alumnes 22 alumnes

En el cas de la indagacié inicial, la mostra vacsenposta pel nombre d’infants que
apareix a la segona filera, mentre que a final des,ces va veure lleugerament
modificada per motius aliens a la propia recercquesta reduccidé no va afectar la
composicié general dels diferents grups que cordiggn la mostra, ja que aquests van
continuar mantenint I'heterogeneitat que els cardzava.

L’edat dels infants a la primera de les indagaciemser d’'una mitjana de 5 anys i 4
mesos -les edats dels alumnes anaven des de 4 Hhysesos a un infant que en tenia
6-.

Per situar millor aquestes tres aules i els seuscipants, podem assenyalar les
seguents caracteristiques referides tant al ceotnreamb la mestra:

Sintetica. Centre concertat d’Educacio Infantil, Primaria i iprer cicle de
Secundaria. Constava d’una linia a parvulari, igeup de P-5 era de 20 infants. La
docent tenia per primer cop el grup, pero disposdedes referéncies de la mestra de
P-4. Aguesta docent feia 27 anys que exercia, 19 qgieals a I'Etapa d’Educacié

Infantil.
Analitica. Escola Publica d’Educacié Infantil i Primaria, d'@nsola linia a

infantil. EI grup d’alumnes era de 26. La mestraa e&al segon any que estava amb

aguest grup. Feia 21 anys que exercia i en portaed’Etapa d’Educacio Infantil.
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Analitic-sintética. Escola Publica d’Educacié Infantil i Primaria ambna
doble linia de parvulari a educacio infantil. Elugy que es va seleccionar era compost
per uns 25 alumnes. La mestra ja havia tingut elemagrup, I'any anterior (P-4). Feia
21 anys que es dedicava a la docéncia, 11 delsdualien estat a I'Etapa d’Educacio

Infantil.

Cal destacar que en tots els centres les mestnemanifestar clarament que la poblacio
de les seves aules provenia d'una situacié so@oésuica diversa —el ventall
d’ocupacions dels pares i mares dels alumnes adasad’empresaris, passant per
funcionaris i treballadors de fabriques, encariegit fer la neteja...-. A més d’aquest
criteri relatiu a les caracteristiques de la pablapie atenien, la resta de criteris que
vam establir per seleccionar les aules (veure $9-160) també s’acomplien. Aixi, per
exemple, la proposta didactica de les docents @ngraent amb la perspectiva sobre
I'ensenyament de la lectura que es preconitzavar@ del parvulari i a primaria, i
també mostrava coheréncia amb els procedimentssaeligament de la resta de
continguts —atenent a les informacions aportadesegedocents i pels documents que
ens van proporcionar-. Aixi mateix, les mestresb@wan manifestar la seva disposicio

a col-laborar amb la recerca.
4.3.1.1. Instruments d’indagacio de les representecde les mestres sobre
I'ensenyament inicial de la lectura i procedimeaguit a les entrevistes
Amb la finalitat d’estudiar les representacions leg docents, les eines que es van
considerar més pertinents van ser les entrevidiedes quals se’'n van utilitzar dos
tipus’:

1) Entrevistes inicials semiestructurades amb lesrdece

* Per caracteritzar la seva aproximacié metodo®gid’ensenyament de

la lectura i I'escriptura.

® Al finalitzar el procés també es va portar a tetma entrevista de tancament amb les mestres.
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* Per obtenir informacio sobre les activitats qesehvolupen a les seves
aules —en aquest cas, i com s’explicara a posteesrva contrastar la

informacié mitjangant dades procedents de I'obsaéva les aules-.

2) Entrevistes informals al llarg del procés:

* Per obtenir informacions relacionades amb lewigats que es

portaven a terme a l'aula i les caracteristiquagukstes —de manera que
es poguessin complementar les dades obtingudess eerlzevistes
inicials-;

* Per assegurar que el tipus d’activitats obsersaen les que
normalment es portaven a terme a l'aula i si latradsavia pogut
desenvolupar-les dins dels marges que preveia o no.

Malgrat que existeixen questionaris per indagar deentacions i creences dels

professors sobre I'aprenentatge de I'alfabetitzatdmal (DeFord, 1985; Lenski, Wham
i Griffey, 1998; Westwood, Knight i Redden, 199&)decisié d'utilitzar entrevistes en

comptes de questionaris tancats, es va adoptaifpeznt raons:

a)

b)

Primerament per l'interés especific de la nostcanea, orientada a coneixer
el contingut de les representacions psicopedagogiques de lesntdo

explicitades per elles mateixes. Les entrevistesaguest sentit, permeten
recollir els matisos que les persones entrevistddaen a certs continguts
pels quals se’ls preguntgue diuen i com ho diugna qual cosa enriqueix
molt més la informacié que queda disponible a pmsteper ser analitzada

(Kvale, 1996).

En segon lloc, per raons metodologiques i de piotadt. Les entrevistes
permeten aprofundir en aspectes concrets que pedaliar d’interés per a
la recerca i que en un questionari poden restagat®® confusos. Al mateix
temps, s’evita “imposar” opcions que continguinegaties preelaborades
(Kvale, 1996), que predeterminin les respostes geldicipants en la

recerca.
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c) En qualsevol cas, afavoreixen que les definiciof@rinulacions de certs
temes procedeixin dels mateixos entrevistats, sgmsesigui I'entrevistador
qui els imposi. Aixi doncs, condueixen a una “teantsd informacional
regulada” (Riba, 2004), pel fet de que, en I'erisvhi ha la possibilitat de
desfer malentesos i ambiguitats.

d) Finalment, perd no per aix0 menys important, la igi@c d'utilitzar
entrevistes i contrastar la informacié obtingudgancant I'observacié, esta
avalada per les recerques desenvolupades en l'adebit’estudi del
pensament del docent (Kagan, 1990; Leinhardt, 198&ijer, Verloop,
Beijaard, 1999; Solé, 1987, p.e., com queda jastifen el Capitol 2)

Per tant, I'opcié metodologica escollida per a éedrevistes inicialorrespongué a
I'entrevistasemiestructuradéKvale, 1996).

Com hem indicat en parlar dels objectius de larcecger mitja de les entrevistes ens
interessava esbrinar legepresentacions psicopedagogiquasstingudes pels docents
participants, atenent fonamentalment al s®Eumeixement pedagogic del contingut
(Grossman, 1990; Shulman, 1986), dimensié que hat @snpliament tractada al
Capitol 2. De manera més especifica, voliem accedirprimer terme, a la seva
representacié de com ensenyar la lectura inic#d seus objectius en relacié a qué han
d’aprendre els alumnes. En segon lloc voliem indaga planificaci6 que
desenvolupaven de les situacions i activitats niadés especialment a treballar amb
aguest contingut. De forma més especifica i virdaula la seva representacié sobre les
situacions i activitats d’ensenyament que preterpertar a terme ens interessava

indagar:

a) quins continguts prioritzaven -p.e. I'establimem correspondéncies vs. I'Us

funcional de la lectura i 'escriptura-

b) i de quina manera es plantejaven treballar-los:

I. amb quines tasques -orientades a treballar elngpritde lectura i/o
escriptura vs. orientades a I's de la lecturaesdtiptura per a
I'aprenentatge d’altres continguts-,

ii. amb quins materials -p.e. guia didactica vs. malteri

contextualitzats-,
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lii. amb quina organitzacié de l'aula -p.e. tasquesviddals vs. tasques
en parelles-

iv. i coneixer quins aspectes valoraven més en l'erseant de la
lectura -p.e. treball de les correspondénciesarmpeensié o ambdds

aspectes al mateix temps-.

El conjunt de totes aquestes informacions que régmehan estat assenyalades des de
la recerca com a dimensions rellevants on podereceprse diferéncies entre
aproximacions instruccionals diverses, com s’hapds manifest en el Capitol 1. Per
aguest motiu, tant el guié per conduir I'entrevistan la pauta elaborada per portar a
terme l'analisi de les respostes —la qual s’exps@apitol 5-, es van confeccionar
atenent a les informacions que, des d’aquestesqueE® sobre perspectives didactiques
diferents (Lenski, Wham i Griffey, 1998; ThomasarBsdale-Ladd, 199\ estwood,
Knight i Redden, 1997), s’establien com a rellesapér distingir clarament entre
propostes sintétiques, analitiques i analiticoesimies a I'ensenyament inicial de la

lectura.

El guié d’entrevista que finalment es va utilitzar presenta a continuacio, a la taula 3.
De forma més especifica, senyalarem al costatsddifierents questions les dimensions
concretes en negreta-a les quals remeten i que hem indicat que ereneltd del

nostre interes.

Taula 3
Guio per a les entrevistes inicials amb les dimamsientorn a les quals es precisava
informacié

1. Tipus diferents de situacions d’ensenyament dectaita que el/la mestre/a ha planificat utilitdar a
llarg del curs i motius en qué recolza aquestasEla@e tasquedictivitats de lectura i d’escriptura/
I'aprenent i els coneixements que necessita

2. Per cada tipus de situacié d’ensenyament quepetifassor/a ha previst utilitzar:

- referent documental o materials curricularstasilis habitualment (fitxa completa, caracteristique
projecte editorial, guia didactica, llibres per alismnes)Materials

- ubicacio temporal en la programacié del cur®iida unitat de programacio que s'utilitzi (setmiana
centre d'interés, trimestre..Beriodicitat

-objectius fonamentals que es persegueixen amistgsituaciéObjectius d’ensenyament
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- continguts que permet de treballar millBontinguts vinculats a la lectura i I'escriptura

- organitzacio social de I'activitat (mestre/gruasse; petit grup (raco)/mestre; mestre/alumne;
alumne/alumne/mestre.Organitzacié social

- criteris i procediments habituals de valoracibptecés d’ensenyament i aprenentatge.

- criteris i procediments habituals de valoracits desultats assolits per als alumnes

- si s’escau, treball posterior que es porti a ¢éesirtes considera que L'aprenent i
algun/s alumne/s no assoleixen els objectius peitseg > els
eixements
que

- valoracié global sobre I'abast i les limitaciale tipus de situacio: el que troba més  necessita/
interessant i positiu i el que troba més problecnatisatisfactori. Conting./ Obj.

—

- Seqliencia i articulacio global de les activivistesProposta de treball dels continguts
relacionats amb I'ensenyament de la lectura i I'esiptura

3. Tipus de situacions que el/la mestre/a considegtilé per a que els alumnes aprenguin a llegier i
que.Obijectius i continguts que s’emfasitzen/ coneixemé&nque necessita I'aprenent

4.Nombre, tipus i calendari de les situacions que hamrevist observar i registrar. Condicions de les
situacions d’observacio.

Convé assenyalar que, malgrat concebem I'entreg@ta l'instrument més potent per
coneixer les concepcions i representacions de kEstres, el procediment d’obtencid
d’informacié que implica no esta exempt de qliestioents metodologics.

Kvale (1996), apunta algunes de les problematiquesenvolten I'Us de les entrevistes.
Indica, per exemple, la dependencia que l'invedbigaté de les respostes de
I'entrevistat —les quals poden ser més o menyseglar explicites-, de la seva
comprensio idiosincratica de la realitat, de l&lptetacié que atorga a les preguntes
que se li formulen, i de la més o menys volgudasjparéncia de les seves respostes -
aspectes com voler quedar bé; amagar determinafl@snacions a I'entrevistador;
manca d’empatia...-. Tots aquests biaixos podemrpes entredit la validesa de la

informacio que s’obté de I'entrevistat.

Amb tot, es poden adoptar mesures concretes ptr evialmenys reduir al minim
aguests efectes indesitjats. Hem vist en el Cagitgue moltes de les recerques en
aguest ambit opten per la realitzaci6 d'observacianles aules. S’ha assenyalat
justament en aquell Capitol que aquesta es coasiger forma de facilitar el contrast i
validar les dades aportades per les mestres solseva propia activitat docent. Aquest

va ser un dels arguments que ens va conduir aliestad tercera fase en el disseny del
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projecte que ens garantis lI'accés a les situagitamsficades que les mestres indiquen
com a claus per treballar la lectura.

Una altra font que va afavorir el completamentededades aportades per les mestres en
un primer moment i assegurar-ne, d’aquesta maleseva validesa, va consistir en la
realitzacio d’entrevistes informals posteriors @&nfegistrament de les activitats
didactiques implementades a les aules.

En darrer terme, els documents relatius a les fpfanions que elaboraven, al
curriculum que els servia de referent, o les gulEmctiques que els permetien
organitzar la seva ensenyanca i que ens van sgongionades per les mestres, suposen
un element més que condueix a confirmar o matesrseves aportacions durant les

entrevistes inicials.

En el procediment seguit per desenvolupar les \@stes inicials es va procurar tenir
cura dels aspectes de privacitat, tranquil-li@nfianca necessaris, i es va aconseguir
que les mestres es sentissin comodes i poguessientar de forma relaxada les
guestions que se’ls formulaven. En tots els casesehtrevistes van transcorrer en el
context de I'escola, durant dues sessions de du@daresa entre els 35-40 minuts. Es
van portar a terme, com ja s’ha dit anteriormenpyiacipi del curs academic, entre
finals de setembre i comencaments d’octubre i erearegistrades. La preséncia del
magnetofon amb el qual es gravava la conversanizeseacceptada.

En el transcurs de les entrevistes es va demamammiacié documental sobre la
planificacié de I'accio educativa -Projecte Edugate Centre i/o Projecte Curricular de
Centre i Programacions d’Aula-. Com acabem de ctana@guesta documentacié va ser
consultada amb la finalitat de completar i congakd informacié obtinguda a través de
les entrevistes. Aixi mateix, també es va acorddr s tres mestres aspectes diversos
relacionats amb el procés de la recerca, com poglsgrocediment d’entrevistes als

infants, I'enregistrament a les aules, les enttesiginculades a les observacions...

Convé assenyalar que un cop finalitzada cadascen&ed entrevistes, i abans de
procedir a la seva transcripcio, s’escoltava eistegyaudio obtingut per assegurar que
aguest contenia totes les informacions necessaridsntificar, quan era el cas, els
aspectes que havien pogut ser omesos. En aquests, & va sol-licitar una nova

entrevista per recollir la informaci6 addicionalgudlment, i com hem indicat
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anteriorment, les entrevistes informals mantinguateb les docents al llarg de la fase
d’observacio a les aules van ser utilitzades patrastar les informacions inicialment
aportades i acabar-les de completar sempre i gfeissin dades rellevants o més

precises sobre alguna de les dimensions estudiades.

El procediment seguit amb les entrevistes infornaalser molt similar al desenvolupat
amb les entrevistes semiestructurades. Les qusdiiod es van formular a les docents
tenien a veure amb la valoracio que feien del dedepament de I'activitat, el grau en
el qual les tasques havien transcorregut segomgees’havia previst, i poder comentar
incidencies o interpretacions concretes que la nmdsia dels comportaments dels
alumnes. La durada de les entrevistes informalsevavariable, des de cinc a quinze
minuts, depenent de si la mestra disposava de tetapprés d’haver tingut lloc
l'activitat. Les respostes obtingudes de les erdtes informals també es van

transcriure i organitzar en funcié de les situasiobservades.

4.3.1.2. Les entrevistes: procediments d’analisi

Tot i que el procediment concret d’analisi de Ig®rtacions de les docents a les
guestions que se’ls van formular es presentara emésnsament en el Capitol de
resultats (Capitol 5), és oportd apuntar-ne algietsills. EI procediment seguit va
consistir en la realitzacié d’'una analisi del cogtit de caire qualitatiu -seguint la
proposta plantejada per Riba, 2004-. En primer, lleg entrevistes van ser transcrites
per poder retornar sobre elles i codificar-les.efnblanca del procés d’elaboracio del
guié de l'entrevista, el procediment d’'analisi tama estar orientat teoricament. A
partir de la presa en consideracié de les dimesgipe permeten establir distincions
entre aproximacions didactiques distintes —lesgghah quedat ampliament exposades
en el Capitol 1 i s’han mencionat anteriorment arlap de les entrevistes-, es va
procedir a l'elaboracio inicial d'una pauta d’asalique inclogués dimensions i
subdimensions que fossin sensibles a les cardijads concretes de cada aproximacio
didactica. Aquest llistat inicial va ser completatpartir de la identificacié en les
entrevistes d’algunes altres informacions que hawén categoritzat préeviament, que
eren igualment rellevants i que es podien incloemealguna de les subdimensions

elaborades.
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Un cop es va disposar de la pauta definitiva, epreaedir a la categoritzacio de les

informacions proporcionades per les docents. asltats d’aquesta analisi es pretenia
aconseguir una descripcié complerta de les cafstitpres de les aules per cadascuna
de les dimensions de la pauta utilitzades. Al matenps, les descripcions havien de

posar de manifest aquelles diferencies qualitatoues podien identificar-se entre les

planificacions instruccionals de les mestres.

Tots els aspectes relacionats amb I'analisi portaderme i els resultats obtinguts es

detallen al Capitol 5.

4.3.2. Procediment d'observaci6 de les situacionsendenyament i

aprenentatge (Fase III)

En I'apartat 4.3. hem indicat quina era la finaltiéaquesta fase, la qual presenta un
marcat caracter de suport o de validacio de lgmstses donades per les mestres a les
entrevistes. Per aquest motiu, no ens estendrem gaila seva consideracio, tot i que
indicarem el procediment seguit per acordar lesiees que calia observar amb les
docents, aixi com el procés d’enregistrament deitaacions didactiques escollides.
Com ha quedat posat de manifest en I'exposiciéestds informacions recollides a
través de les entrevistes, un dels componentsetsigment de les mestres que era focus
de la nostra indagacio eren les activitats d’ersm@nt de la lectura que les mestres
planificaven. De les situacions que esmentavedeggnava que s’especifiqués quines
revestien una major potencialitat des de la petsede la docent per treballar la
lectura. D’aguesta manera, es pretenia disposar ti'stat d’aquelles situacions i
activitats que, en funcié de la visié de la messtaven dotades d’un interés més gran, i
es va consensuar amb cadascuna de les docentsmantnmés adient per procedir a

I'observacio.

Tant a l'aula sinteticagIN), com a l'aula analitico-sinteticaANSIN), una de les
activitats que destacaven com a més rellevant ieguea acordar d’enregistrar va ser
una unitat de programacio entorn al treball d'utetrd. Ambdues mestres van
manifestar que els permetia focalitzar en el tteegplicit i concret de la lectura i
I'escriptura. Juntament amb aquesta unitat, eseraegistrar d’altres activitats que
també van ser mencionades com a importants, cdreball de laNoticiaa ANSIN, i
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les situacions destinades abialiotecao a lalectura de contesassenyalades per totes
dues docents-. Aquestes darreres situacions tambéreenregistrar a I'aula analitica
(AN), juntament amb d’altres activitats que compontanea execucié més dilatada en
el temps, com l'elaboracio d'wontede Sant Jordi.

La durada de les sessions observades va variagtahggu torn, perque a cada grup el
temps destinat a les activitats era diféte periode de gravacions amb mitjans
audiovisuals, s’estengué des de finals de generdiprincipis de juny, depenent del
treball que les docents pretenien fer.

El nombre de sessions enregistrades per a cadadedasa aules és el seguediiN: 12
sessionsAN: 11 sessionsANSIN: 16 sessions.

Pel que respecta a les caracteristiques de I'ohsiérefectuada, aquesta va consistir en
I'elaboracio d’un registre audiovisual dels proossd’ensenyament i aprenentatge que
préviament havien estat descrits per les docents.

En tots els grups es va destinar una primera saséiabituacié dels participants a la
preséncia de I'observadora i de la camera que estarrsituades en un indret de l'aula
en el qual s’evitava interferir en I'evolucio halat de les classes.

Els registres obtinguts van ser organitzats i ogtth, perdo donada la seva funcio
contrastiva, no s’han efectuat analisis que vagks enlla de la seva visualitzacié per
complementar i confirmar les dades obtingudeswesrde les entrevistes.

4.3.4. Procediment i instruments d’obtencidé de dadmbre els coneixements

dels alumnes (Fases I V)

Les dades corresponents als coneixements que wemsm els alumnes van ser
recollides durant les Fases Il i IV de la recerca.

En ambdues fases es va plantejar als infants ujrdode tasques dirigides a indagar
les caracteristiques dels seus coneixements eatartectura i com els utilitzaven quan
havien de llegir. Per familiaritzar-nos amb I'admstracio de les diferents tasques, aixi
com identificar possibles modificacions o aspeetesillorar, es va portar a terme un

estudi pilot previ en el qual es van posar a pew@njunt de les tasques.

® Els horaris corresponents a cadascuna de lesesifsden consultar a ’Annex IX, aixi com la réac
completa de les activitats enregistrades a cadastieties —Annex XIlI-.
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Atenent al procediment seguit per presentar-losgdeques, cal assenyalar que es va
demanar a les mestres que expliquessin als in€antses procediria —que sortirien de
'aula per estar una estona amb la investigad®egviament les mestres ens havien
presentat al grup classe. Els alumnes van acceci-aborar amb gust. A totes les
escoles les indagacions van ser portades a ternespans on quedava assegurada la
tranquil-litat necessaria per resoldre les tasgAbans d’iniciar les indagacions, es
conversava una estona amb el nen o nena per afavwai millor predisposicio i
obertura a participar i fer comentaris. La resaudé les tasques va ser individual
-nen/a amb la investigadora-, i va ser enregisteadl mitjans audiovisuals per poder
retornar sobre les dades i les conductes no vedmss nens i nenes davant de les
situacions que els vam presentar.

La durada promig de les situacions individuals déigacié dels seus coneixements va
ser d’'uns 35 minuts per infdnfTambé es van portar a terme entrevistes en psngdr
identificar els seus coneixements metacognitiugesabs procediments per llegir —
entrevista que s’explica amb detall en la desdiipdels instruments i tasques

corresponents a la Fase IV-, i la mitjana de tepgpgparella va ser d’'uns 8 minuts.

Pel que fa a les tasques, els criteris que es wegnirsper a la seva seleccio |
caracteritzaci6 van estar fonamentats en les linEdriques que consideren
I'alfabetitzacio inicial com un procés constructan el qual l'infant va desenvolupant
coneixements i explicacions cada cop més ajustadies dels adults. Al mateix temps,
es van adoptar com a referents els objectius ctsngue guien aquest treball de recerca.
S’ha pretes que les tasques d’indagacio dels cem&irts responguessin a una Vvisio
evolutiva, que permetés captar diferencies qualgsat—en la utilitzacié d’estrategies- i
de grau, en comptes d'obtenir una puntuacié gldbel que tan sols mostrés
diferencies de grau o intensitat. L'Us de tasques @ns permeten aplicar analisis
qualitatives es va plantejar com un element que facgditaria apropar-nos als

coneixements i representacions que els infantdreansen sobre el llegir i I'escriure.

Per seleccionar i concretar les diferents tasqueseg va decidir emprar per analitzar
els coneixements dels alumnes dels tres grupse¢lassva atendre als coneixements

implicats en I'aprenentatge de la lectura inicia dpan estat exposats al Capitol 3 i que,

" Un exemple del full de registre i d’alguns delstenals emprats a les tasques es poden consultar a
Annex | i Annex II.
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com hem manifestat a 'emmarcament de la problematiequereixen de la nostra
atencié: coneixement fonologic; reconeixement detrds de [I'alfabet; capacitat
d’efectuar lectures de materials amb divers nideltontextualitzacio; i escriptura.

Algunes d’elles es van utilitzar en els dos momefitglagacio, mentre que n’hi hagué
d’altres d’especifiques per alguna de les fasesiesia informacié s’especifica per a

cadascuna de les tasques.

1. Lectura/Reconeixement de noms de nens (Fase Il)

Aquesta tasca ens havia de permetre observar &itatpdels infants per identificar
noms d’altres nens i nenes. Es tracta de paraulespgesentaven un cert grau de
contextualitzacié —pel fet de ser noms (Share i G289)- i, en alguns casos proximitat

i familiaritat al que era la realitat del nen o agfet que es considerava que podia ajudar

al reconeixement, o com a minim, a l'intent d’aasagspostes per part dels alumnes.

Es van presentar deu noms de nens distribuitesnipus:
a) aquells que es corresponien amb noms d’infantegtaren a 'aula.
b) noms que comengaven o compartien alguna de lessllebrresponents a algun
dels alumnes de la mateixa classe, perd que neeneateix nom,

c) i, finalment hi havia un nom que no pertanyia aaajnne.
La consigna que es va donar va ser la seguent:
Ara t'ensenyaré noms de nens i nenes. Alguns ndmgsie nens i nenes de la teva

classe i d’altres son de nenes i nens d’altressgasProva de saber quins sén.

Noms utilitzats: POL, MARTI, MARTA, ROBERT, ROGER, FAISAL, CLARA,
JOAN, EVA, CARLOS.

Es comptabilitza el total de noms reconeguts ctameent.

2. Reconeixement de lletres de 'alfabet (Fasd\) i

La lectura convencional en llengua catalana redguedel coneixement de les

correspondéncies grafofonémiques. Aixd comportaieen les lletres de I'alfabet i les
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combinacions que més usualment es poden observal material escrit en aquesta
llengua. Per aquest motiu es va considerar opadseptar als alumnes una tasca de
reconeixement de lletres.

Les lletres presentades van ser les de I'alfalest que s'utilitzen en catala —el diacritic
<C>-, incloent-hi digrafs -<NY>-, i grafemes dable<LL>-, escrits en un ordre
diferent al de I'alfabetles lletres estaven representades tant en majidipula Times
New Roman, tamany 20) com en minuscula (tipus &yripamany 26), depenent
fonamentalment del tipus de grafia que es fesrsarwadascun dels centres.

La consigna que es donava a l'infant era la seg@nhes d’aquestes lletres coneixes?
Me les pots dir? Quina és aquesta?

Aquesta tasca va ser til per observar quins eltsral codi alfabétic els nens eren
capacos de reconeixer i anomenar, bé dient el bérdient el so que corresponia.

La tasca constituia també una certa guia a tenicoempte en el moment de dictar

paraules o fins i tot en el moment de mostrar-tggye els alumnes les llegissin.

Es van comptabilitzar les lletres anomenades cianmesnt.

3. Segmentacio fonologica (Fase Ili 1V)

En el Capitol 3 s’ha exposat l'interes i rellevancjue s’atribueix al coneixement
fonologic com a element clau que facilitaria I'ac la lectura. En el moment de
plantejar una possible tasca que ens facilitésdacaeaquests tipus de saber, un dels
criteris que vam utilitzar és que ens permetésufer analisi dels comportaments dels
infants, més que obtenir un valor numeric ordifdr aquest motiu, vam optar per
adaptar una tasca similar a la proposada per Vei®88) i Vernon i Ferreiro (1999),
ja que, com ha estat comentat en el Capitol 3, a de permetre graduar els
comportaments dels infants, facilita I'establimdetrelacions amb les actuacions dels

mateixos alumnes a la tasca d’escriptura al dictat.

La tasca en concret va consistir en mostrar adsiafuna imatge (la de I'assaig era una
rosa) i anunciar-los quin objecte hi havia represtean cas que ells no el reconeguessin.
Llavors es proposava que segmentessin a nivellaograula representada, dient-la en
“trossets petits”. La consigna que es va donaevéasseguent:

166



Capitol 4 Emmarcament de la problematica:
Finalitats, objectius empirics, hipotesis i disseleyla recerca

Ara t'ensenyaré uns dibuixos. Tu em dius qué égriBer dibuix era una rosa-

Podries dir “rosa” en trossets petits? Per exempie:sa 6 r-o-s-a.

Es van portar a terme dues mostres d’'assaig (rfuga) en les quals la investigadora
mostrava com fer les segmentacions més reduidies garaules. En el cas que l'infant
restés callat, o0 semblés que no entenia la consggnprocedia a mostrar-li com podia
fer-ho ajudant-se amb unes peces de fusta, les gadla utilitzar per indicar cada part
de la paraula que separava.

Les paraules que es va demanar que segmentessin foonosil-labiques (pa, gos),
bisil-labiques (rosa), i trisil-labiques (camparegsent algunes d’elles compostes per
dues consonants seguides en diferents posicioavades o dobles consonants
intervocaliques-, com per exemplebiag, plat, tr ompeta.

Indagacio a l'inici de curs Indagacio al final de ars

pera/ taula casa
avio taula
ma/pa dau
cuc/gos pa
trompa gos
plat/flor porta

arbre arbre/trompa

pilota/campana plat

Si en més de quatre paraules —dues monosil-labiqdess bisil-labiques-, I'infant
portava a terme les mateixes segmentacions, la &aturava. En el cas que variés de
segmentacions o0 no es pogués identificar clararasmiassaven més items fins a poder
determinar quina era l'estrategia que predomin&vacas que I'alumne fos capa¢ de
segmentar en fonemes fins i tot paraules mondsguas, se li presentaven paraules

amb lletres travades.

Es va registrar el comportament i es van transeries vocalitzacions de cada nen/a.
Posteriorment, els comportaments identificats arihde segmentar fonologicament es
van classificar en categories seguint la propostsemtada per Vernon, i Vernon i

Ferreiro (op.cits.)
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4. Dictat (Fase Ili IV).

La tasca del dictat es va introduir per contralggarestrategies que els alumnes podien
posar en funcionament davant de la lectura i quifeésn servir en el moment
d’escriure. D’altra banda aquesta tdsservia també de referent dels resultats que els
infants obtinguessin de la tasca de segmentacierpad’aquesta forma observar si
I'analisi segmental juga un pes especific en ltutaci en I'escriptura —tant de manera
separada com conjunta-, i d’aquesta manera poderavasi els alumnes fan un Us
diferencial d’aquest coneixement en l'escripturdrart de la lectura — com alguns
investigadors han posat de manifest (Bryant i Bxadl998)-.

Adoptant el mateix criteri emprat per concretatasca de segmentacio fonologica, en
aquest cas es va escollir un procediment similadeaFerreiro i Teberosky (1979),
consistent en dictar determinades paraules alstsfger veure com les escrivien.
Concretament es va demanar als infants que estnivés seu nom i algunes paraules

que se’ls dictava.

Indagacio a l'inici de curs Indagacio al final de ars
Mama/ papa Casa
Pera Llop
Poma Dau
Nina Crema
Sopa Conte
Crema Porta
Conte Nina
Gorra Plat
Papallona Papallona

En el primer moment es demanava a l'infant queindscel seu nom i després se i
dictava la paraula “mama” 6 bé “papa”’. En cas qu@&egués a escriure, es parava la

indagacié del dictat. Si 'alumne acceptava eserigguestes paraules es continuava

8 Les referéncies a la tasca del dictat han estatmoatbroses i només n’hem pretés fer un s que ens
ajudés a determinar les consisténcies i inconsigtemmb el coneixement fonologic.
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demanant-li que provés d’escriure’n més, fins geedetectava amb claredat quina

estratégia estava utilitzant prioritariament, ajbén I'infant desistia en el seu esforg.

Les diferents escriptures produides van ser cdtegdes atenent a les propostes de
Ferreiro i Teberosky (1979)

5. Lectura d’un enuncidtinserit en el context d’una imatge grafica (Fase\).

A l'annex Il (Material de lecturq poden observar-se les imatges i el text que Bas va
presentar als alumnes en els dos moments d’indagats seus coneixements. Aquesta
tasca comporta la lectura d’'un tipus de materia presenta indexs contextuals que
podrien facilitar-ne la comprensio. En aquest pas), la relacié entre la imatge i el text
era “anecdotica”, en el sentit que era complicdiedeasar la informacio grafica amb la
textual. En el primer cas (“la pilota”) perque, gralt ser el nom d’'un dels elements que
apareixien a la imatge, aquest podia ser inteffpoetan a secundari, ja que la imatge
central era la d’un jugador. En el segon dels casoara hi havia més distancia, ja que,
a part de la imatge d’una persona del génere niasouhi apareixia cap altra referencia
gue pogués ajudar a reconeéixer que es tractaven diiusic”. D’aquesta manera,
esperavem observar les estratégies que empraveinfetds per aproximar-se al
significat. Tasques similars han esta també wtigs en d'altres recerques (Elliott,
1992; Ferreiro i Teberosky, 1979).

° Concretament, es va adoptar la proposta que esrieede manera sintética al Capitol2.3.1. Les
aportacions del constructivisme psicogenétip, 33-34). De manera sintetica recordem que iF@rre
Teberosky (1979) plantegen que els infants passpeediferents etapes en el seu procés d’apregentat
de I'escriptura, les quals anomenen: pre-sil-lalsitdabica, sil-labic-alfabética i alfabetica.

19 Segons la proposta que Lyons (1997) fandhciat(pp. 59-60): En espafiol ordinario, la palabra
‘enunciado’ se usa en general para referirse alglemie hablado (como ocurre con las palabras
‘discurso’ y ‘conversacion’). A diferencia de lo qaeurre con la palabra ‘texto’, que se usa en gaher
para referirse a la lengua escrita. En este libnmlzas palabras, ‘enunciado’ y ‘texto’, se van a usar
indistintamente, al margen de las diferencias etdréengua oral y la lengua escrita. (...) Entre tan
podemos considerar los enunciados como textos méni(orales o escritos) y los discursos y
conversaciones como sucesiones de (uno o mas)iadasc(...)

Los enunciados, en este sentido del término, sogué algunos filésofos del lenguaje han llamado
inscripciones: es decir, sucesiones de simbolos inscritos en algédio fisico. Por ejemplo, un
enunciado oral suele estar inscrito (en este sentiktnico de ‘inscrito’) en un medio sonoro, un
enunciado escrito se inscribe en algun otro megimpiado que lo hace identificable visualmente. En
tanto que se usan las lenguas, tipica y hasta aeie@sente, para la comunicacion, los enunciados se
pueden considerar congefialesque se transmiten desde el hablante al oyenten-gereral, desde un
emisor a un receptor- por algioanal apropiadd.
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El procediment va consistir en mostrar a I'infamirhatge amb I'enunciat encapcalant-
la i llavors se li preguntav&@ué hi diu aqui? Que et sembla que hi deu pos&r?a
resposta era congruent amb la imatge perdo no amifdamacié de I'enunciat, se li
demanavaCom ho saps? Em pots ensenyar que hasl fietf?seguit se li preguntava:
Coneixes les lletres? Les pots dir3i les coneixia totes, de nou se’l questiondva:
llavors qué hi deu posar? Que hi deu dir?

Primera indagacio: LA PILOTA/ la pilota

Segona indagacié: EL MUSIC/ el music

Es van registrar les diferents respostes donadebingant per poder-les categoritzar,
adaptant, en aquest cas, categoritzacions d'E(l&®2), Ferreiro i Teberosky (1979) i

Soliva (2001).

6. Lectura de paraules (Fase Il i 1V).

En aquesta situacié, es va confrontar als alumnesinaseguit de paraules
descontextualitzades, és a dir, que per orient@nsk recerca del significat concret,
havien de prendre com a referents les grafies. &ealne aquesta és una de les tasques
gue ha estat més ampliament utilitzada per lesgaes en I'ambit de I'aprenentatge de
la lectura, sobretot des de recerques experimerttals que, en el nostre cas, ens
interessava atendre a les caracteristiques dectardei no al nombre de paraules

correctament llegides.

Les paraules presentades podien tenir un nombegsdde sil-labes i de combinacions
consonantiques —a semblanca de les utilitzades dakxjues de segmentacio i del
dictat-. D’entre les paraules n’hi van haver algugae es podien reconéixer de forma
global 6 bé reconeixent-ne algun element —-mamagcaeh, poma-, i d’altres que per la
seva longitud o complexitat requerien de I'Us déstestrategies.

Préeviament a aquesta tasca s’havia demanat als)etugi reconeixien noms de nens o
bé si podien identificar qué es podia llegir a lirciat que se’ls mostrava, i s’havia
registrat el seu coneixement de les lletres. Rdy tat i que sabem que no hi ha una

relacio directa entre reconeixer lletres i utiliteh coneixement fonografic per llegir, es
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disposava d’'una informacio indicativa sobre lerdle que havien reconegut i sobre si

identificaven o no que el text és quelcom que edlgir.

Concretament, per aquesta tasca es va demanar:

Aqui hi ha un conjunt de paraules. A veure si trobgue volen dir. Pots provar de
llegir aquesta? —s’indicava una de les paraul&siI'infant deia que no sabia qué hi
deia, o bé feia una interpretacié lliure del quadmblava que hi podia posar, se li
comentavaSegur que posa aix0? Que pots fer per estar-ner&g&aps quines sén

aguestes lletresBi continuava dient que no, es feia el mateix @soper una altra

paraula.

Indagacio a l'inici de curs Indagacio al final de ars
Mama/ papa Casa
Sol Llop
Poma Taula
Nina Crema
Sopa Fina
Oli Porta
Conte Nina
Vida Plat
Papallona Papallona
Truca Gorra

En aquesta tasca I'alumne havia de centrar la atrcio en intentar descodificar i
realitzar aquelles accions o estratégies que Bamessin al que deia el text. L'objectiu
de la tasca consistia en indagar el tipus d’egfiedééque els infants posaven en joc

davant d’'una paraula amb I'objectiu de saber qig de

Per evitar el bloqueig dels infants es demanavaraner terme per paraules com
“mama”, “sol”, o paraules que presentaven algundeddletres que havien reconegut
previament. Si I'alumne no responia es donavadaagper finalitzada. Depenent de la
resposta de l'infant s’anaven presentant per dalm@sta de paraules per determinar

quina era l'estratégia que aquest emprava de fpredominant.
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Es van recollir les estrategies més remarcablesta de les quals es va categoritzar el

comportament dels infants.

7. Lectura de contes (Fase 1V)

Aquesta tasca es va introduir al final de curs, aaplells aprenents que havien pogut
llegir algunes de les paraules que se’ls haviesgmtat. Consistia en llegir el titol i una
0 més oracions d’un conte que els infants coneikieom és el de “Les cabretes i el
llop”*? i després, en segon lloc, provar de llegir un@aci que desconeixien, “Qui ha
guanyat?*, Aixi mateix se’ls van formular preguntes per \eujuin grau de
comprensio del text eren capacos d’assolir i quststegies adoptaven en els casos en

gué no podien respondre a les preguntes de formadiata.

-En primer lloc es van mostrar als nens i nenesrelitts llibres i es va demanar si

coneixien el de “Les cabretes i el llop”; en el gag s’hagués observat que els infants
podien llegir, es demanava que llegissin la printeexio i depenent de les dificultats

que presentessin (a nivell de lentitud, de compdegmssterior del que havien llegit) es

proposava que continuessin amb la segient ora@é,deixava que rellegissin de nou
el text.

Questions:

1. Com feia el titol.

2. On viuen les cabretes?

3. Que fa la mare cabra?

En el llibre de “Qui ha guanyat”, es demanava ¢pgidsin la primera oracié i es seguia
el mateix procediment que en el cas anterior, &g, ain cop I'havien llegida, se’ls hi
feien algunes preguntes. En alguns casos en quianii havia estat exitds i que

semblava predisposat a continuar amb la tasca -astrawma cansament ni es negava a

' Les mestres de les respectives aules ens van mfajue era un conte que I'havien treballat aquell
mateix curs, i per tant els infants el podien ceei sabien, a grans trets I'argument del mateix.

2valeri, M.E., Balaguer, M. (1977)es cabretes i el lloBarcelona: La Galera.

3 Vilarrubias, P. (1999)XQui ha guanyat?Barcelona: Ed. Barcanova.

172



Capitol 4 Emmarcament de la problematica:
Finalitats, objectius empirics, hipotesis i disseleyla recerca

continuar- es demanava que llegis la segient orasddleixava a gust del nen o nena

que triés llegir més planes.

Questions:

1. Que fa el Pau, on va?

2. 1laTina, qué fa?

3. Qui diu “puc venir’? Qui ho pregunta si hi poea o no?

4. A qui van a buscar el Pau i la Marta?

Les analisis portades a terme a la tasca de laréede contes pretenen identificar, per
mitja del control de diferents indicadors, quinés ks aproximacions que els infants
porten a terme en la lectura. Per orientar I'angliglitativa del procés de lectura ens
vam fonamentar en els estudis i propostes de CR85), Goodman, Watson i Burke
(1987) i de Vaca (1997, 2003). Com ha estat exposat Capitol 3, Clay i Goodman et
al. (op.cit.) analitzen les errades, modificaciengnsistents en substituir una paraula
per una altra que també té sentit en el contexeadeljue s’esta llegint-, i les
autocorreccions en el procés de lectura que parterme els infants, com a indicadors
dels seus processos de comprensio del text. A @gaeslisi Vaca (op. cits.) hi afegeix
una atencié més detallada a les unitats linglUissique els infants pronuncien al llegir.
Aquest conjunt d’'informacions permeten obtenir uis& global de les aproximacions i
processos de lectura que adopten els alumnes. A més, el fet de realitzar lectures
de materials més extensos i amb un fil argumefdabaeix copsar alguns aspectes —
sens dubte parcials-, del procés que segueixénfaigs per comprendre, i qué acaben

comprenent o entenent de la historia.

De les transcripcioni$de les lectures efectuades s’obtenen difererasnivacions:
1. Tipus d’aproximacio al text escrit que efectueniefants

2. Caracteristiques de la lectura que porten a terme

14 per fer les transcripcions ens vam decantar psstadi adaptar als nostres objectius el procedimen
Vaca (1997, 2003), el qual proposa identificardegats linglistiques que els infants pronuncielhegir
textos per poder interpretar el procés que segneikllegir. Les unitats que proposa aquest inyadtr
soén les lletres i els agrupaments, entre els dudia els agrupaments subléexics (sil-labes, fonemes
lexics i supraléxics (quan es llegeix més d’'unaaplar seguida). L'element que permet distingir entre
aquestes unitats és la “pausa” que els infantsupiren entre les unitats o que pot ser identificada
atenent a aspectes com I'entonacio. Alguns delbadfpresents en les transcripcions de les lechaes
estat adoptats de les seves propostes (veure Alhiexeris per la transcripcio).
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3. Errors, autocorreccions, modificacions

4. Respostes a les questions que se’ls formulen.

8. Escriptura lliured’un fragment del conte de la Caputxeta Vermelgs€AYV).

Com en el cas anterior, aquesta tasca es va pgegantsols al final de curs i es va
proposar exclusivament a aquells nens i nenes apierhescrit de forma alfabética a la
tasca del dictat, per poder establir una discriméhanés acurada entre les actuacions
dels alumnes de les tres aules. A aquells infamtsen el dictat van ser classificats en
un nivell inferior a I'alfabétic, no se’ls va denanque escrivissin, ja que es pretenia
que la tasca ajudés a discriminar entre aquellsniaf que podien aproximar-se a
I'escriptura amb un nivell aproximadament equivalen

Concretament es va partir de I'adaptacié d’'unaatasititzada per Ferreiro, Pontecorvo,
Ribeiro y Garcia Hidalgo (1996) per analitzar l'&siura en relacio a un tipus de text
concret que acostuma a ser conegut pels infantsgscel cas del conte de la Caputxeta
Vermella. Es va escollir aquesta tasca perque, damgue els alumnes escriguin un
tipus de text que els resulta conegut restringéadguna manera, I'espai del problema
d’escriptura, al mateix temps que permet fer urdisirde I'escrit de caracter qualitatiu

i atenent a les caracteristiques de la narracié.

El procediment seguit va consistir en preguntairdgémnts si coneixien el conte de “La
Caputxeta Vermella”. Se’ls va demanar que I'ex@®gin i que n’escrivissin una part,
allo que ells volguessin o els agradés més.

Per aquest motiu I'escriptura dels infants té darétiques diferents, perqué depenia de

si el nen o nena volia escriure més o menys i tagelda facilitat amb qué podia fer-ho.

Els aspectes que es van valorar corresponen agésrits informacions:

* Nombre de paraules escrites.

* Nombre de construccions senzilles: Escrit en el g@gadeixa constancia de
I'agent que fa I'acci6 i I'accié concreta que readi—p.e.El cacador va atrapar
el llop-.

* Nombre de construccions complexes: Escripturege®nquals apareix més d’'una

accié referenciada i relacionada, habitualmentjamgaint I'aparicido d’algun
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connector (conjuncio, pronom de relatiu...) —d.a.mare de la Caputxeta li diu
que vagi a casa de l'avia-.

Nombre de recursos estilistics narratius: Escriptlielements que sén propis
del génere narratiu: titol, férmules propies dalsis i acabaments dels contes;
dialegs amb estil directe o bé amb entrades podpssap.eHi havia una
vegada una nena que es deia Caputxeta

Preséncia d’hiper o hiposegmentacidnsPreséncia de segmentaci6 no
convencional de les paraules escrites, bé per exe&emple
d’hipersegmentacié:ha via una vegada o bé per defecte -exemple
d’hiposegmentacidesvantreteni.

Nombre de paraules escrites de forma convenciBaafiules escrites seguint les
convencions que tenim en el nostre sistema d'dsca@lfabeética en catala. No
es tenia en compte si hi havia hipersegmentacidnpasegmentacions, sino si
apareixien representats els sons corresponentparaala i si la representacio
que es feia dels mateixos incorporava les convaecgue presenta el catala
escrit.

Nombre de paraules escrites de forma no convericiBasaules escrites que
desatenen, en algun aspecte, les convencions @éh @scrit —exceptuant les

hipo i hipersegmentacions-.

9. Entrevistes dirigides a obtenir informacié soble coneixements metacognitius i

metalinguistics sobre la lectura (Fase 1V)

Per valorar els coneixements metalinguistics i oogaitius sobre la lectura es van

plantejar un conjunt de questions als infants mggat dues entrevistes semidirigides

realitzades en dues situacions diferents. En ehgricas les preguntes van ser

formulades individualment, mentre que la segoneeeista va produir-se en parelles de

nens i nenes de la mateixa classe.

> Malgrat que la preséncia d’hiposegmentacions ersgmentacions podria haver-se considerat
conjuntament en la categoriaedtriptura de paraules de forma no convencipham preferit deixar-la
com una categoria a part. Com hem assenyalat #bt8p la nocié de paraula resulta extremadament
complexa per als infants, i per tant és esperabke @ produeixin aquest tipus de segmentacions
grafiques en les escriptures de nens tan petits.
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Aixi doncs, en el cas de I'entrevista individual:

Les questions es van introduir arrel de les tas@i@etectura que es van proposar a
I'alumne durant el procés d’indagacio. D'aquestaena I'infant es trobava ja situat en

les tasques de lectura i escriptura, i en cas qu&spongueés a les preguntes que se i
demanaven, se li podia tornar a presentar el prable questié en un moment posterior.

Al llarg del procés de I'entrevista es va interdgaitar dues de les problematiques que
acostumen a succeir quan es fan entrevistes a efudiaquestes edats: interrompre
I'infant abans que hagi acabat de desenvolupaglelpgnsament, i anticipar part de la
seva resposta. Les entrevistes van ser igualmanades i transcrites posteriorment per

procedir a la seva analisi.

Les dades que es volien obtenir tenien a veure lanmbanera com els nens i nenes
entenien la lectura i la funcié d’aguesta —preguntasobre el procés que seguien per
llegir —pregunta 2-, i finalment, sobre quines htis, quines estratégies pensaven que
utilitzaven en el moment de resoldre un problendaaba lectura, bé a I'escriptura —

pregunta 3-. La formulacié concreta de les questiva ser la que es presenta a

continuacio:

1. Per que serveix llegir? Qué aprens quan lleg@ixe
2. Qué fas per llegir? En queé et fixes per llegir?

3. Qué fas quan no saps com llegir o escriure araufa? Qui et pot ajudar?

L’ analisi efectuada sobre la informacid proporeida pels alumnes durant I'entrevista
va ser una analisi de contingut, per a la quala@selaborar un conjunt de categories -a
semblanca del que han fet estudis similars cone &atonard i Crespo, 2002-. Després
es van calcular les frequencies de resposta peilacategoria i grup classe. Finalment,
per determinar si hi havia respostes que podiear @sfluenciades pel grau de
coneixement fonologic de l'infant —hipotesi que eplantejavem explorar-, es va
procedir a establir una divisié per a cada grupeerts infants que a final de curs
presentaven un nivell de coneixement fonologic atégat i els qui no li tenien tant, fet

gue també es reflectia en la seva actuacié eisda el dictat.
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Pel que fa a I'entrevista en parella

Per aprofundir en les concepcions sobre el proggsahentatge de la lectura i el que
cal fer per llegir —aspectes relatius als coneixgmemetalinglistics sobre els
procediments per llegir que als infants els resudtaplex d’explicitar-, es va crear una
situacio on els alumnes, per parelles, es veierramats amb diverses tasques de
lectura que constituien situacions problema. Pjanggjuesta situacio perque fos resolta
en parella respon a la intencio de facilitar afants sentir-se més comodes, promoure
la verbalitzacié dels processos en els quals siaaypén, fer-los entrar en contradiccio
entre ells en alguns casos, i veure si es podiearpacord sobre les respostes que
acabaven donant. En resum, preteniem que aquésé@idifomentés una meés gran
explicitacié dels processos que els infants portaveerme a I'hora de llegir, a partir de
la creacié d’'una situacié de caracter cooperatiu.aguest sentit, sbn nombroses les
recerques que assenyalen la potencialitat d’acuegtteacions interactives entre iguals
en les quals se’ls planteja resoldre alguna pradtiesn perqué poden afavorir I'aparicié
de conflictes socio-cognitius (Doise, Mugny i Peéermont, 1975; Perret-Clermont,
1979 a Colomina i Onrubia, 2001) i forcar als aprés a intentar regular-se mutuament

amb el llenguatge, explicitant els seus propis pdetvista.

Els alumnes de cada grup classe es van agruparaderangque acabessin sortint 10
parelles d’infants que tinguessin un nivell simii@ coneixements a la indagacio final.
Aquesta decisi6 es va adoptar pensant que infamsdvell semblant podrien situar-se
davant la tasca de lectura d’una forma similanjeé qquest fet els portaria a cooperar
molt més que si es proposava la tasca a alumnes habliitats lectores molt
diferenciades on només acabés responent un di&lgé es sentis amb poca capacitat

de fer aportacions.

La tasca consistia en presentar-los un full ambredg paraules escrites. Llavors se’ls
preguntava qué farien ells per explicar a un nes pedit que calia fer per llegir-les. Es
pretenia que davant de la situacio d’haver derllega paraula sense sentit “estronquis”
i una altra igualment llarga “espiadimonis”, elaints reflexionessin sobre que feien
per llegir les paraules, o bé que explicitessinpprsaven que haurien de fer per poder-
les llegir en cas que no ho fessin de manera caioead, | com li ho podien explicar a

un altre nen més petit que ells perque en poguésidie.
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Les respostes donades pels infants es van catsgaseguint el procediment d’analisi

del contingut que s’ha descrit més amunt per angé®vistes individuals.

Com s’haura pogut observar el nombre i caractquist de les tasques presentades a la
indagacio inicial i a la final difereix. Concretamtehi ha una tasca de la indagacio
inicial que no es va emprar a la indagacié firakdoneixement/lectura de noms
d’infants), i tres tasques que es van afegir a la indadgawd (Lectura de narracions;
escriptura de part d’'un conte i entrevistes soble @neixements metalinguistics i
metacognitius relatius als procediments per llegts usos i funcions de la lectgrad

la indagacio final es va prescindir deLiectura de noms de nepsrqué ens havia ofert
una informacié poc rica i comparable amb les allasgues de lectura. En aquest sentit,
i donat que esperavem que els coneixements dalsténé finals de curs fossin més rics
i matisats que a la indagacio inicial, vam decidaloure dues tasques més complexes
que ens permetessin copsar més detalls al voléalat iéctura i I'escripturd:ectura de
part d’'una narracié coneguda i part d’'una desconégu escriptura del conte de la
Caputxeta.De forma similar, vam preveure que el potencialumnfde les practiques
educatives de les docents podria entreveure’s gor meesura al finalitzar les classes
que al comencament, i per aguest motiu es va degidposar les entrevistes a la
indagacio final. Aixi, donat que algunes de lesstjoas que en elles s’hi formulaven
atenien als coneixements metalinglistics i metatagnsobre els procediments per
llegir, esperavem que els nens i nenes poguessimés capacos d’explicitar-los a

finals del curs escolar que no pas en el seu inici.

4.3.4.1. Analisis de les dades corresponents andagacié dels coneixements

dels alumnes

El procediment d’analisi seleccionat fou fonameantit de tipus qualitatiu. Aquest
tipus d’analisi dels comportaments dels lectorsdriptors debutants compta amb una
amplia i reconeguda tradicié en el camp de la psiga evolutiva i educativa, i la
majoria dels coneixements que disposem sobre @i del sistema d’escriptura
alfabética procedeixen de recerques inspiraded eonstructivisme de tall piagetia.
Aquestes recerques es caracteritzen per I'anglssi tdetallada dels casos estudiats, que
ha permés descripcions riques i exhaustives delpadaments observats.
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En la nostra particular aproximacio a allo que aere els infants que reben un
ensenyament sistematic de la llengua escrita, tqaeslisi qualitativa ha inclos I's
d’estadistics descriptius i la realitzacié d’algsipeoves de significacié estadistica que
ajuden a comprendre l'abast i les limitacions delsultats trobats en les diferents
situacions observades. Donada la naturalesa deldtats les analisis de significacio
van ser de tipus no parametric per establir congoara entre grups (Kruskal-Wallis i
U Mann Whitney), identificar correlacions entreiahtes concretes (Rho d’'Spearman) i
mesurar la rellevancia del canvi experimentataflldel curs per cadascun dels grups
(Wilcoxon) i entre els grups (Kruskal-Wallis i U Mia Whitney per a les comparacions

a posteriori).

4.4. Sintesi del disseny del projecte: fases i insinents de recollida de dades

En la segient taula, i de forma resumida, aparelgendiferents fases de I'estudi,
juntament amb els objectius que s’hi relacionels irestruments de recollida de dades
que es van emprar.

En la primera Fase, destinada a seleccionar lesntio@er procedir a la recollida
d’'informaci6 i posterior caracteritzacido de les es\waproximacions, s'utilitza com a

principal instrument I'entrevista semiestructurageavada amb audio.

Quant a la Fase Il d'indagacié dels coneixements bgants, es van plantejar als
alumnes de les diverses aules un conjunt de tasquegdes a indagar les
caracteristiques dels seus coneixements entornegtlara i com els utilitzaven quan
havien de llegir. En concret es va recollir infooidasobre un dels components que
formen part del coneixement metalinglisticc@heixement fonologi@lsconeixements
que tenen del sistema d’escriptureoneixements convencionals i &lsneixements
sobre usos i funcions de la lecturaels procedimentsque usen al llegir, i els
coneixements metacognitigsie tenen entorn als procediments que sOn nerepsar
llegir. A semblanca de les entrevistes amb les negsies situacions d’indagacio

individuals amb els infants van ser gravades antjamnsi audiovisuals.

Durant la Fase Il es va procedir a I'observaceénregistrament d’aquelles sessions/
situacions que les mestres identificaven com ame@esentatives de la forma en qué

elles ensenyaven la lectura i I'escriptura. Lesedadecopilades en aquesta fase
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s’entenen com a referent per complementar i cdatrdss informacions aportades per

les mestres.

La Fase IV va comportar una nova avaluacié delgigements dels infants, consistent
en la utilitzacié de gran part de les tasques tuevien emprat en I'avaluacié inicial,
tot i que se n’hi afegiren dues de noves amb ldhjede poder discriminar amb major
precisié quin tipus d’estrategies posen en margaakimnes quan se’ls demana que
resolguin una tasca. Tant en la indagacié de cenmants a l'inici de curs com al final,
I'objectiu que es pretenia amb les tasques erarpgmtenir un coneixement meés ajustat
i qualitatiu del tipus de procediments que elsntdaactualitzen davant d’'una activitat

de lectura i escriptura, fonamentalment.

Taula 4
Resum de les diferents fases, objectius i procedgmkobtencié de dades

Fases de I'estudi  Finalitat i objectius especifics Instruments per da recollida de
dades
Finalitat
Identificar la possible influéncia en
Fase | I'aprenentatge de la lectura de les

representacions psicopedagogiques de

Selecci6 de la  les mestres.

mostra
(Capitol 4) Objectiu especific Entrevistes a les docents dels

Caracteritzar la representacié que lediferents centres:
Concrecié de docents han elaborat sobre el procésEntrevistes inicials
I'aproximacio d’ensenyament i aprenentatge de lasemiestructurades.
instruccional de lectura inicial en diferents aules de -Entrevistes informals durant el

les docents I'Etapa de I'Educacio Infantil, atenenprocés.
(Capitol 5) aixi mateix a les activitats que
planifiquen. Documents i materials de treball.

Concreci6 del curriculum per a
parvulari (documents
d’avaluacié/programacions en el
cas que les elaboressin).

Descripcions dels centres:
estructura i organitzacio.

Materials utilitzats pels alumnes

durant les activitats dutes a terme
a l'aula.
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Fase Il

Indagacié dels

Finalitats

Indagar els coneixements que els
infants construeixen sobre la lectura i
les relacions que s’estableixen entre

coneixements del£lls.

infants a principi
de curs
(Capitol 6)

Fase Il

Identificar la possible influéncia en la
construcci6 d’aquests sabers de les
aproximacions instruccionals de les
mestres

Objectius especifics

Identificar els procediments de lectutia Lectura/Reconeixement de
de paraules pertanyents a un ambit noms de nens
semantic acotat.

Identificar alguns dels coneixements2. Tasca de reconeixement de
convencionals necessaris per llegir lletres
(i.e.: lletres de 'alfabet).

Identificar el grau de coneixement 3. Tasca de segmentacio
fonologic del qual disposen. fonologica

Identificar els procediments que 4. Dictat
empren per escriure paraules al dictat.

Identificar els procediments de lectufa Lectura d’'un enunciat
d’'un enunciat que acompanya una

imatge amb la qual hi manté una

relacio “anecdotica”.

Identificar els procediments que 6. Lectura de paraules
empren quan se’ls proposa una tasca

de lectura de paraules

descontextualitzades.

Finalitat
Identificar la possible influéncia en
'aprenentatge de la lectura de les

Enregistraments arepresentacions psicopedagogiques de

les aules
(Capitol 5)

les mestres.

Objectiu especific Registres de video i audio de
Comparar la caracteritzacié de la  diferents activitats proposades i
representacié que les docents han dutes a terme a les aules en
elaborat sobre el procés relacié a la lecturaia
d’ensenyament i aprenentatge de lal'escriptura.

lectura inicial, atenent a les practiques

educatives que efectivament Presa de notes per complimentar
imparteixen a les seves aules. les observacions.
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Fase IV

Indagacio6 dels

Es van mantenir les mateixes
finalitats i objectius establerts per a

la Fase Il tot i que es van modificar
algunes de les tasques per aprofundir

coneixements del€n €l nivell de coneixements de
infants a finals de I'infant.

curs
(Capitol 6)

Identificar alguns dels coneixements2. Tasca de reconeixement de
convencionals necessaris per llegir lletres
(i.e.: lletres de I'alfabet).

Identificar el grau de coneixement 3. Tasca de segmentacié
fonologic del qual disposen. fonologica

Identificar els procediments que 4. Dictat
empren per escriure paraules al dictat.

Identificar els procediments de lectufa Lectura d’'un enunciat
d’'un enunciat que acompanya una

imatge amb la qual hi manté una

relacio “anecdotica”.

Identificar els procediments que 6. Lectura de paraules
empren quan se’ls proposa una tasca

de lectura de paraules

descontextualitzades.

Identificar els procediments que 7. Lectura d’'un conte conegut i
empren quan se’ls proposa una tascdesconegut

de lectura de narracions coneguda i

desconeguda.

Identificar quins procediments 8. Escriptura lliure d’'un fragment
utilitzen quan se’ls demana que del conte de la Caputxeta
redactin un fragment de narracié. Vermella

Identificar els seus coneixements 9. Entrevistes individuals i en
sobre les funcions i usos de la lectunparelles

aixi com sobre els procediments

emprats per llegir.
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