N %
- ']
L--—' L'NMIVERSITAT DE BARCELONA

Tesi Doctoral

Programa de doctorat 1997-1999

Discurs i notacio en l’aprenentatge escolar
Departament de Psicologia Evolutiva i de ’Educacio

Universitat de Barcelona

L'aprenentatge de la lectura inicial: una aproximacio als

coneixements dels infants i a les estratégies d’ensenyament

Nuria Castells Gomez

Directora: Dra. Isabel Solé i Gallart

Barcelona, 2006



CAPITOL 5

LES REPRESENTACIONS DOCENTS SOBRE L'ENSENYAMENT
| LAPRENENTATGE DE LA LECTURA INICIAL (FASE ).
ANALISI | RESULTATS

5.1. Fase I: Aproximacions de les docents a |'eye@ent de la lectura inicial...185
5.2. Procediment d’analisi de [€S eNtreViSte S ueeeeiiriurriiireeeeeiiiiiiiieeeeeeans 188
5.3. Resultats de I'analisi de contingut de leseMBteS...........ccoevvviiiiiieeeeennnnns 195
5.4. Contrastaci6 de les expectatives inicials ridds a ['objectiu 1:

Caracteritzacio de les representacions de les tcen..........cccocceeeeiiiineenee 209



L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

184



Capitol Bes representacions docents sobre I'ensenyam&qrehentatge de la
lectura inicial (Fase I). Analisi i resultats

En aquest capitol presentarem els resultats camesps a la primera fase de la recerca,
dirigida a indagar les representacions que diferédatents sostenen respecte del procés
d’ensenyament i aprenentatge de la lectura inidtadl. primer lloc, comengarem
recordant les dimensions que permeten distingireengs tres aproximacions
instruccionals i les caracteristiques que aqugstsenten —ambdos aspectes han estat
exposats en el Capitol 1-. Seguidament presentaleprocediment i instruments
d’analisi de les entrevistes fetes a les docenddsiresultats que s’han obtingut.
Finalment, tancarem el capitol amb la contrastdeides expectatives inicials que vam
formular en termes d’hipotesis —veure Capitol dbals resultats obtinguts en aquest

fase.

5.1. Fase |: Aproximacions de les docents a I'enseaament de la lectura inicial

Abans d’endinsar-nos en la presentacio del procadin’analisi de les entrevistes fetes
amb les mestres, convé recordar que la indagaciésdepresentacions de les docents
sobre I'ensenyament de la lectura inicial compa@tatendre, de manera general, a les
creences i idees sobre la lectura, el seu aprdagent&l seu ensenyament, i de forma
especifica, a les caracteristiques de les actwvifa¢ les mestres senyalaven planificar i
a les quals atorgaven una major importancia. Mjgamh la identificaci6 d’aquestes
activitats i situacions i I'atenci6 a dimensionsrcta sequéncia en qué es proposen, les
tasques en les quals es concreten, detallant géctiols als quals responen, els
continguts que emfatitzen, els materials, els risitd’avaluacié i I'organitzacio social
de la qual es doten, esperavem poder corroborandretar la caracteritzacié de les
mestres seleccionades en primera instancia coropem@s a una de les aproximacions
instruccionals a I'ensenyament d’aquest contingla: perspectiva analitica,

I'aproximacio sintética o I'aproximacio analiticoy&etica.

La caracteritzacié en profunditat d’aquestes apnagions ha quedat establerta en el
Capitol 1. A la Taula 1 n’oferim una sintesi congta perqué serveixi de marc de

referencia del que anirem exposant.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Taula 1
Caracteristiques diferencials de les tres aproximas a I'ensenyament de la lectura
inicial
Aproxima-|
cions
Sintética Analitica Analitico-sintética
Dimensions
Assolir habilitats. Assolir la comprensio i el | Assolir la comprensid i el
Objectius La comprensio és el significat, que és fruit de Ia significat mitjangant

d’ensenyament,
continguts que
s’emfasitzen

resultat de la descodificac
i no es proposa un treball
especific dirigit a
consolidar-la.

dransaccio entre lector-tex

Comprendre els usos i
funcions socials de la
lectura.

activitats que incorporin, a
més de continguts
significatius, la codificacio,
la descodificaci6 i
I'establiment de
correspondencies.
Comprendre els usos i
funcions socials de la
lectura.

Proposta de
treball dels
continguts
relacionats
amb
I'alfabetitzacio
recollits en el

Ensenyament de la lecturala instruccio parteix de

—gairebé sempre abans d¢
comengar a treballar
I'escriptura-, amb una
instruccid sistematica i
organitzada atenent a la
seglent sequeéencia: En
primer lloc, ensenyament
de les correspondéncies,

otextos amb significat i
inclou habilitats i
estratégies que el docent
mostra com cal utilitzar.
Es procedeix situant
I'atencid en el tot —text,
oracio -, i es segueix
atenent a les parts del tex

Semblant a 'analitic, ja que
parteix de I'analisi de
textos escrits amb significat
i funcio concreta.

Incorpora, de forma més
explicita i sistematica el
treball sobre les
correspondencies i sobre
é'altres unitats de I'imprés

curriculum sequit pel treball de paraules-. En les propostegjue I'alumne ha d’anar
sil-labes, per arribar a la | més radicals es nega la |adquirint en situacions
lectura de paraules i necessitat de treballar les | significatives. La figura de
finalment d’oracions. correspondencies. 'ensenyant en la
El focus principal recau en Es treballa sobre un planificaci6 de les tasques i
I'estructura dels contingutscontingut significatiu per | en I'oferiment d’ajuda als
els quals es refereixen, |als alumnes, a partir de la| infants es considera un
basicament, als aspectes | presa en consideracid de legcurs imprescindible per
superficials de I'imprés — | quatre habilitats assegurar que els alumnes
lletres, sil-labes i paraules-linguistiques: llegir, construeixen en el sentit o
i en molts casos es central escriure, escoltar i parlar. | direccid que requereixen
en la sequéncia proposadgEl focus del curriculum estéls continguts que es
per un material editat. situat en el nen, els seus |treballen.
interessos i les
competencies que mostra
Llibre o fitxes que Textos procedents de Textos procedents de
incorporen exercicis i I'entorn social de l'infant, |I'entorn social de l'infant,
Materials activitats pensades per | amb la diversitat de amb la diversitat de

treballar les habilitats
considerades “pre-
requisits” i, en menor
mesura, la lectura.

Els materials que s’empre
més freqlientment amb
I'objectiu d’ensenyar a
llegir tenen un vocabulari
controlat i repetitiu, i situe

generes, estructures i
vocabulari que poden
presentar. Escrits elaborat
pels mateixos alumnes.
n

'émfasi en les lletres

géneres, estructures i
vocabulari que poden
resentar. Escrits elaborats
pels mateixos alumnes.
Eventualment, recurs a
material curricular per
assegurar el treball de les
correspondencies.

186



Capitol Bes representacions docents sobre I'ensenyam&qrehentatge de la

lectura inici

al (Fase I). Analisi i resultats

concretes, i en textos que

tenen poc a veure amb el$

que s'utilitzen en contexto
socials externs a I'escola.

[2)

Organitzacio
social
i

Alumnes treballant
habitualment de forma
individual.

Col-laboraci6 entre iguals
(parelles o petits grups) i
també treball individual.
Les activitats poden ser
seleccionades en alguns

Col-laboraci6 entre iguals
(parelles o petits grups) i
també treball individual.
Les activitats poden ser
seleccionades en alguns

temporal de casos pels mateixos casos pels mateixos
l'activitat alumnes. alumnes.
Preséncia de moments | No hi ha un horari Hi ha clara consciéncia que
concrets establerts a determinat per treballar la| la lectura i I'escriptura es
I'horari escolar per treballatectura i I'escriptura de treballen en nombroses
de forma especifica els | forma especifica. ocasions i que requereixen
continguts vinculats a la d’'un tractament especific.
lectura i/o escriptura. Aix0 comporta destinar
moments concrets per
centrar-se a ensenyar
aguests dos continguts.
Les activitats d’escriptura | Les activitats d’escriptura | Semblant a I'analitica, ja
Activitats gue es proposen estan | remeten a tematiques que| que les tematiques

d’escriptura

centrades en els aspectes
grafics (resseguir, copiar)
que requereixen omplir
buits en les fitxes, afegint
lletres o com a molt
paraules.

interessen i/o han estat
cescollides pels infants.
Escriptures lliures, en les
quals els infants puguin
lletrejar segons el seu nive
de conceptualitzacié de
I'escriptura.

d’escriptura poden ser
proposades pels alumnes.
Aquests poden trobar-se en
nivells diversos en relacio
lhl domini d’aquest
instrument, perd amb un
major seguiment i
intervencié per part del
docent que en
I'aproximacio analitica—
encaminada a millorar la
comprensiod del sistema
d’'escriptura-.

Activitats de
lectura

La instrucci6 en lectura
segueix la proposta de la
guia preparada per una
editorial, complementada
pel treball de tipus
fonologic; realitzacio de
fitxes de correspondéncie
grafofonémiques;
reconeixement de lletres i
sil-labes; i la lectura
repetida de paraules
aillades i posteriorment de
frases, amb la finalitat de
practicar les habilitats
apreses.

Lectura holistica del text i
combinada amb activitats
d’escriptura que provingui
dels interessos dels infant
aproximacio6 a I'experiénci
del llenguatge, episodis de
sdramatitzacio creativa;
lectures repetides de llibre
contes i histories dictades
bé a la mestra, o bé escrit
pels mateixos alumnes;
textos vinculats als centre
d’interés i a unitats
tematiques d’aprenentatge

Semblant a I'analitic, pero
abordant de manera més
nsistematica el treball sobre
sles correspondéncies entre
agrafemes —sons en el marc
> d’activitats de lectura que
es plantegen com a
groblemes que cal resoldre.
Activitats que comporten
cly0s de textos diversos que
transmeten significat.
5S'atorga importancia al
paper del docent com a

2 model lector que pot
mostrar, explicitar i
acompanyar als infants en
el seu procés
d’aprenentatge.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Bases
teoriques:
L'aprenent i
els
coneixements

que necessita.

Les bases teorico-
epistemologiques que
sostenen aquesta
perspectiva es troben en |
tradicions empiricistes de
filosofia i en la psicologia
conductista.

La lectura és un procés
altament automatitzat i
modular que no necessita
informacié contextual
important per a la seva
execucio.

El sistema alfabétic es
concep com una mera
transcripcio de sons, que
constitueixen la base del
que cal ensenyar i aprend

L’habilitat de codificar ha
de ser ensenyada
directament, partint dels
elements considerats meés
simples (lletres, sons) i
seqguint fins arribar als
considerats més complexe
(paraules i oracions). Visi
del procés de lectura que
correspon amb el model
“bottom-up”.

La descodificacié del text
condueix de manera
necessaria a la seva
comprensio.

Perspectiva propera a
visions interactives,
cognitivistes i
psonstructivistes

a

La lectura és un procés
dirigit pel context. Els
lectors usen coneixements
sintactics/semantics i
coneixements sobre el tex
per generar les seves
prediccions.

A partir dels coneixement
implicits que tenen sobre
ortografia, sobre les
paraules, que han anat
reonstruint en les
interaccions amb tot tipus
de textos, generen
estratégies de recerca i
prediccié que els
condueixen a la
comprensio.

Visio del procés de lectura
2gue remet al model “top-
down”.

es

L’habilitat de codificar
s'apréen de forma “natural”
gracies a les situacions deg
lectura en les quals es
veuen involucrats els
lectors debutants i sobreta
si es combina amb
practiques d’escriptura
espontania.

Calen proposits reals per

Perspectiva propera a
propostes socio-
constructivistes de
I'educaci6 escolar,
fonamentalment a la
concepcid constructivista
de I'ensenyament i
'aprenentatge.

Es parteix de I'assumpcio
gue els alumnes
construeixen coneixements
sobre la lectura i
t'escriptura abans i tot
d’entrar a I'escola.

5 S’entén, aixi mateix que
'aprenentatge d'aquestes
dues eines comporta haver
de comprendre, d’apropiar-
se de diferents unitats
linguistiques necessaries
per encarar-se a diferents
textos.

Aixi, cal construir les
diferents unitats: fonema,
sil-laba, paraula, oracio,
text... Aquest coneixement,
de caire implicit en els seus
inicis es construeix gracies
a la interaccié amb textos
de caracteristiques diverses
i amb les ajudes que el
docent ofereix.

La visi6 de la lectura es
correspon amb un model
tiinteractiu”.

S’atorga importancia a les
situacions socials
d’ensenyament informal en
qué els infants participen.

comunicar-se.

5.2. Procediment d’analisi de les entrevistes

En el Capitol 4 hem deixat constancia dels instnismemprats per a la recollida de
dades relatives a les docents. Més especificaimemtassenyalat les caracteristiques de
les entrevistes, la seva potencialitat i limitasiohem concretat el guié d’entrevista que
vam utilitzar per assolir els objectius que pregenid.3.1.1. Instruments d’indagacio
de les representacions de les mestres sobre I'gas@nt inicial de la lectura i
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Capitol Bes representacions docents sobre I'ensenyam&qrehentatge de la
lectura inicial (Fase I). Analisi i resultats

procediment seguit a les entrevidteRecordem també que s’intentava accedir a la
descripcio que les mestres feien de la seva psadticent, prenent com a referencia les
situacions concretes que plantejaven a l'aula, deema que fos possible inferir les
representacions més profundes i implicites soblectara, el seu ensenyament i el seu
aprenentatge a partir de I'analisi de la descripogxplicitacio de les activitats que
organitzen per ajudar a aprendre als alumnes.

Reprendrem, doncs, l'analisi de les dades recsllidgtjancant les entrevistes
semiestructurades, que van ser contrastades amibféemacions recopilades a les
entrevistes informals i les observacions de ke fd.

Prenent com a referéncia les dimensions exposadasTaula 1, vam procedir a
elaborar una pauta d’analisi que les prengués esideracié, n’'inclogués d’altres de
rellevants i destaqués les subdimensions pertingarts I'analisi del contingut de les
entrevistes. El conjunt de dimensions i subdimerselaborades responen als criteris

d’exhaustivitat i exclusivitat, i es presenta #édala seglent:

Taula 2
Dimensions i subdimensions per a I'analisi de lesevistes

1. Aproximacié metodologica a I'ensenyament de l@¢tura i 'escriptura per part de la docent:

*Tipus d'aproximacio general a 'ensenyament deetdura
*Objectius que es proposa la mestra

2. Caracteritzacio general de les activitats destates a I'ensenyament i aprenentatge de la lectura

2.1.Tipologia i sistematitzacié: Activitats i/o séagions que es consideren fonamentals pen a
'aprenentatge de la lectura.

*Per a cada activitat:

2.1.a) La mestra es refereix a l'activitat confoaamental per treballar la lectura (li atorga m@olt
importancia)/ es refereix a I'activitat com a propicia perbmélar aspectes relacionats amb la lecturp (li
atorgar unamportancia relativa)?.

! Aquesta primera dimensié ha estat explicada altGlag 4.3.1. Procediment de configuracié de la
mostra i instruments d'indagacié de les represeiotae de les mestres sobre I'ensenyament de la
lectura, ja que va ser utilitzada amb la finalitat deeselonar les docents i caracteritzar les seves
aproximacions instruccionals a I'ensenyament dedaura inicial.

El tipus d'aproximacié general a I'ensenyament de édatura inclou les segiients subdimensions:
sintética, analitica i analitico-sintética.

L’ objectiu que es proposa la mestes refereix a les finalitats implicites o explsique es proposa cada
docent en relaci6 a I'ensenyament de la lecturaiahii que permeten distingir entre les tres
aproximacions instruccionals identificades.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

2.1.b) Periodicitat: L'activitat es realitza testralment, setmanalment, diariament, un cop atfaana
un cop al mes, d’altres.

2.1.c) Preséncia d'una seqiiéncia determina@sgonsabilitat en I'establiment d’aquesta seqié
(PCC o qualsevol altre material elaborat des datreemestra, mestra i mestra de suport, matetitdt
aixi com el grau de participacio dels alumnes esotdiguracio de la situacio de lectura i/o escrigtque
proposi la mestra.

2.2. Continguts treballats en el transcurs de I'adtitat.

*Continguts que les activitats identificades peendreballar millor.

2.2.a)Procediments lector@de tipus subléxic) que es consideren rellevantsag&aprenentatge de

lectura:
a-

b-

d-

2.2.b)Lectura
a_

b-

Treball a nivell fonologic. tasques de discriminacid auditiva, realitzacid de
determinat, rimes, segmentacio oral de paraules, ..

Treball en relacié a I'establiment derrespondéncies so-grafiatasques consisten
en la presentacio de grafies determinades, o faeiid dels sons que configuren y
paraula per poder-la escriure o llegir —atenené@fpament a les grafies-.

Treball centrat en la unié de diverses grafies, gdment agafant com a unitat
sil-laba mostrar i/o explicitar com es produeix la uniélds diferents grafies en
formacié de sil-labes, que poden ser del tipus@W o VC, VCC.

Orientacio i direccionalitat de I'escrit.

Establiment deprediccions sobre qué transmet un determinat text en basenaéxt
gue ofereix la imatge (contes, diaris....).

Us de lalectura global o bé emprantindexs parcials (algunes lletres que
reconeixen) per llegir paraules en context —lectir@ida a extreure el significat (
I'escrit sense centrar-se en el reconeixement teels grafemes que constitueixer
paraula o text-.

Lectura deparaules o oracions sense context bé amb I'Gnica preséncia de dibui
—lectura que es proposa amb I'objectiu de practicdescodificacio-.

Us de la lectura com a instrument pevisar I'escriptura propia o la dels altres.
Comprensié lectora (quan les docents facin mencié explicita o es idernisque |3

finalitat o objectiu del treball de lectura recan k& possibilitat de seguir el fi

argumental d'un text).

Plaer de llegir (quan les docents mencionen explicitament quiafelsts han de gaud
de la lectura, han de trobar-se implicats en sitimaoon la lectura respongui a finalit
ladiques...).

ncia

ts
na

la

S
e
la

(0

ir
Al

—

S

2 A les docents se’ls demanava explicitament el gfaoportancia que atribuien a les activitats que
descrivien, atenent a si elles consideraven queeaisetien treballar la lectura de manera més clara
explicita, o bé emfasitzaven d’altres objectius goi@ren propiament de lectura.

3 Aquesta categoria és d’una naturalesa diferemésigue integren la subdimensic@stripturg ja que
remet fonamentalment a I'objectiu o funcié per lelges demana als infants que escriguin. En elsscas
que hi hagi continguts vinculatsl'ascriptura, i al mateix temps a la categoria pl@cediments lectors

aparegui “treball de correspondencies”, cal en&ndue els continguts d'escriptura s'utilitzen
fonamentalment amb I'objectiu d’establir relacicasgrafia.

* Es va tenir en compte que en determinades activémtproposaria als aprenents de llegir i escriure
paraules aillades que no podrien situar-se enidedacap génere textual concret. Per aquest mstiae
incloure la categoria d'anecdotion s’'ubiquen les paraules i frases que s’emprenppacticar la
descodificacid, tant a nivell de lectura com d’gxtara.
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Capitol Bes representacions docents sobre I'ensenyam&qrehentatge de la
lectura inicial (Fase I). Analisi i resultats

2.2.c)Escriptura

a- Copia de textos que haglaborat entre tots.

b- Copia de textos amb la finalitat de treballar el grafismesseguir un text esct
continuar una serie escrita i copia, amb o sens&@pa

c- Treball dedictat: la mestra dicta 0 demana als infants que escriguin queleapbg els
alumnesdicten a la mestra o als seus companys.

d- Escripturaliure (no subjecta a un model que calgui copiar, sir@ltpfant decideix
en el marc de I'activitat que s’esta desenvolupdaiparaula o text que escriura)

e- Us de l'escripturger aconseguirun objectiu o funcié concreta que va més enlla d
reflexié sobre els sons i els seus referents grdéiscriptura per recordar allo que s
dibuixat, per portar un missatge a casa,... )

2.2. d)Altres
a- Expressio oral (tasca que comporta realitzar unhcaxpd o expressar-se oralment).
b- Habits de treball (saber estar en silenci mentrellegeix, saber escoltar, salk
manipular un llibre i endrecar-lo un cop s’ha ltegi

2.3. Materials
* Tipus de text, autoria i procedéncia

La subdimensié de material integra dos eixos aqreneten determinar les caracteristiques dels t¢
amb els quals es porten a terme les activitatssdigrament i aprenentatge de la lectura. Un d’as|
eixos fa referéncia a tgpologiatextual al tipus de text entorn al qual es desenvolupasiea.

L'altre eix, eld'autoria recull la procedéncia del material, és a dir, dud lelaborat i amb quin
finalitat. Aquestes dues subdimensions permetetingis entre textos editats que s'utilitzen amb
finalitat especifica d’ensenyar a llegir i a es@igegons les orientacions incloses en el mateieriah
d’aquells materials que, per les seves caractuiesiserveixen, en la vida quotidiana, per asd@llires
finalitats diferents de la practica “rutinaria” Belectura.

2.3.a) Tipus de tex{partint de les classificacions exposades perdbgsd.una i Sanz, 1991; So
1992, 1997; Teberosky, 1997)

a- Textnarratiu (conte, llegenda)

b- Textdescriptiu (definicions de diccionaris, inventaris, etc.)

c- Textpoetic(cangd, poesia, refranys, endevinalles)

d- Text expositiu (text que proporciona informacido conceptual soldeterminats
fenomens)

e- Textinformatiu (text periodistic, noticies)

f-  Text d'instruccié (instruccions o guies per posar en funcionamegtiralaparell ¢
receptes per elaborar, per exemple, un pastis)

g- Missiva (cartes)

h- Llista /etiquetatge (escrit amb una clara funci6 de record i/o de trassio
d’'informacié a d’'altres persones. Consisteix enrecull de paraules. P.e.: llista
noms de nens de la classe que es queden a dipasap el nom als elements g
apareixen en un dibuix fet per poder-ho expliceasa).

i- Anecdotic (textos per practicar la descodificaci6 —en el dasla lectura-, i [z
codificacié —en I'escriptura-: paraules ailladeasés soltes que no formen part de
text més extens ni estan relacionades amb el kddabntinguts concrets).

j- Altres

2.3.b)Autoria i procedéencia
a- Material/text especificament dissenyat per a I'apament de la lectura o escriptura,
procedéncia editorial que s'utilitza segons s’esjpacen el mateix material (llibres (
lectura, bloc de fitxes, quadernets d’escriptugaljtorial

it,

11°
)

'ha

er

extos
uest

de
ue

cap

de
e

b- Material/text que proposa la mestra i/o I'escola ad’ensenyament de la lectura i

I'escriptura i que pot haver estat elaborat panéstra o procedir d’'uns materials ¢

ue
le

s’han anat recopilant al llarg del temps i queilfzén amb la finalitat concreta ¢
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C_

2.3.c)Tipus de grafia que s’empra

a-

b-
C-

2.4. Organitzaci6 social de I'activitat:

a-
b-
c-
d-
e-

(preséncia de la mestra de suport en alguna ditlegions)
2.5. Registre i valoraci6 dels progressos i difictats dels infants.

*Valoracio i registre que la mestra fa del trelolgls alumnes:

a_

treballar la lectura com a contingut d’ensenyamapirenentatge (fitxes elaborades per
les propies mestres i materials utilitzats segesslecisions de les docentdestra
Material/text elaborat pels infants —produit pés alateixos-Alumnes
Materials/texts que presenten continguts i tipaegiextuals diverses i que ho
s'acostumen a utilitzar amb la finalitat especifid@nsenyar a llegir. Poden ser
materials que poden servir per treballar determicantinguts: llibres de la biblioteca
de l'aula o de la biblioteca de I'escola i que potlactar sobre temes diversos i poden
ser utilitzats amb finalitats diverses (llibres soplantes, animals, paisatges; llibreg de
contes; diccionaris.Llibres de coneixement divers
Materials/texts que es caracteritzen per la furaditat i significativitat que poden tenir
pels alumnes del centre, ja que es tracta de dotemkaborats per algl que té a vaure
amb ells, etc: cartes elaborades per algu exteoerate, contes elaborats pels pares,
triptics informatius procedents de la comunitatviwren els infants, anuncis, retalls del
diari, receptesTextos de circulacio social

Sols lletra majuscula (anomenada col-loquialméatpa) fins que els infants dominin
tot el conjunt de lletres.

Lletra lligada majuscula i mindscula.
Lletra majusculade pa) i lletra lligada.

Mestra-grup classe.
Mestra-infant.

Mestra-petit grup (racons).
Infant-infant.

Infants treballant individualment.

Grau de seguiment i valoracié dels progressos iculiits dels alumnes |-
fonamentalment en la lectura que aquests portennzet. (Si es valora regularment —
molt sistematicament; o es fa a final de curs i en moments particulgigan e$
disposa de tempgec sistematicamen), i preseéncia d’un registre on quedi constancia
dels aspectes que s’han valorat.

Les dimensions i subdimensions que configuren lagopermeten ubicar les respostes

de les mestres, identificar els aspectes rellevaetsla seva planificacié per a

'ensenyament i 'aprenentatge de la lectura, edir les principals diferéncies entre la

practica docent que cadascuna afirma portar a terme

La primera dimensié va ser 'emprada per procethrseleccio de les docents, aixi com

per caracteritzar I'aproximacié general de cadascdielles a 'ensenyament de la

lectura (Capitol 4).
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En segon lloc, apareix una dimensié destinada rtifab@r quines activitats, des de la
perspectiva de les docents, ajuden a I'aprenentdgka lectura, ja siguin activitats
explicitament dissenyades per a I'ensenyament-aptatye d’aquest contingut, o bé
mitjancant tasques que no comporten un ensenyaareekplicit.

Com s’ha vist, per a cadascuna d’aguestes situa@erproposa indagar les seguents
subdimensions:

- La concrecié d’algunes dades referents a tatpselles activitats que les
mestres consideren importants per a I'aprenentida lectura, la seva periodicitat, si
estan sequenciades, d’on prové I'establiment dedd@enciacié -el que permet inferir el
grau de sistematitzacié que presenten-, i en quan ¢p mestra deixa participar els
alumnes en la configuracio de la situacié d’ensemgyd-aprenentatge.

- Els continguts relacionats amb I'aprenentatgiadectura i de I'escriptura. Per
ajudar a la seva identificacio s’han diferenciad ebntinguts relacionats amb els
procediments que son compartits en I'ensenyamenladectura i de I'escriptura,
distingint en segon terme aquells procedimentssguemeés especifics d’'un d’aquests
dos ambits i d'altres continguts que les mestresbéapoden mencionar que treballen
durant I'activitat.

- El tipus de material/ text i la seva procedenaigi com la tipografia en que es
presenta. Es, per tant, una dimensio que pretémidesde forma ajustada quins textos
s'utilitzen i qui n'és l'autor.

- L’'organitzacié que presenta I'activitat que e®tpn desenvolupar a nivell
general. Per a cadascuna de les activitats quimtaEnts proposen als seus alumnes pot
identificar-se una o més formes predominants diutgacié social que s’adopten per
assolir les finalitats de les diferents tasquesbAmuesta dimensio, per tant, es pretén
aconseguir deixar constancia d’aquestes difererdeaeras de concretar I'activitat

conjunta.

Finalment, la darrera subdimensié es relaciona Banialuacié que es porta a terme
dels progressos dels infants, si se’n guarda algus de registre, i quines mesures
s’adopta davant de les dificultats que els alunpoeen presentar en algun moment del

procés d’ensenyament i aprenentatge.

Obviament, les informacions obtingudes a través''emrevista han contribuit, de

vegades de manera directa, pero sobretot indirectara trobar nous indicadors que
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permetessin, d’una banda, conéixer amb més prdainids finalitats que les mestres
perseguien i la perspectiva metodologica que zalen; d’altra banda, han servit, com
es veura, per reafirmar l'atribucio inicial readita de cada una de les docents a una
opcié metodologica determinada. A nivell de la padifinalisi aquest fet ha comportat
que, si bé la majoria de les dimensions, subdiroaessi categories havien estat
elaboradesd hog I'analisi de les respostes de les mestres egsiduit a afegir-ne i/o
matisar-ne algunes de les que havien estat prémtahentificades, amb la finalitat de

ser el maxim d’exhaustius en I'analisi.

Les entrevistes —inicials i al llarg del procésn\ser transcrites de manera narrativa. A
continuacio, i sobre el material transcrit es véectear diverses lectures globals, i es
van codificar les respostes a les questions famégoondre les unitats de registre -en el
nostre casenunciatsi/o temessobre els quals es preguntava o les mestres caveent
en relacid a les questions formulades- amb legodes identificades per a les diverses
dimensions i subdimensions de la pauta d’analisaqilesta forma es pretenia
organitzar la informacié codificada de les entress fer-ne el buidatge

El procediment obligava a anar identificant nudisresposta que potser no apareixien
de manera sequencial, pero que feien referenciaalsixos topics. De manera més
especifica, es cercava si les informacions quaasopcionaven en diferents moments
de l'entrevista eren consistents entre elles, icas contrari, S’intentava detectar
possibles inconsistencies i/o contradiccions. Exctér en tot cas d'una analisi
qualitativa, que tot i incloure un grau no menyapie d’elements interpretatius, s’ha
intentat regular, basicament, a través de dos gnmemts. El primer, ja comentat,
atribuint les informacions sobre un topic a unagatia quan aquestes verbalitzacions
no oferien dubtes, per la seva claredat i/o peequéiversos fragments de I'entrevista —
0 entrevistes posteriors- les referéncies al tapalitzat eren internament consistents. El
segon, en els pocs casos en qué la informaciorebégaa, i la seva caracteritzacio
presentava interrogants, consultant I'opini6 d'uxpest que coneixia bé la pauta
d’analisi, i prenent la decisioé que es consideraga consistent.

® La taula de codis es pot consultar a ’Annex Xgmample de codificacié de les informacions apogade
a les entrevistes es mostra a I'Annex Xl; i el btiidfuna de les entrevistes corresponents a utesde
mestres es troba a I'’Annex XII.
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5.3. Resultats de I'analisi de contingut de les amtvistes

Els resultats obtinguts es comentaran per a catia iamestra, caracteritzant les
activitats i situacions que van ser destacadesacomds importants en primer lloc, i en
segon lloc, s'atendra a aquelles activitats i situas a les quals es va atribuir una
rellevancia menor. Amb I'objectiu d’afavorir unasid general dels resultats obtinguts
que permeti detectar allo que es caracteristicadascuna de les aules estudiades i les
diferencies en I'ensenyament de la lectura queniestres expliciten, s’ha elaborat una
figura per a cadascuna d’elles que resumeix les-deorresponents a les subdimensions
analitzades. En aquestes figures (1, 2 i 3) s’hcdvacteritzat el tipus de propostes i
activitats que les mestres consideren rellevantfiversos graus per a lI'aprenentatge de

la lectura.

Concretament, s’especifica, per a cadascuna dead#igitats considerades meés
importants per ensenyar a llegir i a escriure, @hrmue es déna a la mateixa (eix
horitzontal), els continguts principals que es qaen treballar amb ella, els materials
que s'utilitzen (tipus i procedencia) i, de formiaual, es representa el temps que s’hi
destina al llarg de la setmana (eix vertical). Tamslnclou el dia de la setmana en el
qual es desenvolupa aquesta situacié d’ensenyaimamtenentatge de la lectura o
d’aspectes estretament relacionats amB.&limb ombres i elements grafics geométrics
es concreta el tipus d’organitzacié social predamiral llarg de I'activitat, i en el cas
que aguesta varii substancialment, també es reculhquest espai. Finalment s’hi
reflecteix el grau en qué es registren i es valetsravencos dels infants a cadascuna de

les activitats.

L’aula sintética.

La mestra informa que hi ha dusivitats que destacariper sobre de les altres perque
li permeten treballar la lectura i I'escriptura Waumanera més pormenoritzada, més
propera als alumnes:

Treball de lecto-escripturael Treball de fitxes globalitzat.

® Els horaris de les diferents aules de P-5 es peatesultar a I’Annex IX.
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Com es pot observar a la figura 1, ambdues tasegtas molt relacionades i son a les
gue dedica una proporcio de temps més elevadagjagporten a terme gairebé tots els
dies de la setmana. Aquestes li permeten treballlor els aspectes de lectura i
escriptura, i son les que presenten una major se@md i un més alt grau de

sistematitzacio.

Per altra banda, les activitats que es reconeigenafacilitadores de I'aprenentatge de
la lectura i de I'escriptura, pero a les quals 'atosga tanta importancia soBiblioteca,
Lectura de contesPoemes i dites.

Aquestes tasques no comporten una planificacioguiesgciacié tan detallades, a
excepcio de la lectura de contes, activitat pepula s’han sequienciat diferents tipus de
narracions i consta d’una organitzacio clarametatodsrta.

La responsabilitaen la definicié i configuracié de les activitatsrrespon en tot
moment a la mestra, si bé esporadicament pot féicipar de manera més activa els
infants -fent-los portar informacio de casa, opdiraules que presenten una determinada

lletra-.

En les dues primeres activitat3reball de lecto-escripturai Treball de fitxes
globalitzat,els continguts que segons la mestra es treballen son els seguents:

a) Pel que respecta als procediments lectors, en amsbdiuacions el treball
fonamentalment és fonologic —discriminacié auditie so i produccié del
mateix- i d’establiment de correspondéencies soirain base a la presentacio
de grafies determinades i de la descodificaciéaetfedtura, principalment- i
treball d’'uni6 de diferents grafies —a nivell dd-labes-, i en algun cas
segmentacio de paraules a nivell oral.

b) La lectura és de paraules i oracions sense presdiuci context amb el qual es
pugui relacionar, o bé amb la preséncia d’'un dibuen un nivell secundari —
com un aspecte afegit-, es treballa la comprensié.

c) L’escriptura consisteix en la copia de textos ambtp -resseguir un text escrit,
continuar una serie escrita i copia- i fonamentalnséutilitza com a recurs per

treballar les correspondencies entre fonemes-gesfem

Les tasques que tenen una importancia relativaynsetp mestra, presenten algunes
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diferencies a nivell del tipus de contingut queivelen:

a) En primer lloc, exceptuant la lectura i treballRlEemes i ditegn les altres dues
la mestra no posa massa atencid en els aspectasionalts amb els
procediments lectors. En el cas deBlaliotecg la mestra indica que emfasitza
I'aprenentatge d’habits, com saber mantenir-selencs mentre s’esta llegint o
mirant un conte.

b) En quan a la lectura, les tres tasques permeteallaeel plaer per la lectura i la
comprensio lectora, tot i que, en el cas d&ildioteca la mestra no sembla
insistir en la finalitat de comprendre la histoime s’esta mirant, siné
basicament en que els alumnes “estiguin contents”.

c) Pel que fa a I'escriptura, a la situacio dédatura de contesa mestra informa
que, després d’haver llegit el conte decideixemneetuts quin titol posaran, ella
I'escriu a la pissarra i llavors els alumnes elienp és a dir, que aquests
participen en certa mesura en la concrecio dedeataA Poemes i ditesla
proposta és de copiar el text que la mestra hacgetat i presentat —
possiblement, malgrat no ho explicita, també amfinalitat que els nens el

tinguin i el puguin recordar-.

Pel que respecta Borganitzacié social de l'aula, a I'estona déreball de lecto-
escripturg la mestra treballa amb el grup sencer i despeécd un temps a fer llegir
als alumnes individualment. Una persona de supaonbé fa llegir alguns alumnes en
aquesta estona, concretament aquells que presex®rdificultats. En ld.ectura de
contes/Ja docent que els I'explica agrupa tot el segotedale parvulari perque la sentin.
En la resta de situacions es tracta de la mestbaehseu grup d’alumnes o els alumnes

elaborant individualment una fitxalaeball de fitxes globalitzat.

D’entre elsmaterials que s'utilitzen, trobem textos de tipus anecdoti€raball de
lecto-escriptura i Treball de fitxes globalitzgg que provenen d’'un material editat,
escollit i proposat per la mestra. Aquests dos madge comporten treballar la
codificacio i la descodificacié principalment. Eanwi, aBiblioteca i Lectura de contes
son textos narratius iRoemes i ditegs tracta de textos poetics i tots ells son nadseri
procedents de llibres amb tipologies textuals diegsr

La tipografia de lletra que s'utilitza és lligadant en majliscula com en minuscula.
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Activ | Treball de lecto-escriptura Treball de fitxes globalitzat Bibliotegd ectura de contes Poemesg
Dimen. i dites
Cont: Fonologic Fonologic Corres-
procediments| Correspondéncies Correspondencies pondeén.
lectors Unié grafies (al nivell de sil-laba) Unié grafies (al nivell de sil-laba)

Cont: lectura | Paraules i oracions sense context Paraules i oracions sense context | Plaer de | Comprensio Compren
Comprensié (secundari) Comprensié (secundari) llegir Plaer de llegir Plaer
Cont; Copia i resseguir Copia i resseguir Dictat a la mestra. | Copia
escriptura Copia titol elaborat. | Escrip.
Escriptura per per
aconseguir un acons.
objectiu objectiu
Altres Habits Habits
continguts
Material: Anecdodtic (lectura i escriptura) Anecdodtic (lectura i escriptura) Narratiu | Narratiu Poétic
Tipus de text | Editorial Editorial/ mestra Llibres Llibres coneixement | Llibres
Autoria coneix divers coneix
di divers |
Organitzacié \
de I'activitat N N
Dies d | dim d c d di |l d m dj dv d Il d v dij d m
setmana*
Registre i Sistematicament Sistematicament Poc Poc sistematic Poc
valoracio sistematig sistematig
Llegenda:

-Mestra-grup classe.

-Mestra-petit grup [iHl  -Mestra-infant | |

-Infant-infant. &= -Infant treballant sol

Figura 1. Principals activitats destacades per la doceliadka SIN i caracteritzaci6 de les dimensions i subdimerssidiitzades a I'analisi**

*Cada requadre representa 15 minuts, i I'espai @gigpen a cada activitat representa el temps tat@lsthi destina al llarg d’'una setmana. Les tasastan

ordenades, de major a menor importancia, d’esqaedrata, segons les paraules de la docent.
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La docent també assenyala quadora i registra els progressos dels alumnes en les
activitats que s6n més importants, ajudant-se dgnaalla, i que té en compte si els
infants saben reconeéixer i reproduir una grafiacostia i si saben llegir un nom o una
oracid. Aixi i tot, manifesta no ser gaire sistaoaen la valoracié dels avencos dels

alumnes.

Atenent-nos a I'explicacio que facilita de la seractica docent, podem afirmar que
aquesta docent prioritza els procediments o hatslgue tenen a veure amb els aspectes
vinculats a la descodificacio, i deixa en un segome les activitats que poden implicar
un Us més instrumental d’aquests dos contingutsesicfet s’observa tant en la diferent
importancia que atribueix a les activitats que ehisulen uns i altres com en la
descripcié que fa de la seva propia intervenciégugment. Com ella manifestava li
interessava treballar “la mecanica de la lectufa’que la comprensié “fins ara es
treballa i es valora amb més cura a primer”, i ’dsctiptura li preocupava que els
infants poguessin fer bé les lletres. Les actwitgiie li permetien treballar aquests
aspectes eren les més valorades i entorn a les goalava un major control dels
progressos dels alumnes. En contraposicio, lesitatsi que fomenten el gust per la
lectura i el coneixement de diferents tipologieduals, rebien una menor atencié per
part de la mestra i el seguiment que n’efectuasar@lt menor. Aquest fet es tradueix
també en els temps destinats a les diferents pegdes tasques que considera més
importants i influents en I'aprenentatge d’aqueststingut ocupen uns 330 minuts a la
setmana aproximadament, mentre que les que cebditencié en aspectes com la

comprensio i el sentit ocupen 150 minuts.

L’aula analitica

La mestra informa que hi ha un conjutiactivitats en les quals implica els nens i
nenes que acompleixen la finalitat d’ensenyar-lbsigtema d’escriptura i els seu
funcionament.

Entre les més rellevants, i que apareixen carézaelés a la figura 2, destaquen:
Escriptura de la llista de menjador, dels noms dedas que falten a la classe i del dia
de la setmanatotes aquestes activitats es realitzen en laldral de gran grup o

apareixen sota aquest epigraf a la figuraRaco d'escriure i dibuixarj Centres

199



L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

d’interés-es tracta d’activitats que giren al voltant d’em& o projecte concret-. |, com

a menys rellevant®aco dels contad_ectura de contes per part de la docent.

L’escriptura de la llista de menjador, la llistaldenoms dels nens que falten i del dia de
la setmana és una activitat seqlenciada i sistematitzada pogen a terme
respectivament dos nens diferents cadantkatre es fa la rotllana del mati -es van
rotant les responsabilitatd-a situacio de la rotllanano esta gaire sistematitzada en els
seus continguts, ja que depén en general de lesajpms que realitzen els infants i que
la mestra recull en aquell moment. Rlac6 d’escriure i dibuixarsi que esta
sistematitzat, tot i que les activitats que s’tsatesolupen poden anar en dos sentits: o
bé elaborar les fitxes que hi ha destinades a agaed, o bé acabar de completar
algunes tasques que també impliquen escriure lobdir i que s’han desenvolupat a
laula. En els Centres d'interésles propostes estan molt més sistematitzades i
sequenciades, pero 'objectiu principal no acostarsar la lectura i I'escriptura, sino el
contingut -en general sobre coneixement de I'entataral o social, vinculat a festes i
d’altres esdeveniments-.

El Racé dels contegodria correspondre’s amb el que és I'espai deboteca de les
altres dues aules i és una situacié en la qual oré® infants poden triar un llibre i
llegir-lo o0 escoltar-lo a través dels auriculars llectura de contessituacié on la
mestra explica o llegeix un conte o historia afarits i després el comenten entre tots,
en canvi, no rep un tractament sistematic.

Pel que fa a la responsabilitat, eBdtriptura de les llistes i del dia de la setmadel,
Raco d’escriure i dibuixardel Raco dels contes)a Lectura de contesa mestra és qui
ha definit la situacié i el procés que han de gegisiinfants a I'hora de fer I'activitat.
En els Centres d’interés la definici6 de la tasca i la seva configurac&cau
fonamentalment en la mestra, tot i que aquestarécgpar activament als seus alumnes

en la creacio del text que després copiaran cadbsitst

En relacié alscontinguts que en conjunt permeten treballar millor les atdtgi més
importants Escriptura de la llista de menjador, dels noms desis que falten a la
classe i dels dies de la setmana en els raconsp Rascriure i dibuixari Centres
d'interés-son

a) A nivell dels procediments lectors s’efectua umateen relacio a I'establiment

de correspondencies so-grafia -identificant elsss@ue configuren una
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determinada paraula per poder-la escriure o llegnientacié i direccionalitat
-en el cas @dlaborar la llista; i treball fonologic “indirecte” durant les aciiats
conjuntes a laotllana, a través del treball de rimes, cangons...

b) La lectura, en totes aquestes activitats, s'uilitom a instrument per revisar
I'escriptura propia. Aixi mateix es posa emfasiatectura globall-listes i dia
de la setmana; Centres d’interésen|’Us d’'index parcials per llegir recolzant-
se en el context —del conte, de la historia, dehtgue estan fent-. | adatllana
també es treballa I'establiment de prediccions es@wina informacio transmet
un determinat text en base al context que ofeeeiméatge -contes, diaris...-.

c) L’escriptura serveix com a recurs per treballardélerents sons que componen
una paraula -per aixo coincideix amb el treballcderespondéencies pel que
respecta als procediments lectors-, i per aconsagubjectiu o funcié concreta
-escriptura per recordar el que s’ha treballat@ddase; o per escriure la llista del
menjador-. En alguns casos també pot tractar-geadiopia d’'un text que han
elaborat entre tots o de paraules o textos que datren ha demanat que
escrivissin els alumnes —activitat propera a utaticEn elRacé d’'escriure i
dibuixar, en alguns casos, els alumnes poden decidir rnhien¢é quina

paraula/enunciat escriuran, etiquetant o posamtrald’allo que han treballat.

Encara en relacié als continguts, les situacionsRd&e06 dels contesla Lectura de
contes per part de la docemigrmeten treballar, fonamentalment:
b) Lectura: Aspectes que tenen a veure amb el pladegie la comprensié lectora
i 'establiment de prediccions sobre qué transnmetieterminat text en base al

context que ofereix la imatge.

A nivell d’organitzaciéo social, en elRacé d'escriure, el Racd dels contss,
I'Escriptura de la llistg en principi els infants fan la tasca sols, denfoautonoma, tot i
gue la mestra pot intervenir per revisar el pracésproducte, o demanar que algun
company aporti ajuda o col-labori en la resolua@ola tasca. Les altres activitats es
porten a terme amb tot el grup classe i, mentraluimne escriu, tota la resta funcionen

com a possibles revisors del text.
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Organitzacio

Activ | Rotllana -Llista del menjador, llista de nens alisardata- Racons (escriptura-dibuix i contes) i centres anés Conte
Dimen. (mati i alguns dies també n’hi ha a la tarda, perés curta)
Cont: Fonolodgic Correspondéncies
procediments Correspondéncies
lectors Orientacid i direccionalitat
Cont: lectura| Lectura per revisar escriptura Us lectura per revisar escriptura Plaer
Us lectura global i d’indexs parcials per llegir Us d’indexs parcials per llegir recolzant-se encehtext i (g Comprensio
Establiment prediccions i comprensié lectora lectura global Establiment
Plaer i comprensio lectora (al raco dels contes) prediccions
Cont: Copia text elaborat (dictat per la mestra o palmaks) Copia textos elaborats entre tots
escriptura | Escriptura per aconseguir un objectiu o funcié Escriptura lliure
Escriptura per aconseguir un objectiu o funcié
Altres Expressio oral Habits (raco dels contes) Habits
continguts
Material: Llistes i etiquetatge/ poétic, informatiu, expasitnissives... Narratiu, informatiu, llistes i etiquetatge Narratiu,
Tipus de text| Alumnes/ text de circulacié social Alumnes, mestra informatiu
Autoria Llibres
coneixement
i text de
cicul. soial

NI

de l'activitat = — H

Diessetmal d I | d m |d ¢ [d j | d v _ d ¢
Registre Poc sistematic Poc sistematic Poc
valoracio sistematic
Llegenda:

| -Mestra-grup

classe.

-Mestra-petit grup

-Mestra- infant ‘ ‘

-Infant-infant. &= -Infant treballant sol

Figura 2. Principals activitats destacades per la doceliadi® AN i caracteritzacio de les dimensions i subdimerssigititzades a I'analisi**
*Cada requadre representa 15 minuts, i I'espai agigpen a cada activitat representa el temps tatalshi destina al llarg d’'una setmana. Les tasaqstan
ordenades, de major a menor importancia, d'esqaedrata, segons les paraules de la docent.
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Pel que respecta a les caracteristiques rdatgrials, el tipus de text que s’elabora a
I'Escriptura de la llista de menjador, dels noms dedss que falten a la class&jn
textos amb valor funcional i informatiu, ja que agies llistes després es lliuren al
conserge.

En el Racé d’escriure i dibuixar)escriptura acostuma a ser un etiquetatge, ja que
representen el nom d’alldo que han dibuixat o pirtdlgrat aixo, quan escriuen sobre
algun tema que estan portant a terme, amb d’adiogectius, la funcidé principal que
acaba tenint el text és la de deixar constan@edrdar allo que s’ha estat estudiant.
Pel que fa a les escriptures i lectures de laditiude laRotllanaaixi com les que poden
sorgir delsCentres d’interes en laLectura de contesls textos que es llegeixen i
s’elaboren poden variar molt: narratiu, poétic, asifu, informatiu, d’instruccio,
missiva.... Els textos poden provenir de llibrescdeeixement divers, ser de circulacié
social, i també haver estat escrits pels mateikosirees. Finalment en éacéd dels
contesels infants poden seleccionar llibres amb narrecmde tipus informatiu -llibres
sobre animals, plantes...-. La tipografia que siengpl’aula és la lletra majuscula que

anomenen “Lletra de pal”.

La mestra informa que en general no porta a termesaguiment ni valoracio
continuada dels avencos dels alumnes en les diesativitats, sind que en fa una

valoracio al final de cada trimestre, i es centés ®n els aspectes d’escriptura.

A partir de l'analisi de l'entrevista, podem apuntpue la docent d’aquesta aula,
mitjancant les activitats de lectura i escriptune glanifica, pretén fonamentalment que
els seus alumnes se centrin en la recerca defisaniLa lectura esta al servei de la
comprensi6 dels materials i de la revisio de I'géara i, tot i ser un recurs per incidir
en els aspectes de descodificacio, es considemaigaiment en la seva vessant mes
funcional. A més, en comparacié amb el que passalamsenyament de I'escriptura,
'ensenyament de la lectura queda més difuminatp @ posa de manifest en la
inconcrecio dels moments destinats al treball ddatjicontingut, i la poca supervisio
dels aprenentatges dels alumnes entorn al matggtihacio aproximada que es pot
fer dels moments en qué apareixen aquests dosurnmestis que s'utilitzen per
comprendre i produir materials diversos, pot arridaenglobar uns 600 minuts a la
setmana, als quals es podria afegir els 60 mirauita tectura del conte, tot i que, en no

fer un treball especific de lectura i escriptutatemps sdbn merament aproximatius.
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L’aula Analitico-sintética:

La docent manifesta que hi ha dusivitats que destacariper sobre de les altres ja
que li permeten treballar la lectura i I'escriptd@ana manera més pormenoritzada:
Cat-4' i I'hora gairebé diaria que destinen ddeto-escripturaveure figura 3).

També ddna molta importancia al fet de fer lle¢sradumnes de forma individual en el
transcurs de I'estona destinada &etao-escriptura.

Les activitats deTreball de la noticiaj el Nap-buf, sén considerades en un segon
terme, i finalment, com a activitats menys impaottani hauriaTreball de plastica i
llibre dedicat a les endevinalles, dites i refranyia Biblioteca.

L’activitat menys sistematitzada és la Bibliotecg seguida pelreball de plastica i
llibre destinat a les endevinallesl, Nap-bufi el de laNoticia Les més sistematitzades i
que compten amb un periode de temps més llargepgrostades a terme son:léto-
escripturaen primer lloc, i elat-4en segon terme.

La responsabilitat en la definicio i configuracié l&s tasques recau en la mestra en la
majoria de les activitats. En algunes ocasions),pes requereix una participacid més
activa i implicada dels infants en les tasqueselésas deTreball de la noticia i
Biblioteca,en les quals els alumnes son els responsablegadaxles seves noticies —
que escriu la mestra- i d’escollir-ne una que aapiaen un full; pel que fa a la
Biblioteca,la mestra atorga responsabilitat als infants ded®0 i lectura dels contes
de que disposa la biblioteca de l'aula. EnNelp-buf la mestra també demana la
participacio dels alumnes per posar un titol adfura que els llegeix un cop a la

setmana.

Les activitats que considera en primer ter@at-4i la delectoescriptura li permeten
treballar els segient®ntinguts:
a) A nivell dels procediments lectors permeten deskipas un treball a nivell

fonologic -discriminacié auditiva i realitzacié deb-; treball en relaci6 a

" Cat-4 és el nom que es dbona a les sessions que es dtrantpel fet de treballar amb la meitat del
grup-classe i que es destinen fonamentalment dusqolio en aspectes del coneixement de la llengua
catalana, ja sigui perqué es fomenta el llenguatgeell oral, o bé la lectura i I'escriptura d’'um@nera
molt més especifica. S’hi destina uns 45 minutssetmana.

8 Nap-buf pertany al llibre de “El nap viatger” que és ded&leccié que es titulRarla que parlarasde
I'Editorial Onda.
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'establiment de correspondéncies so-grafia -ptesen de grafies
determinades- i practica de la uni6é de difererafies en sil-labes.

b) Pel que respecta a la lectura, afavoreixen laeata paraules i oracions sense
preséncia d'un context o bé amb la preséncia diattijouix i incidir en el treball
de la comprensio lectora.

c) En relaci6 amb l'escriptura, moltes de les actigsittomporten copia de textos
amb pauta -resseguir un text escrit, continuar sgrée escrita i copia- i en
d’altres es corresponen amb un dictat de la mesgaalumnes. Aquestes
activitats sén un recurs per treballar les corredpacies que composen les

paraules, fonamentalment.

Malgrat que ellreball de la noticiaj el Nap-buftindrien una importancia similar a les
anterior activitats, ja que segons la mestra In@ten treballar aspectes complementaris
de lectura i escriptura, les comentarem conjuntaisueb les activitats dBibliotecai el
Treball de plastica i el llibre dedicat a les endwlles, que sén considerades en un
segon terme, ja que comparteixen nombrosos aspAadtiferencia del que passa en les

activitats anteriors, aqui els continguts que palment es diu que es treballen son:

a) En la lectura, en aquests casos, s’ofereix un nuarcontext que pot facilitar la
comprensi6 del missatge que cal llegir, perquérenas es tracta de textos que
els alumnes han explicat i s’han escrit; en I'attias de llibres de contes que es
poden escollir i llegir de la manera que es vulgen el tercer cas, es tracta de
refranys o endevinalles, la qual cosa permet tiabla comprensié en un sentit
“meés ladic”, com diu la mestra.

b) La produccid escrita que es demana consisteix gienent en una copia que pot
sorgir de processos diferents: si bé en el caa deticia es tracta d’un missatge
gue s’ha dictat a la mestra o s’ha escrit lliuremerha acordat a nivell de grup
gue interessava, en &lap—buf es decideix un titol entre tots i en les altressdu
situacions es demana la copia del titol del llideecopia del refrany —amb una
finalitat que pot ser la de recordar aquesta indmit ja que la mestra remarca
que, a vegades, quan introdueixen una nova endivimaodoli “repassen els

rodolins i les endevinalles” fetes anteriorment-.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Pel que respectalarganitzacio social, a 'estona dectoescripturaja mestra treballa
amb tot el grup classe i després acostuma a fgir liie forma individual a alguns
alumnes o els demana que resolguin alguna actid@aant d’ella. Una persona de
suport també fa llegir als alumnes individualmentadit aquesta estona.

A les altres activitatsTreball de la noticia, Treball de plastica i eldie dedicat a les
endevinallesj el Nap-buf es porten a terme amb tot el grup classe. Els-Cafs fan

amb la meitat del grup classe Bibliotecaes porta a terme de manera individual.

D’entre elsmaterials que trobem en aquesta aula, el tipus de text qu#itza en les
situacions ddecto-escriptura i Cats-4&s anecdotic —basicament pensat per treballar
habilitats de la lectura, la comprensio i I'esanipt i seleccionats per la mestra-.
Aquests materials incorporen imatges o dibuixos stare pensats per treballar
I'establiment de correspondéncies. La tipografia gresenten és la “lletra lligada” que
és la introduida aquest curs.

En el cas de I&oticiai el Nap buf,el text informatiu i el titol, respectivament, sén
dictats i acordats pels mateixos alumnes —sotagarsisié de la mestra-, mentre que en
la resta de situacion®Bibliotecai Treball de plastica i endevinallespoden trobar-se
amb textos narratius i poetics i llibres de conei@at divers.

En laNoticia i el Treball de plastica i endevinalles mestra senyala que a l'inici del
curs utilitza per escriure la “lletra de pal” —msgala- perque el curs anterior van
emprar totes les lletres en aquesta tipografiar itgnt els alumnes la poden reconéixer
més facilment. S’espera pero acabar utilitzantllietra lligada” a mida que avanci el

curs.
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Activ | Lectoescriptura Cat-4 Noticies Biblioteca Dites @odel Nap-buf
Dimen.
Contingut: Fonologic Fonologic Orientaci6 Unié
procediments | Correspondéncies Correspon Direccionalitat| grafies
lectors Uni6 grafies (al nivell de sil-laba) Unié (sil-laba)
grafies
Cont: lectura | Paraules i oracions fora de context. Parau/orag Lect global i | Comprensio |Lectura | Comprensié
Comprensio. fora Us d'indexs | Plaer de llegir| global i
context | parcials en Us index
Compren. | context parcials
Compren.
Cont; Copia, resseguir i dictat als alumnes Copia i|Dictat a Ila| Copia titol Copia Dictat a la mestra.
escriptura dictat alg mestra. Escriptura pefRecurs ¢ Copia titol elaborat
alumnes | Copia aconseguir upl'escrip. | Escriptura per aconseguir pn
noticia objectiu 0| correspon| objectiu o funcié
elaborada/ | funcio déncies
Escriptura Escript
lliure i amb aconseg.
un  objectiy funcio
funcional
Altres Expressio Habits Habits
continguts oral Expressio6 oral
Material: Anecdotic (lectura i escriptura) Anecdotic | Informatiu | Narratiu Poeétic Narratiu
Tipus de text | Mestra (lectura i} Alumnes Llibres Llibres Llibres coneixement divers
Autoria escriptura coneixement | coneixem
Mestra [ divers
Organitzacio
de l'activitat
Diessetmanat) d m [D ¢ |d j d v dit/ dvjd 0 fdil. dj |d c d ¢
Registre Molt sistematicament Molt Poc Poc sistematig Poc Mig sistematicament
valoracid sistematic] sistematic sistematic
Llegenda:
-Mestra-grup classe. -Mestra-petit grup i -Mestra- infant | | -Infant-infant. & -Infant treballant sol |

Figura 3.Principals activitats destacades per la docend&lANSIN i caracteritzacio de les dimensions i subdimerssigiiitzades a I'analisi
*Cada requadre representa 15 minuts, i I'espai agigpen a cada activitat representa el temps tatalshi destina al llarg d’'una setmana. Les tasaqstan
ordenades, de major a menor importancia, d'esqaedrata, segons les paraules de la docent.
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Entorn a les activitats considerades més importdentsnestra efectua un major
seguimentdels progressos dels seus alumnes. Per fer-hal dam registre i de criteris
concisos que li permeten valorar els avencos ocefisos en la lectura. En canvi, a les
activitats que reben una menor atencié no s’hiaedna supervisio tan detallada. Les
activitats a les quals la mestra atribueix un pé&s mlevat son les més dirigides a
treballar “habilitats”, sobretot el procediment qeemporta unir els sons de la
descodificacio, ja que, segons la mestr&| que els costa més en general, és lligar les
paraules. Aquest métode diguéssim d’unir els soosta, costa d’acabar de lligar la
paraula’, juntament amb la necessitat que comprenguingakdllegeixen = Per a mi

la base és la comprensio”Aquestes activitats sén les més controlades —porta
registre rigorés dels progressos i dificultats delsmnes-, dirigides i sistematitzades,
mentre que les que no tenen un paper tan rellelastde la consideracié de la mestra
incorporen aspectes com: diversitat de tipografieaterial més contextualitzat i la

finalitat de I'escriptura més propera al que potwseus real d’aquesta.

De fet, la visi0 d’aquesta mestra entorn a la lectncorpora l'atencié a diferents
unitats de la llengua escrita: el reconeixementletees i la seva relacio amb els
fonemes; l'establiment del lligam entre els sonsultants de la descodificacio; la
importancia d’atendre a index diversos per askotiomprensio.... La seva pretensio és
ajudar als infants en el seu procés d’apropiacifad&engua escrita tenint en compte
tots els elements que hi intervenen mitjancannlglémentacié de situacions educatives
equilibrades que ajudin a no perdre el sentiteggrlli escriure, i alhora permetin que els
infants adquireixin procediments per dur a termaeates dues activitats de forma
autonoma. A partir de les informacions proporci@sads’aprecia en aquesta aula la
combinacié entre moments destinats a la lecturdesciiptura enteses com a
procediments que s’han de treballar de forma semgidrjerarquitzada i que suposen el
domini de certes habilitats —reconeixement dedtetillades, sonoritzacié d’aquestes-,
amb d’altres situacions que permeten utilitzaetadra i I'escriptura amb finalitats més
instrumentals i properes a les situacions sociaks e donen en el context socio-
cultural en el qual vivim. Aquesta combinacié st®cia quan s’observa el temps que
es destina a unes i altres situacions. Aixi, abdtivitats que comporten una atencié més
especifica a I'establiment de correspondéncieai@mprensio hi destina 225 minuts
setmanals aproximadament, i a les tasques méseshédrttegrades que impliquen una

aproximacio més global a la lectura els hi dedis®285 minuts aproximadament.
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Capitol Bes representacions docents sobre I'ensenyam&qrehentatge de la
lectura inicial (Fase I). Analisi i resultats

Per tot aixo podem acabar concloent que tenintempte les afirmacions que realitza,
la practica d’ensenyament que aguesta mestra paeiane podria ubicar-se en un punt
intermig entre I'aproximacié analitica i la sint&ia la lectura inicial; constituiria,

doncs, una concreciod de la perspectiva mixta, coatai o analitico-sintética.

5.4. Contrastaci6 de les expectatives inicials refdes a I'objectiu 1:

Caracteritzaci6 de les representacions de les doden

Un cop presentats els resultats, procedim a c&xaasposta a les hipotesis que haviem
formulat corresponents al primer dels objectius progposavem, referit a la possibilitat
de caracteritzar les representacions de les doceatscipants i identificar les
dimensions que ens permeten diferenciar les sgregimacions a 'ensenyament de la
lectura inicial. Aquest objectiu queda assolitsi t@stres expectatives confirmades -amb

alguns matisos en el cas de la hipotesis 1c)-,eo@usem a continuacio.

Recordem que la hipotesiks postulava la possibilitat d’identificar docentseges
plantegessin I'ensenyament de la lectura i detiptra des de perspectives diferents,
que comportessin la planificacié d’activitats usitions didactiques distintes. Aquesta
hipotesi assumeix el que diversos autors han pEsatlleu, que els i les docents tenen
creences, idees, teories.... més o menys expligieg®ematitzades sobre el que implica
ensenyar i aprendre a llegir; en funcié d’aquestpsesentacions sobre les situacions
d’ensenyament i aprenentatge, organitzen i plarefigla seva practica educativa, que
no és un dictat al peu de la lletra de les reptasams a quée ens hem referit, siné que
funcionen més aviat com un marc que déna sostemhingeherencia a les decisions que
es prenen en un context concret que les condi¢i©aeer, 1990; Kagan, 1990, 1992;
Meijer et al, 1999; Pajares, 1992; Shavelson if5te981; Shulman, 1986, 1987).

La indagacid realitzada entorn la planificacié dss lactivitats d’ensenyament i
aprenentatge de la lectura i de l'escriptura deasagha de les mestres inicialment
seleccionades ens permet per una banda, corrobatabucié feta, i per laltra,
contrastar les hipotesis que ens guiaven en relacaguest aspecte. Els resultats
obtinguts de les analisis de les entrevistes enmgien afirmar que les expectatives
subjacents a les hipotesis 1a), 1b) i 1c) -relatada prioritzacid de continguts i a la

planificaci6 de situacions diferents a cadascunaedeaules representatives d'una
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determinada aproximacio-, s’acompleixen, si bé ailghns matisos. Concretament, les
activitats en relacié a les quals s’identifiquerjor&diferencies entre els tres grups son
aguelles a les quals les mestres atorguen més iMailarediquen una part més notable
del seu temps.

Les explicacions ofertes per la docent de I'audmidicada consintética ens permeten
afirmar que, pel que respecta a aquesta aulapktses prediccions es compleixen. Les

previsions de la hipotesi 1a), en aquest cas sisaonfirmades:

-Prioritzacio de la lectura enfront de I'escriptura Es
confirma

-Activitats que segueixen una seqiiéncia que pregresles de la Es
presentacié/reconeixement d’'un fonema o lletra aaplguna combinacié de confirma
fonemes, independentment o deixant en un sego teroomprensio.

-Activitats dirigides a “practicar la lectura” iwilitzar fonamentalment la Es
descodificacié per resoldre el problema de llegir. confirma

-Tasques consistents en omplir buits, escollir ostgs, resseguir lletres, copiar Es
repetidament un mateix enunciat. confirma

-Us de material de lectura curosament sequienc@ategdent majoritariament

d’editorials, dirigit a I'establiment i automatitza de les relacions fonema- Es
grafema, amb propostes de lectura especifiquesaplargrafia, i la realitzacié confirma
de fitxes.

En aquest cas trobem activitats especificamenindests al treball de la lectura i, en un
segon pla, de I'escripturalreball de lecto-escriptura i Treball de fitxes bditzat-

Pel que respecta a aquestes activitats, que sémuesla mestra considera més
importants, estan planificades i sistematitzadesmporten una sequienciacio concreta
qgue es desenvolupa entorn al treball d’'una gr&feamanera més especifica, aquestes
activitats situen I'émfasi en I'ensenyament de pdiments o habilitats linguistiques,
com la discriminacié auditiva, discriminacié visude la lletra, establiment de
correspondéncies i treball d'unié de sons en BéddaA més es destina un temps a la
practica de la lectura i a la descodificacio, primeb tot el grup classe i després cada

infant amb la docent de manera individual —o amiméstra de suport-. La intencié
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mitjancant aquestes situacions €s aconseguir guawehnes aprenguin la mecanica de
la lectura, ja que la comprensié es treballa a griours. Es cerca d’aquesta manera
ajudar als alumnes a automatitzar els procedineumsaprenen, deixant en un segon
terme els aspectes més relacionats amb el signiRea que fa a I'escriptura, es pretén
que els alumnes aprenguin a representar la grafiaatament. S’acaba concretant, per
tant, en activitats que impliquen resseguir lletngagraules, oracions, omplir buits i

també copiar diferents unitats de I'escrit. Elseriats que serveixen per portar a terme
aquests treballs -tant de lectura, com d’escriptasatroben inclosos en un llibre de

lectura procedent d’'una editorial on queda estwblr sequienciacid que la mestra

segueix.

També hi ha d’altres activitats considerades ersagon terme i que discutirem més
endavant, que impliquen focalitzar en d’altres pdhments i estratégies de lectura i
escriptura. Ara bé, com es detecta quan s’obséreaps que s’hi destina, reben una
atencié menor respecte a les activitatfedtn-escriptura de fitxes.

Atenent doncs a la hipotesi que es referia a lasipititat d’identificar unes
caracteristiques especifiques en la practica paoperuna perspectiva sintetica a
'ensenyament de la lectura, podem dir que s’hacasfirmada. La representacié sobre
'ensenyament de la mestra d’aquesta aula es dantambé en els valors d’altres
subdimensions que haviem previst (veure taula 2189 a 192). Aixi, per exemple,
trobem que, pel que fa referencia a les formesgdiuitzacio social, les tasques
s’acostumen a desenvolupar en gran grup o bé amieséra, pero no hi ha situacions
pensades perque els alumnes les realitzin ensreRal que respecta a la valoracio dels
avencos dels alumnes, la mestra porta a terme gistree sistematic dels seus
progressos, atenent principalment a si assolexdetra a nivell de reconeixement i de
produccio escrita. Aspectes com l'escriptura llisée escassament visibles en aquesta
aula, i la lectura emprada en la seva vessant igagicativa s'esmenta en relacio a
aquelles activitats a les quals la docent atribueixalor més reduit per I'aprenentatge
d’aquest contingut i a les que destina menys tealpfiarg de la setmana —en
comparacido amb les situacions que serveixen pbalteg procediments relatius a la

lectura-.
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Recuperant les caracteristigues que esperavem dfigeiessin presents en una aula

analitica, podem afirmar que també es compleixen —Hipotasi 1

-Realitzacié de projectes, amb la finalitat d’assmbneixements diversos, en que Es
es treballi la lectura i I'escriptura de manerajoota. confirma

-Reconeixement de paraules de forma global, no galst del nom propi dels Es
alumnes. confirma

Es

-Lletreig a partir de paraules significatives. confirma

-Potenciacié de I'is d’estratégies diverses, tankaelectura com en I'escriptura, Es
atenent primordialment a la comprensio del sigaifié¢ a la funcié a la qual confirma
responen.

-Recurs a l'escriptura lliure elaborada per l'irtffags a dir, no subjecte a una Es
copia o model-. confirma

-Us de materials contextualitzats (llibres, missatde la familia, escriptures dels Es
nens). confirma

Preveiem que les activitats planificades a Il'aalaalitica podrien consistir en la
realitzacid de projectes que incorporessin I'idadkectura i de I'escriptura de manera
funcional, per buscar informaci6, per fixar conaas, per recordar tematiques
treballades.... Aixi succeeix en €egntres d’'interéspn ambdds instruments es posen al
servei de comprendre i treballar sobre temes ctsicre

En general en aquesta aula la lectura apareix ipaimeent vinculada a activitats
d’escriptura, ja que la mestra demana als alumoesrgyisin alld que han escrit ells
mateixos 0 els seus companys. En relacido a larkeas focalitza en la possibilitat
d’atendre al significat, de manera que les estiedegue es treballen tenen a veure amb
la lectura global —reconeixement de noms de neles paraules concretes-, amb I'Us
d’'indexs parcials, com les lletres o les imatgaajibé amb establir prediccions sobre
I'escrit. Pel que respecta als procediments leajols la mestra menciona, s’atén als
aspectes de coneixement fonologic de forma indireuitjancant el recurs a cangons,

rimes (en la situacio de IRotllang... | també a I'establiment de correspondencies
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fonema-grafema, tot i que no es treballa de maegpacifica aquest procediment, sinod
fonamentalment quan es lletregen paraules sigtifesa—amb I'objectiu  d’escriure-
les-, i quan s'intenta llegir una paraula. Aixi den I'escriptura permet treballar
estratégies vinculades al coneixement de les qneencies i, sobretot, a la
transmissié i record de determinats sabers. Algdeeles situacions relacionades amb
aguest contingut, com dtaco d’escriure i dibuixgrcomporten efectuar escriptura
lliure, mentre que en d’altres casos, es demanafasts que copiin textos elaborats
entre tots. Aixi les activitats de copia també tena clar valor funcional. Finalment,
atenent als materials entorn als quals s’articldsmactivitats, aquests poden ser molt
diversos, tant pel que respecta a la tipologiatetexnformatius, narratius, poetics,
expositius, d’instruccié, missives...- com a laasevocedencia —llibres de coneixement
divers i de circulacioé social-, i autoria —elabergiels mateixos infants o per algun
familiar...-.

En un segon pla, i com es comentara quan es aléi Hipotesi 1d), en aquest grup hi
ha un conjunt d’activitats a les quals se’ls awikuuna menor importancia i que
afavoreixen el plaer de la lectura principalment.

En conclusié, i com s’ha pogut observar, les matafdons d’aquesta docent permeten
adscriure-la a una perspectiva analitica, on l@roacdel significat es prioritza per
davant del treball de continguts relacionats arsthbbilitats linglistiques —aixi es posa
de manifest quan s’observa el global de temps quenéstra destina a aquestes
situacions-.

Per tant, les nostres expectatives en relacididelatificacio que haviem fet d’aquesta
mestra s’acompleixen quan atenem a la planificae@elabora. Hi ha d’altres elements
gue apunten en el mateix sentit i que, tot i nared¢scrits en la hipotesi, comentarem
breument. En aquesta aula sorpren l'atencié essadusjue sembla destinar-se als
procediments lectors, la falta de planificacié demments concrets en els quals la mestra
pugui fer llegir de manera individual als infanta qual cosa no vol dir que no ho fes
en algun moment, siné que no ho tenia establemateera sistematica-, la significativa
preséncia de moments en que els aprenents podkmailar conjuntament en parelles o
petit grup, i la manca d’instruments per registtarmanera regular els avencos dels
alumnes en l'aprenentatge de la lectura i I'esgrgpt Si busquem una possible
explicacio del perquée d’aquestes caracteristiqu&suiccionals, probablement podriem
recérrer a una de les afirmacions que ofereix latragquan diu queTots sabem i tots

aprenem junts, cada nen al seu ritme, no volem sapsituacions Probablement
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doncs, aquesta mestra entén que els seus alumin@s aprenent aguests continguts
mitjancant les interaccions multiples amb materdilgersos i sense que calgui una

intervencid sistematitzada per part seva.

La hipotesi referida a I'aproximaci@nalitico-sintética (1c) també es compleix, pero

amb alguns matisos:

-Reconeixement de paraules de forma global, penbéaensenyament explicit Es confirma
d’estratégies relacionades amb I'establiment deespondéncies i I'Us de la
descodificacié per llegir.

-Activitats dirigides a “practicar la lectura” iwtilitzar els coneixements que Es confirma
es van construint per resoldre el problema derllaggnent al significat i
funcionalitat dels textos llegits.

-Realitzacié de projectes sobre continguts coneetgue es treballi la lectura Es confirma
i I'escriptura de manera conjunta. amb matisos

-Lletreig a partir de paraules significatives. Es confirma

-Us de materials contextualitzats (llibres, missatde la familia, escriptures Es confirma
dels nens), i d’escriptura lliure elaborada perfdint -és a dir, no subjecte aamb matisos
una copia o model-.

En aquest grup i a semblanca del sintétic, lesitais a les quals la docent atorga més
importancia comporten treballar la lectura i I'gstura d’'una manera sistematica i es
desenvolupen al voltant del treball d’'una grafimaeta {ectoescriptura i Cats-4-
Aquestes situacions li permeten centrar-se en relsediments lectors -discriminacio
auditiva, discriminacio visual de la lletra, estat@nt de correspondencies, treball
d’uni6 de sons en sil-labes-, i també en la practela lectura, no tant sols centrada en
la utilitzacio dels diferents procediments que e \assolint, sind6 també en la
comprensié del que es llegeix. Al llarg de I'adti de lectoescriptura,la mestra
treballa amb el grup classe durant una estonapréle®s dedica a fer llegir els infants
de manera individual amb ella —o amb la mestraugp®rs-, ajudant-los a integrar els
aspectes més descodificadors amb els que es acamesspmb el significat del text. Les
activitats d’escriptura que s’incorporen en aque&stsnents comporten generalment

I'elaboracio de copies i el dictat de la mestrapdeaules que presenten el so de la
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grafia. Els materials utilitzats son selecciongtgparats i seqienciats per la mateixa
mestra, i comporten tant la lectura de paraules leodioracions, acompanyades 0 no
d’'imatges.

Aguestes activitats es combinen amb d’altres sibna¢ considerades complementaries,
que incideixen en d’altres aspectes. Aixi, es paitirme un projecte sobre Nesticies,

el qual comporta llegir i escriure de manera mégifinal i significativa. La mestra
indica que aquesta situacid, aixi com les actwitate comporten escriure un titol entre
tots, li permeten atendre als aspectes més gloleala lectura, aixi com al lletreig de
paraules significatives. En aquesta activitat, inci de curs els alumnes dicten a la
mestra algunes noticies, les quals la docent egdaissarra —al tercer trimestre surten
els infants a escriure-les ells mateixos-, i desf@eé llegeixen totes, emprant estrategies
de reconeixement i d'Us d’index parcials, i finali&s copien per disposar-ne. A la
tasca de ledoticies,com en la de I'escriptura del titol dslap-buf els materials es
corresponen amb textos informatius i narratiusegetfpament, i es desenvolupen amb
tot el grup classe.

Finalment, les activitats que reben una menor &esén aquelles que, segons la
mateixa docent permeten atendre a aspectes cdaeelde la lectura i que comentarem
al parlar de la hipotesis 1d).

Les proporcions de temps destinades tant al trets| de procediments lectors, com a
les tasques que comporten una major centralitéd decerca de significat, son similars
en aquesta aula.

Aquesta docent, segons les expectatives de la dsipos’ajusta a l'aproximacio
analitico-sintetica de I'ensenyament de la lect@eaan s’atén als altres resultats de
'analisi desenvolupada, s'observa que aquesta raesfectua un seguiment
pormenoritzat dels avencos dels seus alumnes grenaonsideracio tant el domini de
determinats procediments (p.e. lligar els song)) o comprensié del significat d’allo
que s’esta llegint. El seu objectiu és que els aksrintegrin els aspectes més vinculats
al funcionament del sistema d’escriptura juntan@nb els elements que els permetin
atribuir sentit a les activitats de lectura i gsitnia. Aquestes dades ens confirmen
també en la seleccié efectuada. Ara bé, hi hard&alaspectes que sense questionar
globalment l'atribucio realitzada, no s’acaben asgr a les previsions que feiem en
relacid a aquesta aproximacié des de la vessarnitded\ixi, sorprén la manca de
situacions que impliquin la interaccio entre elsrales entorn a una tasca concreta, la

presencia relativament escassa de material delagiéusocial, juntament amb la
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presencia reduida de projectes entorn a contirgutsrets —amb excepcio del treball
sobre leqoticies. Aquestes discrepancies les comentarem amb mpegtunditat en la

discussio (Capitol 7).

Finalment, i com s’havia previst a la hipotesi lidpbem a totes les aules un conjunt
d’activitats que comparteixen les mateixes fintdita que, per les informacions de les
docents, s’executen de forma similar, malgrat ésr&hcies que es desprenen de la
seva adscripcié a una o una altra de les aproxamacinstruccionals: Activitats
dirigides a promoure el gust per la lectura i aeplde llegir.

Es tracta concretament d’activitats que senseesanés rellevants des del punt de vista
de les mestres, s’assenyalen com a importants paprenentatge de la lectura i
I'escriptura, i estan dirigides a potenciar el gustl plaer per llegir. En aquestes
activitats s’acostuma a atendre en major mesurmi@iessos dels infants —possibilitat
de seleccionar llibres, de triar el text que es estriure-; s’utilitzen materials no
estrictament relacionats amb I'ensenyament i aptetgee de la lectura, i impliquen
treballar amb estructures i tipologies textualsetbes. En aquests casos, i segons les
mestres, els continguts que permeten treballarséegisituacions tenen a veure amb el
plaer de la lectura i la comprensio del signifieapart d’incidir en d’altres aspectes de
manera tangencial —procediments lectors, relagonamb [I'establiment de
correspondéncies, per exemple-. A més, en algutacalsé es demana una produccié
escrita, habitualment en forma de copia, que egugtificar pel fet que copiant el text
un podra recordar-lo posteriorment o referir-s’Rer tant I'escriptura en aquestes

situacions també pot adoptar un caracter funcional.

Per tant, i en conclusio, les aportacions de leeks deSIN, aixi com les dAN,
permeten assegurar que les representacions que $ehee com ensenyar a llegir i a
escriure es corresponen globalment amb el querngwiedit i que és congruent amb els
pressuposits teorics de les perspectives sintétianalitica respectivament. La
representacié de la mestraA8ISIN, possiblement és la que, tot i ajustar-se en &rme
generals al previst —preséncia d’activitats quenpéen treballar tant la lectura global
com d’altres estratégies vinculades a I'apreneatdtgla lectura; presencia d’activitats
d’escriptura; importancia de la comprensié...- enég alguns trets menys esperats o
discrepants respecte de les expectatives establédeaests es concreten en I'escassa (0

nul-la) preséncia de les activitats en petit gouppl-laboratives; i en la relativa poca
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presencia de materials de circulacié social. Emliee aspectes que semblen estar
conduint a aquesta mestra a atorgar prioritat aagpsctes per davant dels altres hi ha la
necessitat que els nens aprenguin a llegir a ka gdlagse, i poder-los oferir moments de
lectura compartida amb ella, en els quals puguiapam control més exhaustiu sobre
els seus avencgos i retrocessos. Aquest fet poswidancia la dificultat d’identificar
perfils docents exactes en relacié a les aproxomagproposades, com es discutira en el
Capitol 7 —dificultat més evident quan els refesemnceptuals i teorics en qué basar-se
per sustentar la propia practica son menys extremesys contundents i alhora més

integradors, com és el cas de les perspectivaianadintetica-.

En qualsevol cas, I'analisi efectuada sobre legslaidia valoracio dels resultat trobats
en relacido a les expectatives de les que partimrmgien establir que segons les
informacions proporcionades per les mestres, alks estudiades les experiencies que
es posen a l'abast dels nens i les nenes en elengricontactes sistematics que tenen
amb el sistema d’escriptura, son experiéncies atitsr que prioritzen uns o altres
aspectes i continguts, que fan intervenir materdds naturalesa diversa, que son
avaluades de manera més o menys sistematica osmor Era logic esperar aquests
aspectes, atés que, subjacent a cadascuna dedesrgeions teoriques de les quals les
practiques docents relatades per les mestres serhiifbeitaries, hi ha explicacions
diferents respecte del que és la lectura, el quidenla seva apropiacié per part de
I'infant i com han de ser les experiéncies queestigen a fomentar-ne I'ensenyament.
Queda per veure si, com hem postulat, aquestegidies es tradueixen en I'adquisicio
de coneixements diferents —d’alguns coneixementsredits- en els infants que
participen d’aquestes experiéncies diverses. Eprader capitol s’intenta respondre,
juntament amb d’altres interrogants que ens ha¥éemulat, a la questié que acabem

d’assenyalar.
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