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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

En aquest capitol es presenten detalladament sldtaes corresponents a les dades
obtingudes a les fases Il i IV de la recerca. Mitgnt el disseny realitzat preteniem
donar resposta a dos objectius especifics. Unsg’edibjectiu 2, remet a la indagacio
dels coneixements dels alumnes en diferents dimesnselacionades amb la lectura i
I'escriptura, i les relacions que emergeixen erdrpiests coneixements. L’altre,
I'objectiu 3, suposa indagar les possibles relacions entreoaksidxements dels infants i

les aproximacions a I'ensenyament de la lectu@ahéen les quals participen.

Per atendre a aquests objectius ens hem dotat digaaitzacio similar a la del Capitol
5. D’aquesta manera, comencem recordant breument&de seguit per obtenir els
resultats, atenent als participants, el procedimelst instruments, i presentant les
categories d’analisi utilitzades, i continuem amd fevisié dels resultats que

comentarem seguint I'ordre dels objectius que essgeeixen.

Tancarem el capitol revisant les hipotesis i exgiaas que haviem formulat i que es

refereixen als dos objectius que hem comentat.

6.1. Fases Il i IV: Métode d’'indagacié dels coneixaents dels infants

El procés de recollida de dades sobre els conemtsnaels infants es va desenvolupar
en dos moments diferents del procés d’ensenyanagenentatge. Concretament, poc
temps després que els alumnes haguessin comesgdasses (fase Il), i a finals del

curs escolar (fase V).

6.1.1. Participants

A la taula 1 apareixen en vertical els dos momdhislagacio i el periode escolar en
qgue es van presentar les tasques, mentre qudileldes es mostra, de forma numeérica,
el conjunt d’alumnes de cada aula que va parti@pael projecte i el total de la mostra
a cadascuna de les indagacions. En el cas dedaaelg les indagacions la mostra es

va veure lleugerament modificada, per motius alegelespropia recerca:
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Taula 1
Nombre d’alumnes participants i mostra total per cadascun dels moments
d’'indagacio de coneixements

Moments Sintética Analitica Analitico- Mostra
Sintética Total
Indagaci6 dels coneixements a 20 alumnes 24 alumnes 25 alumnes 69
principisde curs alumnes

(entre finals d’octubre, novembre
i primera setmana de desembre)

Indagaci6 dels coneixements a

finalsde curs 20 alumnes 22 alumnes 22 alumnes 64
(entre el mes de maig i primera alumnes
setmana de juny)

6.1.2. Procediments d'observacié i registre de Bedes procedents de la

indagacio dels coneixements dels alumnes.

Els procediments d’observacio i recollida de ledegacorresponents a ambdues fases
s’han explicat de forma detallada al Capitol 4. Amabjectiu de facilitar la comprensio

i lectura de les dades que es discutiran en aqap#bl, n’oferim un resum (Taula 2) on
es detallen les diferents tasques que es van paesds alumnes, aixi com els objectius

gue es pretenia assolir amb elles.
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabledtura (Fases Il i1V)

Taula 2
Fases, objectius i instruments per a la recolligadhdes dels alumnes

Fases de I'estudi Finalitats i objectius especifics Instruments per a la recollida de
dades
Finalitats
Fase Indagar els coneixements que els

Indagaci6 dels  infants construeixen sobre la lectura i

coneixements deldes relacions que s’estableixen entre

infants a principi  €lls.

de curs Identificar la possible influencia en la
construcci6 d’aquests sabers de les
aproximacions instruccionals de les
mestres.

Objectius especifics

Identificar els procediments de lectutia Lectura/Reconeixement de
de paraules pertanyents a un ambit noms de nens
semantic acotat.

Identificar alguns dels coneixements2. Tasca de reconeixement de
convencionals necessaris per llegir lletres
(i.e.: lletres de 'alfabet).

Identificar el grau de coneixement 3. Tasca de segmentacio
fonologic del qual disposen. fonologica

Identificar els procediments que 4. Dictat
empren per escriure paraules al dictat.

Identificar els procediments de lectufa Lectura d’'un enunciat
d’'un enunciat que acompanya una

imatge amb la qual hi manté una

relacio “anecdotica”.

Identificar els procediments que 6. Lectura de paraules
empren quan se’ls proposa una tasca

de lectura de paraules

descontextualitzades.

Es van mantenir les finalitats i la
Fase IV majoria dels objectius especifics
Indagacié dels ~ establerts per a la Fase I, tot i que es
coneixements deldyan modificar algunes de les tasques i
infants a finals de se’n va afegir alguna per aprofundir
curs en el nivell de coneixements de
I'infant.

Identificar alguns dels coneixements2. Tasca de reconeixement de

convencionals necessaris per llegir lletres
(i.e.: lletres de I'alfabet).
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Identificar el grau de coneixement 3. Tasca de segmentacio
fonologic del qual disposen. fonologica

Identificar els procediments que 4. Dictat
empren per escriure paraules al dictat.

Identificar els procediments de lectua Lectura d'un enunciat
d’'un enunciat que acompanya una

imatge amb la qual hi manté una

relacio “anecdotica”.

Identificar els procediments que 6. Lectura de paraules
empren quan se’ls proposa una tasca

de lectura de paraules

descontextualitzades.

Identificar els procediments que 7. Lectura d’'un conte conegut i
empren quan se’ls proposa una tascdesconegut

de lectura d’'una narracié coneguda i

desconeguda.

Identificar quins procediments 8. Escriptura lliure d’'un fragment
utilitzen quan se’ls demana que del conte de la Caputxeta
redactin un fragment de narracié. Vermella

Identificar els seus coneixements 9. Entrevistes individuals i en
sobre les funcions i usos de la lecturparelles

aixi com sobre els procediments

emprats per llegir.

Les condicions especifiques de realitzacio de Hdagacions dels coneixements dels
alumnes, aixi com la descripcio concreta de legutssi el procediment d'indagacioé han
estat descrites en el Capitol 4.3:4. Procediment i instruments d’obtencié de dade

sobre els coneixements dels alumnes (Fases I+.i IV)

6.1.3. Analisi de les dades

Els objectius que ens plantejavem assolir amb lisinde les dades dels alumnes
requerien la utilitzacié6 de procediments qualiwtidianalisi. Com s’ha indicat en

justificar de forma general el tipus de tasquesstraides, es pretenia identificar i
graduar les estrategies que els alumnes de lesatles posaven en funcionament
davant de les demandes que se’ls formulaven. Bellirade forma ordenada aquestes

estrategies i poder-les escalar, es van tenir emptenles propostes de classificacio
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

procedents d’experiencies i recerques previes €iFerr Teberosky, 1979; Peronard i
Crespo, 2002; Vernon, 1998; Vaca, 1997, 2003). Airpdaquestes propostes es van
analitzar els comportaments dels alumnes partitspaes van afegir les modificacions
pertinents que ens permetien categoritzar les sasmcions. Del procés deductiu-
inductiu endegat es va aconseguir arribar a lamitelcié de criteris i categories
d’analisi, que evidentment reposa en les opcionsiqges i conceptuals que s’han

exposat amb deteniment en el Capitol 3.

Els estadistics que es van calcular en relacié uestgs tasques van ser de tipus
descriptiu —frequencies, percentatges, mitjanesoday com es detallara en la
presentacio dels resultats. D’aquesta manera esmarassolir una visio general de
I'evolucié dels sabers dels alumnes al llarg dekoescolar i la manera en qué es

relacionen aquests coneixements.

D’altra banda, identificar possibles diferenciedrerels resultats de les tres aules
comportava dotar-se d’estadistics més potents guegtessin concretar tendéncies
especifiques de grup i aixi explorar les hipotesisnciades. En aquest sentit I'opcié va

consistir en aplicar algunes proves de significasi@adistica no parametrica.

Per facilitar la comprensio i comparacié de lesgaties elaborades per analitzar les
estratégies emprades pels infants a les Fasd¥ |laferim una taula resum (Taula 3)

que sintetitza les seglents informacions:

* Fase de l'estudi
* Tasques utilitzades
* Tipus de variable:

a) Quantitatives calculades amb escala de raé.

b) Qualitatives artificials ordinals: categories eledmes a partir de la
consideraci6 de les categories proposades desredaltecerques,
fonamentades tedricament i que es van adequamastes dades. Aquestes
categories es van quantificar i convertir en vdeslpolitomiques graduades

atenent al nivell en que s’aconseguia resoldradest
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Totes les categories elaborades compleixen elsrisrid’exhaustivitat i

exclusivitat.

c) Qualitatives nominals: a semblanca de I'anteriorialde, les categories
estan elaborades prenent en consideracio les pespdaltres recerques i
adequant-les a les nostres dades. Totes les dategtaborades compleixen

els criteris d’exhaustivitat i exclusivitat.

* Criteris d’analisi i categoritzacié de les resgss
a) valors maxims per a les tasques presentades —eocagis de les variables
calculades amb escala de ra6-;
b) dimensions tingudes en compte a la resta de tasquods la descripcio, i en
alguns casos exemplificacié de les categoriesspoeta elaborades.

Els instruments utilitzats per a la indagacio aelseixements dels infants, aixi com les
analisis que se’'n deriven, van ser de tipus molerdi ja que es pretenia recollir
informacidé sobre variables que tenien una natuaathstinta. En aquest sentit, i com
s’intenta reproduir en la taula 3 mitjancant el jnooh de dimensions que s’hi
reflecteixen, per a les tasques de lectura, escaipt coneixement fonologic es va
pretendre copsar els procediments que els infanfsaaen. Per aguest motiu es van
identificar les accions que portaven a terme psoldee les tasques. En canvi, les
entrevistes per indagar el coneixement metalinglist metacognitiu sobre els
procediments van comportar fer una analisi delingnt de les respostes donades pels

alumnes, per categoritzar-les.

Taula 3
Fases de l'estudi, tasques utilitzades, tipus deiakbke i criteris d'analisi i
categoritzacio de les respostes dels alumnes

Fase  Tasques Tipus de Criteris d’analisi i categoritzacio de les resposte
utilitzades variable
Il Lectura de Quantitativa Nombre total de noms que es poden reconéixer: 10
noms de nens (es comptabilitzen les respostes correctes emeses)

Ili  ReconeixementQuantitativa Nombre de lletres que poden reconéixer: 29
IV de lletres (es comptabilitzen les respostes correctes emeses)
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabledtura (Fases Il i1V)

Fase  Tasques Tipus de Criteris d’analisi i categoritzacio de les resposte
utilitzades variable

i Segmentaci6 Qualitativa
IV de paraule$ (ordinal) 0. No segmenta la paraula, no és capag de fer
cap mena de segmentecio

1. Segmenta la paraula de manera sil-labica, aro-sa
vegades amb simples cops de veu, altres ros-sa
vegades geminant una consonant (enmig deu-uc
paraula o bé una vocal). D’aquesta manera,

a nivell dels monosil-labs, la paraula
apareix segmentada en dues.

2. Segmenta de manera sil-labica aillant una ro-o-sa
part de la sil-laba. Repeteix la vocal, el  cu-u-uc
nucli de la sil-laba, aillant-lo. En els
monosil-labs els parteix en tres, aillant el
segment intermig (vocalic).

3. Segmenta aillant una consonant intermitja, io-s-sa
en el cas dels monosil-labs separa la codacgu-c-uc
la torna a repetir.

4. Ailla completament els darrers sons de la ro-s-a
paraula, o algun dels sons consonanticsi  cu-c
vocalics finals.

5. Ailla completament el primer so/sons de la r-o-sa
paraula. c-uc

6. Ailla tots els sons de la paraula, perd no ésp-e-r-a
encara capag de separar els sons travats o c-u-c
dobles.

7. A més a més d'aillar els sons de diferents
paraules, és capac d'aillar també les c-r-e-m-a
consonants que es troben formant grups
dobles.

! Per a l'analisi d’aquesta tasca ens hem fonamanthtles categories proposades per Vernon (1998)-
veure Capitol 4-.

2 Aquesta categoria no apareix a les taules deta¢sylerque tots els infants van ser capacos jiassa

algun tipus de segmentacio de les paraules que m&tentaven i per tant cap d’ells puntua en &gues
categoria.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Fase  Tasques Tipus de Criteris d’analisi i categoritzacio de les resposte
utilitzades variable

i Dictat’ Qualitativa

v (ordinal) 1. En el moment que se li demana que escrigui, dibmixa

bé es nega a escriure cap més paraula que naekigui
seu nom o la d’alguna cosa que ell coneix, perqué d
que no sap escriure-la.

2. Escriptura amb valor sonor no convencional. Elaen/
escriu lletres que, o bé poden pertanyer al seumbén
sén les que coneix, pero no segueix les normes de
correspondéncia fonema-grafema, ja que encara no
s’estableix relacié entre els sons de la parla i
I'escriptura: RTOTORN en comptes dasa

3. Escriptura sil-labica amb valor sonor convenciopat:
escriure alguna/es de les lletres presents enf@sits
sil-labes que constitueixen la paraula, per exemple
escrivint només les vocals o només les consonants,
una combinacié d’ambdues perd de manera que només
hi hagi una grafia en representacio de cada sil-lah
0 bé CA, AS 6 CS en comptes aisa

4. Escriptura sil-labico-alfabética: discrimina un araj
nombre de sons consonantics i vocalics que
constitueixen cadascuna de les sil-labes de lalpara
els escriu. Els nens i nenes que es troben diggies
grup poden escriure alguna sil-laba completa,qoei
no sén capacos de fer una discriminacio totalment
exhaustiva i col-locar per cada so una grafia: A8
ASA en comptes deasa

5. Escriptura alfabética. Escriuen la majoria delssqure
componen les paraules que se’ls dicta, tot i quepo
descuidar-se alguna consonant pertanyent a un grup
consonantic, com pot ser el cas de les travades,(pl
...): PATA enlloc deplatao TOBA en comptes de
troba.

6. Escriptura alfabética amb discriminacio plena delss
travats i altres grups consonantics, com és elleasr,
rr, nt: PLATA perplata

® Per a l'analisi s’han adoptat, de forma geneks, dategories proposades per Ferreiro i Teberosky
(1979). Adoptar aquestes categories ens havia meefre establir relacions amb els resultats dadeat
de segmentacio de forma similar a com ho va fen®fe1998).
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabledtura (Fases Il i1V)

Fase

Tasques
utilitzades

Tipus de
variable

Criteris d’analisi i categoritzacio de les resposte

i
v

i
v

Lectura d’'un
enunciaf

Lectura de
paraules

Qualitativa
(ordinal)

Qualitativa
(ordinal)

Diu que no sap qué hi posa, o que no ho sap llegir.

Atribueix un significat en relaci6 a la imatge (pés

un jugador; basquetperd quan se li demana a on ho
posa escrit, 0 bé assenyala tot I'enunciat (LA PTAD
0 bé, no sap quines soén les lletres que té la lparao
en reconeix ni la “p”-.

Atribueix un significat idiosincratic malgrat que
reconegui la primera lletra o fins i tot totespi n
s'adona gue no posa allé que diu (p.e.: diu qua pos
jugador o basquet a I'enunciat “la pilota”)

Empra la descodificacié perd no és capac de salger q
posa en I'escrit.

Atribueix un significat idiosincratic en primer dp
pero reconeix algunes o totes les lletres, entra en
conflicte i acaba resolent qué hi ha escrit (pemer
diu que hi posa basquet, pero utilitzant la
descodificacid, acaba donant valor al que diuxlite
diu que hi posa “la pilota”).

Arriba a descodificar-ho i a saber qué hi diu.

No reconeix cap paraula, o bé diu que no sap llegir

Atribueix un nom o etiqueta alguna de les paraules
(sobretot en el cas d’haver llegit préviament elss,
podia ocorrer que interpretessin les paraules com a
noms).

Intenta descodificar com a primera estrategia péraa
a saber qué hi diu, pero no aconsegueix lligas@ts,
de manera que no arriba al significat —pot acabar
considerant que hi ha escrita alguna paraula que
presenta algun dels sons descodificats- .

Descaodifica i unint aconsegueix arribar al queai h
escrit.

“ Les categories corresponents a aquesta tasca eonsinuir seguint procediments de tipus inductiu-
deductiu i prenent en consideracié aportacionsrs@ge relatives a com pot llegir un lector debutant
(Ferreiro i Teberosky, 1979; Soliva, 2001; Sulzt894).

® Les categories corresponents a aquesta tasca edesanvolupar seguint procediments inductius-
deductius i prenent en consideracié aportacionsrsiés relatives a com pot llegir un lector debutant
(Ferreiro i Teberosky, 1979; Soliva, 2001; Sulzt894).
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Fase Tas. utilitz. Tipus varia. Criteris d’'analisi i categoritzacio de les resposte
IV Lectura de
conteé Qualitativa  Aproximacio al Llegeix fluix Llegeix fort Rellegeix Rellegeix
(nominal) text de bon de bon fluix a fort a

comengamentcomencamentposteriori,  posteriori
per voluntat per voluntat

propia propia
Quantitativa  Tipus de lectura Lletres Sil-labao  Paraula Grups de
(Es prenen en agrupaments paraules
consideracio les subléexics
categories amb Pronunciar Cops de veu Lecturade Lecturad'un
una ocurrencia lletres marcant les paraules grup de
més elevada)  aillades sil-labeso  completes paraules
grups de marcades a sense pauses
o lletres cops de veu
Quantitativa Repeticions Repeticio de Repeticio d'una  Repeticié grup de
sil-labes paraula paraules
individual.
Proporcié:
Proporcié: Proporcié: Nombre de
Nombre de Nombre de vegades que es
vegades que vegades que es produeix la

apareix aquest  produeix aquest repeticidé d’'un
comportament/ comportament/ grup de paraules
nombre total de  nombre total de  / nombre total de
o sil-labes llegides. paraules llegides. sintagmes llegits
Quantitativa ~Errors Nombre total d’errors
Nombre total que inclou afegits i omissiomxeeptuant
o modificacions-. Només es compta un error per paraul
Quantitativa “\ogificacions  Total de modificacions produides per l'infant.
Categoria que remet a un tipus particular d’erriars.
aguest cas no es comptava error, sind modificacio.
Consistia en que els nens canviaven una paraulanper
altra que també tenia sentit en el context deldagt
s’estava llegint: casa en comptescdseta menjar en
o comptes dierba.. Nombre total
Quantitativa. “Aptocorreccions Quan linfant, després d’haver-se equivocat aliflaga
part d'una paraula, paraula sencera 0 més d’ursalaar
s’autocorregeix. No es compta com a error, sindé que
només es compta la correccid.
Nombre total
Preguntes Respon No respon  Rellegeixi Rellegeix i
comprensio correctament correctament respon no respon
correctamentcorrectament
Interpretacio Quan l'infant no responia correctament a les qéestde
comprensid, podia ser que la seva resposta fosathe
amb el sentit i significat del text llegit. En agtgecasos,
I'infant elaborava una interpretacié que es fonamemnen
el seu coneixement del maén, de la historia llegida
d’altres ocasions o de les imatges que acompanyasen
narracionsTotals
Acuretat Proporcié de nombre d’errors en relacio al nombre de
paraules llegides.

Qualitativa
(nominal)

Quantitativa

Quantitativa

® En les analisis concretes es parteix de les prepatt Clay (1985) i Vaca (1997, 2003) referents a |
identificacié i analisi de les unitats lingliistigugue produeixen els infants mentre llegeixenipeisti
nombre de repeticions que efectuen i els erromsdificacions que fan durant la lectura de textos.
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabledtura (Fases Il i1V)

Fase Tasc. utilit. Tipus Criteris d’analisi i categoritzaci6 de les resposte
variab.
IV Escriptura Quantitatives Nombre de paraules escrites
lliure d’'una Nombre de construccions senzifles
part d'un Nombre de construccions complekes
conté Nombre de paraules escrites de forma convencfonal

Nombre de paraules escrites de forma no convericiona
Nombre de recursos estilistics narratius (llengridigecte o indirecte, titol,
férmules propies dels textos)
Qualitativa  Preséncia d’hiper i/o hiposegmentacions (preséieiates dues=2; presencia
(nominal)  d’un tipus=1; abséncia=0)

IV  Entrevistes Questions individuals:
dirigides a
obtenir Qualitatives 1. Per qué |a) Aprendre a llegir (contes, llibre de lectura)
informacié (nominals)  serveix Aquesta categoria s’observa quan els infants diuen
sobre els llegir? Que llegir els ajuda a “aprendre a llegir” i poden ceatar
coneixements aprens I'habilitat mencionant algun material concret.
metalinglistics quan b) Aprendre a escriure
i llegeixes? En aquest cas els infants mencionen que llegir serve
metacognitius per “escriure” o per “aprendre a escriure”.
entorn de la ¢) Comprendre, entendre, saber qué diu el text.
lectura't Els infants poden fer menci6 que llegir és (til per

entendre un conte, una historia, per saber qué
diu el text... En definitiva, per comprendre, peibar
al significat, de forma més especifica que quan
diuen que “llegir serveix per aprendre a llegir”.
d) Aprendre les lletres
e) Aprendre “d’altres coses” (sobre les plantes,
paraules concretes)
Els infants poden especificar que llegir els ajuda a
aprendre determinades coses, continguts que acabave
concretant en alguns casos, senyalant, per tard|cl
informatiu i com a recurs per aprendre de la lectur
f) Aprendre
Quan només es diu aix0 i no s’especifica res més.

2. Qué fas |a) Fixar-se en les imatges i les lletres
Qualitatives  per llegir? | b) Fixar-se en les lletres
(nominals) Enquéet |c)Fixar-se en les paraules
fixes per d) Procediment: cal mirar les lletres i llegir
Els infants que han estat categoritzats en aquesta

" L'aproximacié a aquesta analisi ha atés a aquelts taracteristics dels textos narratius que podie
aparéixer i apareixien efectivament, aixi com aeetgs vinculats amb el coneixement morfosintactic i
ortografic. La descripcié completa de les categot@®bé pot consultar-se al Capitol 4.3.4.
Procediment i instruments d’obtencidé de dades selsreoneixements dels alumnes (Fases Il i V).

8 Les construccions senzilles fan referéncia a agj@sitrits en els quals es deixa constancia dentage
que fa l'accié i I'acci6é concreta que realitza.

° Les construccions complexes es refereixen a lespeses en les quals apareix més d’una acci6
referenciada i relacionada mitjangant I'aparicialgin connector (p.e. conjuncio).

19| es paraules que apareixien escrites seguint lagogions que tenim en el nostre sistema d’escaptu
alfabética en catala es consideraven en aquesigotat. En agquest cas, perd no es tenia en compte si
havia hipersegmentacions o hiposegmentacions ssmgareixien representats els sons corresponéets a
paraula i si la representacio que es feia delsireaténcorporava les convencions que presentatalaca
escrit.
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llegir?

resposta sembla que entenen la lectura com ungprocé
on cal posar I'atencio a les lletres, i també tahdre
a comprendre el text, a saber qué significa.

e) Pensar
Aquesta categoria estaria relacionada amb I'amterio
ja que els infants entenen que per llegir cal xedtear,
cal pensar en allo que es llegeix, i aixi ho exqERsA
diferéncia de I'anterior, perd aquests ho explictite
clarament, mentre que els altres es centren migs en
accions concretes que semblen desenvolupar.

f) Oralitzar
Remet a una visio de la lectura com una activitat
fisica, que suposa especificament articular sens, f
servir I'aparell bucofonador

g) Fixar-se en un model
Sembla que els infants que trien aquesta opciééamb
comparteixen una visio més relacionada amb les
accions fisiques que suposa la lectura, que amb una
activitat on cal pensar, entendre, comprendre. Aixi
semblen posar-ho de manifest quan diuen que han de
fixar-se amb com ho fan els seus companys o altres
membres per imitar-ho ells.

3. Queé fas
quan no
Qualitatives  saps com
(nominals)  |legir o
escriure
una
paraula?
Qui et pot
ajudar?

a) Pensar
Els alumnes que adopten aquesta resposta semblen
entendre que per llegir/escriure cal reflexiorar p
adonar-se'n de si alld que es llegeix té o no senti

b) Tornar a llegir/escriure/mirar la paraula/lesrés

¢) Buscar un referent de com s’escriu

d) Demanar ajuda a un adult (mare/pare/mestra)

e) Demanar ajuda a un amic

f) Demanar ajuda sense especificar

g) No ho sap

Questid en parella:

Que cal fer
per llegir?

Qualitatives
(nominals)

a) Fixar-se en les lletres

b) Llegir les lletres de dues en dues (juntes, exayes)
c) Disposar de contes

d) Anar a I'escola (estudiar) o bé que la messaidi

e) Descriure la lectura com un procés on cal feeaen les
lletres, rellegir, i fins i tot, en alguns casosyveécula la
lectura amb I'escriptura

6.2. Resultats

En aquest apartat es presenten els resultats pone#s a leanalisisefectuades, tant

les de tipus descriptiu, com també les correspsnanies proves no parameétriques,

1 Per generar les categories presentades, es Ve dgmites propostes de Peronard i Crespo (2002) i
Soliva (2001), les quals es van modificar i ampl@rpartir de la presa en consideracié de les
caracteristiques de les respostes aportades paised participants. Exemples concrets de cadaaaeg

de resposta es poden consultar a I’Annex VII.
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tenint en compte les dades obtingudes a les fasd¥ | Primerament exposarem els
resultats corresponents a I'objectiu 2 de la receen segon lloc centrarem I'exposicio

en I'objectiu 3.

6.2.1. Resultats corresponents a 'objectiu 2: Idiécacio de la naturalesa i

caracteristiques dels coneixements dels infants

En primer lloc, per respondre a la questio de sstexen nivells de coneixement
diversos a cadascun dels grups, es mostren elsates@reqiiéncies i percentatges- de
les tasques per a cadascuna de les aules i modientagacio. Atendrem, aixi mateix
als resultats de la prova no parametrica T de Wilnoper a cada aula- per explorar si
els increments en el grau de coneixements delsciparits entre els dos moments
d’indagacio son significatius.

Aquests resultats ofereixen una imatge generakdtat de coneixements dels alumnes
de cada grup classe que es completara amb unaiat&lcorrelacions bivariades no
parameétrigues —Rho d’'Spearman-, que permeti detgotdencials relacions o
configuracions significatives entre aquests comae@s.

A part d’atendre a les caracteristiques dels satsssalumnes a cada aula, I'objectiu 2 i
les hipotesis que s’hi vinculen porten a adopta onmrada general i global sobre les
dades obtingudes —amb independencia de la prodadéedes mateixes-. D’aquesta
manera, per aprofundir en l'estudi de com es coeambiels diferents nivells de
coneixements que mostren els alumnes davant lgaesgjue se’ls proposen —veure
Objectiu 2, Hipotesis 2a) al Capitol 4-, s’han elab dues taules, una que correspon a
la indagacio inicial i una altra per a la indagafii@al, que sintetitzen els principals
resultats. Concretament, s’ha partit de la clasgifdo dels alumnes segons la seva
actuacié a la tasca de segmentacio fonologicadpetificar els comportaments lectors
que sobresurten i relacionar-los amb la mbd la tasca d’escriptura al dictat i la
mitjana™ de lletres reconegudes. L’elecci6 de la tascaedenentacié com a element a

12 g’escull aquesta mesura (moda), perqué en el edssdvariables categoriques, és I'nica mesura de
tendencia central que pot utilitzar-se, com asdeny8olanas, Salafranca, Fauquet i NUfiez quanrparle
d’aquest tipus de variablesRéspecto a la tendencia central, la Gnica medidappetle aplicarse es la
moda (Mo), definida como la categoria méas frecueEte este sentido es importante destacar que en
variables categoricas la moda es una de las cafegale la variable y no la frecuencia asociada a es
categoria” (2005, p. 239).

13 En catala I'estadistic mitjana es refereix al gaieaneix com a “media” en castella.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

partir del qual s’elaboren les comparacions edfigsten funcidé de les hipotesis i
objectius dels quals partim en la recerca. Recomiggnes pretén identificar el nivell de
coneixement fonologic i determinar I'is que se’ndal mateix per llegir -veure
Obijectiu 2; Hipotesis 2b), 2c) al Capitol 4-. A mésun tipus de coneixement que ha
estat ampliament estudiat i que es considera egltgyer explicar la lectura inicial.

En darrer terme, i amb I'objectiu d’estudiar elsckes entre el grau de coneixement
fonologic, I'is que se’n fa per llegir i I'explieitid d'uns determinats coneixements
metacognitius sobre els procediments necessariéegeari escriure - veure Objectiu 2;
Ho 2d)- s’ha efectuat una distribucié del global ddismnes en dos subgrups, en funcié
de si disposaven d'un nivell de coneixement fonicldgés o menys elevat, i s’han

calculat els percentatges de resposta a les gliesfiee se’ls van formular.

6.2.1.1. Resultats corresponents a la identificatdés coneixements dels infants

i a I'existéncia de “configuracions” de coneixemsiat cada aula

Presentem, a continuacié, els resultats corresporenadascun dels grups-classe que
s’han organitzat en tres apartats, segons es isefereles tasques d’indagacio dels
coneixements implicats en la lectuia,lestasques complementarieisa la capacitat
d’explicitar la funcid6 que s’atribueix a la lectura i els coneixense vinculats als
procediments per llegirEls resultats en frequencies, percentatges i/oan@f es
mostren a les figures i taules. Les dades que esepten permeten comparar els
resultats dels alumnes en les dues indagacionad@est motiu, també s’ofereixen els
resultats de la prova T de Wilcoxon que permeteloran la significacié de les

diferencies entre la primera i la darrera indagacio

Sintética

Tasques d’'indagacio sobre els coneixements implieata lectura

Els alumnes d'aquest grup mostren, a la indagatidal, un nivell reduit de
coneixements, tot i que sobresurten alguns infais algunes de les tasques.
Posteriorment, a la indagaciimal s’observa que els alumnes han evolucionat en la

construccio dels seus coneixements.
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Concretament, a l'inici de curs, atiasca de segmentaci®ig. 1a) un 40% d’infants
segmenten en sil-labes, mentre que alguns sonosagacseparar la consonant de la
sil-laba (20%), i d’altres de descompondre en fasesl final de les paraules (25%).
Només un infant és capac de segmentar completandohemes.

A la indagacié final, pocs alumnes arriben a fea sagmentacio complerta de tots els
fonemes que constitueixen la paraula (15%). Un 88%n, o bé tots els fonemes que
configuren la paraula, o bé els sons finals (rnévélli 4 respectivament), i un 15%
d’alumnes encara efectua segmentacions sil-labiques

La prova de T de Wilcoxon posa de manifest queakimnes augmenten els seus
coneixements segmentals de forma significativeeesls dos moments d’'indagacib=£
3.57;p<.001).

irici OFinal
70%
60% |
50%
0%

40% 1 %
30% 5%

20% 20%
2% 17— % % %

10%
10% | o
0% 0% 0% 0%
0% : : : : :

1. Segmenta la 2. Segmentade 3. Segmentaaillant 4. Allla completament 5. Aillael soprimer 6. Alllatots elssons 7. Allla tots els sons

paraulade manera  manera sil.labica unaconsonant  elsdarrerssonsdela delaparala. (-o- delaparaula. (-o-s- de la paraulai dues
sil.labica. (ro-sa) aillant el nucli intermija. (ro-ssa)  paraula. (ro-s-a). sa). a). consonants juntes
sil.labic. (ro-0-sa) intervocaliques o

travades(c-o-n-€; c-

r-e-m-a).

Figura la.Percentatges de resposta de la tasca de segmeatiacindagacio inicial i
final a 'aulaSIN
n= 20

Pel que respecta atconeixement de lletrg&ig. 2a) a la indagacio iniciala majoria
d’alumnes identifiquen les vocals i un promig deatge consonants, per la qual cosa
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disposen d’'un nombre reduit de grafies que puguoiprar tant per llegir com per

escriure.

Aquest coneixement s'incrementa notablement adagacio final, en la qual la mitjana
passa a ser de 22,4 lletres reconegudes, i elstshfaom veurem, semblen emprar
aguest coneixement sobre les correspondéncies nadtnema per efectuar les
lectures que se’ls proposen. Aquest incrementteesignificatiu atenent a la prova T de
Wilcoxon (Z = 3.92;p< .001).

‘Mitjana de lletres reconegudes

25

22,4

20 A

15
8,5

10

Inici Final

Figura 2a.Mitjana de lletres reconegudes a la indagacidahidinal a 'aulaSIN
n= 20

A linici de curs, i tenint en compte el seu nivele coneixement fonologic i el
coneixement de les lletres, les produccions refeties amb la tasca d’escriptura al
dictat™® (Fig. 3a) hi estan en consonancia —escriptura sesise sonor convencional
(35%) i escriptura sil-labica (45%) principalment-.

En el moment final, malgrat s’incrementa el recremient de lletres, a I'hora
d’escriure emergeixen diversitat de nivells: infamjue escriuen de forma sil.labic-
alfabética (15%), d’'altres alfabética (55%), i tfeé que aconsegueixen representar
graficament tots els sons (25%). En la majoria dalsos s’estableix correspondéencia
entre les segmentacions fonologiques efectuadesddracteristiques de I'escriptura al
dictat, de manera que, com més precises i mingieda les segmentacions, mes
possibilitats hi ha de representar els sons eorlfgsra. De nou la diferéncia entre els
resultats inicials i els finals és significativa£ 3.97;p<.001), de manera que es palesa

I'increment de coneixements entre aquests dos mismen

14 Es poden observar exemples de les escripturesratisopels alumnes categoritzats a I’Annex VIII.
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Escriptura al dictat
Olnici OFinal
90%
80% -
70% -
60% 55%
50% 45%
40% £d
30% 25%
15%
20%
10% . 10%
10% - S
0% 0% 0% 0%
0% T T T T T
1. Confon escriure- 2. Escriptura sense valor 3. Escriptura sil.labica 4. Escriptura sil.labic- 5. Escriptura alfabética. 6. Discrimina i escriu tots
dibuixar, no vol escriure, sonor convencional. usant alguns sons de alfabeética. els sons que apareixen a
escriu el seu nom. forma convencional. la paraula (travades).

Figura 3a. Percentatge de respostes per a cadascuna detdgsriss d’escriptura al
dictat a la indagaci6 inicial i final a 'aulBIN
n= 20

Pel que respecta aitfentificacié de noms (Taula 4a), a la indagacio inicial un nombre
reduit d’'infants aconsegueix reconéixer noms des.nen 60% d’alumnes reconeixen
algun nom, mentre que la resta (40%) no identifiquieels que es corresponen amb els

de companys seus de la classe.

Taula 4a
Resultats de la tasca de lectura de noms a la iadiagnicial a I'aula SIN *

Mitjana de noms Percentatge de Percentatge de nens que

reconeguts nens que reconeixen tots els noms de
reconeixen algun companys de la classe
nom inclosos a la llista
1 60% 0%

*n=20

A 'hora de provar ddlegir un enunciat(Fig. 4a) que acompanya una imatge, a la
indagacié inicial la meitat dels infants (50%) esuen capacos de fer algunes

interpretacions sobre que pot dir el text, i ugéie de forma convencional, mentre que

15 Aquesta tasca només es va emprar a la indagacil in per tant no s’ha calculat la T de Wilcoxon.
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un 35% se senten incapacos de donar una resp@starrth semblant al que succeeix a
la identificacié de nomgue acabem de comentar-.

Per contra, a la indagacio final, un 90% d’alumiaesna lectura correcta del que diu el
text. L'increment que es produeix entre la indagaaicial i final també és significativa
(Z= 3.79;p<.001).

Olnici OFinal

100%
90%
80% -
70% -
60% |
50% |
40% | 35%
30% | -
20% {— -

90%

50%

10% 1| 5% 5% 5% 5% 5% ||
0% 0% 1 %[ 0% 0 0% [
0.Nosapqué hi 1. Dénaun 2. Atribueix un 3. Descodifica 4. Després de 5. Descodifica i
ha escrit. significat significat sense arribar a donar un arriba al
relacionat amb  relacionat amb comprendre quée significat significat.
laimatge. No  laimatge, toti hi ha escrit en el idiosincratic al
coneix totes les  reconeixer les text. text, pren les
lletres de lletres. lletres en
I'enunciat. consideracio i
troba el
significat.

Figura 4a. Percentatge de respostes per a les categoriescideal de I'enunciat a la
indagaci6 inicial i final a 'aul&IN
n= 20

Quan del que es tracta és de llgmaraulesconcretes (Fig. 5a), alguna de les quals
presenta unes grafies que estan treballant a l'aula indagacio inicial un 40%
llegeixen alguna paraula, mentre que un 30% opten airibuir un significat
idiosincratic al text escrit, de forma similar aleghavia passat amb la lectura de
I'enunciat.

Al final de curs, la mateixa proporcié d’alumnesduavien llegit I'enunciat (90%) son
capacos de llegir alguna paradiscontextualitzada.

Els alumnes incrementen els seus coneixements drafsignificativa entre la

indagacié inicial i la finalZ= 2.99;p=.003).
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Lectura paraules
@ Inici O Final

100%

90%
90% +

80%

70%

60% -

50%

40%
40% +

30% 30%

30%

20% 4

10% 1 5% 5%

0% 0
0% . . .
0. No reconeix cap paraula 1. Atribueix un significat 2. Descaodifica, pero no 3. Descaodifica i unint
idiosincratic. aconsegueix lligar els sons. aconsegueix arribar al que hi

ha escrit.

Figura 5a. Percentatge de respostes per a les categoriesctigal de paraules a la
indagacio inicial i final a I'aul&IN
n= 20

La taula de comparacions (Taula 53| que respecta a la primera de les indagacions,
posa de manifest que alguns infants que disposenatdineixement fonologic reduit, ja
gue basicament identifiquen sil-labes i en deteatsinasos alguna part de la sil-laba,
davant de paraules de les quals n’identifiquemytaes, sén capacos de llegir, és a dir,
coneixen el procediment per llegir i saben com emfm. Si es tracta dparaules
descontextualitzadgzero amb lletres que identifiquen, apliquen ecpthment i poden
llegir. Si és urenunciaten el context d’'una imatge i no coneixen lesdigtatorguen un
significat idiosincratic a I'escrit. Només un 25%lIsl alumnes identifica els darrers
fonemes de les paraules que se’ls demana de segment

Un altre aspecte remarcable t¢é a veure amb el det @ nivell de coneixement

segmental i de lletres sembla tenir relacié amthatht, perqué les escriptures produides
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pels infants oscil-len entre aquelles que no cotapocap atencio als valors sonors
convencionals, i les sil-labiques.

Quan s’atén als resultats corresponents a la icdadmal, sembla produir-se en
aquesta aula una evolucié similar en la majorias dielants consistent en que tots
aquells que presentaven un nivell de coneixememtldgic poc elevat a principi de
curs, malgrat que I'incrementen a final de curs,andben a assolir els nivells més
elevats a la tasca de segmentacid. La tasca qleetedf en major mesura la seva
capacitat fonologica és el dictat, on es percebsrmahalisis que els infants saben fer
sobre el llenguatge per identificar-ne els sons.

El 30% d’alumnes que segmenten encara sil-labicamiertrasil-labicament, pero sense
fer segmentacions exhaustives (categories 1-3),iferédcia de [Iinici de curs,
reconeixen moltes més lletres, i les seves prodoscal dictat s6n una mica més
evolucionades, tot i que no arriben a ser alfabéq Les lectures que efectuen
presenten algunes diferencies, pero en generale@achdgint el material que se’ls
mostra —tot i disposar d’'un nivell de coneixemegrsental baix-.

Els alumnes que son capacos d’efectuar segmensatdmemiques en un grau mes
elevat (nivells 4-6-7), llegeixen de forma majaidaels materials, tot i presentar
diferencies en el reconeixement de les lletresnbtaactuacions diverses a la tasca del
dictat.
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Taula 5a

Comparacions, en percentatges, a partir del comagw segmental a la indagacio inicial i final adla SIN —tasquesiectura paraules;
lectura enunciat; escriptura al dictat i reconeixemt de lletres*

Nivell fonologic 1 (sil.labes:ro-sa) 2 (intrasibkss: ro- | 3 (intrasil.labes: ro-s- 4 (fonemes final 5(r- 6 (fonemes sense| 7 (travades i dobles:
0-sa) sa) paraula: ro-s-a) 0-sa)| travades: tr-o-p-a) t-r-o-m-p-a)
Inici Final Inici Final Inici Final Inici Final Inici Final Inici Final
(_3 0. No reconeix cap paraula 15 5 10 5
©
o . . . -
1. Atribueix un significat
©
5 idiosincratic £ 5 =
(8]
Q@ 2. Descodifica, perd no
" e 5 5
= aconsegueix lligar els sons
S 3. Descodifica i unint
$ aconsegueix arribar al que 15 5 5 15 20 20 35 15
@ ha escrit.
0. No sap qué hi ha escrit. 15 10 15
1. Déna un significat
relacionat amb la imatge. N 25 5 5 10
coneix les lletres.
2. Atribueix un significat
idiosincratic malgrat que 5 5
reconegui lletres.
2 3. Descodifica sense arriba
2 comprendre qué hi ha escr 5
° en el text.
3
o 4. D6na un significat
" Idiosincratic, pero consider: 5
E les lletres i troba el significa
=}
7} g . .
o 5. Descodificai arriba al
14 significat. 10 10 5 20 35 15
Dictat:3* | Dictat: Dictat: 2 Dictat: 2 o Dictat: 3 . ] . ) Dictat: 5 Dictat: 6
§° - X Lletres: | 2/4/5 Lletres: Lletres: L%frfst: ;’0 Lletres: thzfrfst:gz I_Dlle(ﬁztszk') Lletres: Lletres:
6,38** Lletres:16 9,5 8,25 ’ 124 ) ’ 24,6 26,7
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrateégies d’ensenyament

*Nota: A les cel.les de la taula apareix el percentatgluidines que utilitzava un procediment concretlpeirl Els valors que coincideixen amb el
15% d’alumnes o el sobrepassen es troben ressattaisgreta. A la darrera fila es mostra la modaresponent a la tasca del dictat i la mitjana** de
lletres reconegudes.

n=20 (tant a la indagaci6 inicial com final)
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

Atenent als resultats de la taula de comparaciessjetecta una certa dispersio de
coneixements i de I'Gs que es fa dels mateixogrbaa bivariada de Rho d’'Spearman
apunta en aquesta direccio, i en el moment initiaemergeixen correlaciormgie es

mostrin significatives —adoptap&.01'® en aquesta aula (Taula 6a).

Les correlacions efectuades en la segona de lemgantns assenyalen, a nivell
estadistic, la presencia d’algunes relacions essr@esultats d’algunes de les tasques.

Aixi, la_configuracié6 de coneixements que correlacionen entre ells denafo

significativa, inclou la tasca dsegmentacio el nombre de lletreqque els infants
reconeixen i I'escriptura alictat En canvi, i pels valors de significativitat quesénem
dotat, no s’observa que la tasca de segmentadiélacioni amb les tasques de lectura,
ni que hi hagi relacié entre les lectures efectsadel dictat, a diferéencia del que
succeeix en els altres dos grups. Un cop els mfdidquesta aula reconeixen un
nombre suficient de grafies i com fer-ho per dgdmides, porten a terme amb seguretat
una lectura propera a la convencional a les tasdgiestura de paraulesla lectura de

I'enunciat, amb una certa independéncia del que arribin a fes tasques ddictati de

segmentacio
Taula 6a
Correlacions bivariades Rho d’Spearman per a laagakio inicial i final a 'aulaSIN
Indagacio inicial Indagacio final
(n=20) (n=20)
Tasques rho p rho p
Segmentacio - nombre lletres .308 .187 .618 .004*
Segmentaci6 — dictat .238 132 .667 .001*
Segmentacio - lectura noms -.169 476 - -
Segmentacio - lectura enunciat .149 531 421 .065
Segmentacio - lectura de paraules 157 .508 506 23 .0
Nombre de lletres — dictat A74 .035 .590 .006*
Nombre de lletres - lectura de noms -.015 .951 - - -
Nombre de lletres - lectura enunciat .094 .692 .388 .091
Nombre de lletres - lectura de paraules 466 .038 526 . .017
Dictat - lectura de noms 331 154 -- -
Dictat - lectura enunciat -.197 405 .546 .013
Dictat - lectura de paraules 347 .105 .546 .013
Lectura de noms — lectura enunciat -.084 .726 -- --
Lectura de noms — lectura de paraules 275 .240 - -
Lectura enunciat — lectura de paraules .378 100 00.5 .025

Notes: rho Valor del coeficient de correlacié de Spearnmamyivell de significacié (*p<.01)

6 S'adoptara la p<.01 a totes les proves estadéstiquortades a terme com a restriccié per evitar
sobreinterpretar les significacions que aparegaigue s’efectuen moltes comparacions.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Tasques complementartés

Les habilitats per aproximar-se al text i al segnsicat queden matisades quan se’ls
demana que llegeixin textos més extensos on seitsulen glestions concretes (Fig. 6a
i 7a). La seva lectura de la narracio la fan en aféa, i quan han de respondre a les
preguntes en molts casos necessiten rellegir delrtent per acabar de construir-se una
representacido més completa del que deia. La ledeisaalumnes de l'aula sintética és
marcadament sil-labica i els infants mostren pecaléncia a repetir parts del text
mentre estan llegint. Es detecten dificultats neeemtuades de comprensié en el text
desconegut —en el qual els alumnes decideixenrpoiirme més relectures abans de
respondre a les glestions de comprensioé-, mengeada narracié coneguda semblen
tenir major facilitat per respondre. Algunes derkespostes no correctes tenen a veure
amb les interpretacions que fan del contingut dedsbria, sobretot en el cas del conte

conegut
‘Lectura Narracions II
‘I:lconegut Odesconegut ‘
110%
100% -
90% 90.9% 90,9%
80% | 72,7% | 81,8%
70% ]
60%
50% 45.5% 45% 45,5%
40% 36% 36,4%
30% | 27,3% 27,3% 27,3%
200/2 1 18,28 18,2%
10% 1 1% 9,1% 1,9% 0,9%
0% 2% _1,1% 1,5%0,5%
o S+ o 2 N o -0
S G AN S S S
o) o o O & Na & N o0
& & @ 2 & & &
> & N 4 NG <@ 49
< & & & & &
Ny
Q < <& GQQ‘

Aproximacio a la lectura i tipus de lectura

" Recordem que aquestes tasques complementariestdeali escriptura, només es van administrar a
aquells infants que havien estat capacos de Bdgima paraula i d’escriure de forma alfabética @m$ca

del dictat (veure Capitol 4,.3.4. Procediment i instruments d’obtencié de dat#se els coneixements
dels alumnées

Pel que respecta a aquestes tasques, no es welact de Wilcoxon, ja que Unicament es van ptasen

a la indagacio final.
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

Lectura narracions III

‘ O conegut Odesconegut ‘

110%
100% -
90% +
80%
70%
60% 4

51%

50% 4 ]
40% 40%
30% 25% 30% 27,27%
0% | 16% — 19% [
109 | 6:5%8,6% 10% 8% 9%
0% |—|_| | 1,8% 0,7%‘ 3% 1%
& 060 ® & & & & &
< & & S S S S BN
N S & @ & < §
o S 9 9 O 9 Q
& S & & & & &
?& & & & & RS
& & g &
N N S 5
& & & &
S Q',\+\ <&
8 "
<& N

Errors i respostes comprensio

Figures 6a i 7aPercentatges de resposta per a cadascuna dedgsrezs de la lectura
de la narracioé coneguda i desconeguda a la indafjaal a I'aulaSIN
n=11

Per altra part, els alumnes d’aquest grup reali@e¢ascal’escripturade part detonte

de la Caputxetd de forma desigual (Taula 7a). Hi ha alumnes qeewEn un major
nombre de paraules i elaboren construccions mégleaps que d’altres, les seves
escriptures presenten hiper-hiposegmentacions €noem a escriure respectant algunes

de les convencions de la llengua catalana (en Ynd&tles paraules que escriuen).

Taula 7a
Mitjana o moda i desviacié estandard de la tascasdtiptura de part del conte de la
Caputxeta a la indagacio final a 'aul@IN

Hiposeg./ Paraules Paraules
Construc. . " Recursos Construc. . no
_ Paraules . Hiperseg. . convencio .
(n=15) senzilles narratius complex. convencio
(Moda) nal nal
Mitjana 10,6 1,2 1 0,53 0,2 7,87 2,73
DE 5,70 0,86 0,35 0,59 0,41 5,46 2,086

'8 Exemples de I'escriptura del conte de la Caputzetaoden consultar a I'’Annex VIII. L’escriptura
elaborada per un infant i analitzada es pot velitenaex VI.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

La funcié de la lectura i el coneixement sobrepetzediments

En les entrevistes per identificar els seus conegxes sobre el valor, la funcionalitat de
la lectura i del procés que segueixen per llegir,aguest grup apareixen algunes
tendéncies (Taules 8a i 9a).

Per als infants d’aquesta aula lleggrveix pef‘aprendre a llegir’ (31%) i per “aprendre
lletres” (31%). Pepoder llegirconsideren que cal “fixar-se en les lletres” (58%)an
se’ls demana per parelles qué pensencaliper aprendre a llegitornen a manifestar
que “és necessari fixar-se en les lletres” (41% g gal “ajuntar-les” (27%) i “anar a
I'escola per aprendre’n” (22%).

Finalment, quan se’ls pregungae fan per resoldre dubtegian llegeixen o escriuen,

les respostes fan referéncia a “demanar ajut auilt’ §47%).

Taules 8a i 9a
Percentatges de resposta a les preguntes sobreome¢ixement metalingtistic i
metacognitiu a la indagacio final a I'aulaIN

Per qué serveix llegir? Qué Que fas per llegir? Com Qué fas quan no saps com
aprens guan llegeixes?* ho fas? En que et fixes? llegir o escriure una paraula?
(n=19) (n=16) Qui et pot ajudar? (n=15)
Aprendre a llegir 31% Dibuixos illetres 21% Pensar 24%
Aprendre a escriure 4% Lletres 58% Tornar a llegir 0%
Comprendre, entendre, saber
que diu 15% Paraules 0% Buscar un referent 18%
Demanar ajuda a un
Aprendre lletres 31% Procés 5% adult 47%
Aprendre “d’altres coses” 19%ensar 0% Demanar ajuda amic 0%
Aprendre 0% Oralitzar 5% Demanar ajut 6%
Fixar-se model 11% No ho sap 6%

*QOpcions de resposta amb un valor superior al 28%romig d’alumnes que van
respondre a les diferents qliestions és de 17, dermgue el 25% recull les respostes
donades per uns 4 alumnes-.

Que cal fer per llegir?*

Fixar-se lletres 41%
Lletres juntes 27%
Tenir contes 5%
Anar a l'escola 22%
Suposa fer diverses coses 5%

:| * Valors superiors a 15%. El nombre de parelles\queespondre a les qliestions va ser de
10. Es per aguest motiu que s’ha escollit aquesep&atge, ja que representa que per a un
15%, havien de donar aquesta resposta un minindedet parelles.

19 Exemples de les respostes dels alumnes categesteadoden consultar a I'’Annex VII.
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

Analitica

Tasques d’'indagacio sobre els coneixements implieata lectura

Els alumnes d’aquest grup classe mostren diverd&atoneixements a l'inici de curs,
diversitat que es manté a la darrera de les ind@gmaenalgrat que els coneixements

dels infants s'incrementen.

D’aquesta manera, i a nivell grupal, en el momeitial molts alumnes disposen d’un
coneixement fonologic que els permet aillar fonemdatasca de segmentacifig.
1b). Un 20,8% aillen fins i tot sons dobles i ttaya un 37,5% aillen la majoria dels
sons de les paraules que se’ls presenten —catégoria

A la indagacié final, un 50% dels alumnes aconsegsegmentar tots els sons de la
paraula, incloent-hi els sons dobles i travats,tmeeque un 31,8% aillen gairebé tots els
sons, i un 13,6% segmenten sil-labicament aillanbhsonant intermitja.

La diferencia entre els resultats obtinguts adagacio inicial i la final en aquesta tasca
és significativa £=3.34; p=0.001), indicant que els infants incrementen eadsss

coneixements entre aquests dos moments.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

0%

60% |

50% -

40% 37,500 |
N | 3L80%

0% B

200 | FR8E 1360  1670% g | |

10% ] 4,50% G B

0% 0% | % 0% | 0% _| | |:| o

1. Segmenta la 2.Segmentade 3. Segmentaaillant 4. Ailla completament 5. Alllael soprimer 6. Alllatots elssons 7. Allla tots els sons
parauade manera  manera sil.labica unaconsonant  elsdarrerssonsdela delaparaula. (-o-  delaparaua. (r-os- delaparauaidues

sil.labica. (ro-sa) aillant el nucli intermija. (ro-ssa)  paraula. (ro-s-a). sa). a). consonants juntes
sil.labic. (ro-0-sa) intervocaliques o
travades(c-o-nt-€; c-
r-e-m-a).

Figura 1h Percentatges de resposta de la tasca de segmemtacindagacio inicial i
final a 'aulaAN
n inici= 24;n finak= 22

A la indagacio inicial tambéeconeixerun nombre divers diéetres (Fig. 2b), des dels
qui basicament identifiquen les vocals, passarg gal reconeixen un promig de 17
grafies i arribant als qui en reconeixen més de 20.

Al final de curs el promig de lletres reconegudesxementa —passa a ser 22,7-, tot i
que continuen havent-hi diferencies entre els isfanincrement entre el principi i el
final de curs és significatiZgé 4.02;p<.001).

‘Mitjana de lletres reconegudes'
25 ’)')’7’2
20 17,21

15
10
5
0

Inici Final

Figura 2h Mitjana de lletres reconegudes a la indagacahi final a 'aulaAN
n inici= 24;n final= 22
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabledtura (Fases Il i1V)

El bagatge inicial que presenten aquests infaniissaasques de segmentacio i de
reconeixement de lletres es reflecteix a d’altesgjgies. D’aquesta manera, ewulietat
(Fig. 3b), els qui coneixien més lletres i feiegreentacions més acurades assoleixen
nivells propers a l'escriptura convencional (12,8%eriuen els sons travats i dobles;
25% escriuen alfabeticament), mentre que aqudisits que coneixien un ventall de
lletres reduit i tenien una capacitat de discrimidae sons en les paraules minvada fan
unes escriptures menys evolucionades (25% esaipase valor sonor convencional i
16,7% escriptura sil-labica).

A la indagaci6 final, s’'incrementa el nombre d’ahes que escriuen tots els sons
presents a la paraula (54,5%), mentre que un 182%uen de forma sil-labica, i una
proporcid similar escriuen en el nivell sil-labitaheétic i sil-labic (13,6%). L'increment
en el nivell d’escriptures produides al final desctespecte el principi és significatiu
(Z= 3.57;p<.001).

Escriptura al dictat
Olnici OFinal
90%
80%
70%
54,50%
60%

50% —
40% —
25% 25%

30% I

20,80%
0, ! 0,
20% 16,70% 13,60% 18,20%
13,60% 12,50%
10% —
0% 0% 0%
0% T T T T T
1. Confon escriure- 2. Escriptura sense 3. Escriptura 4. Escriptura sil.labic- 5. Escriptura 6. Discrimina i escriu
dibuixar, no vol valor sonor sil.labica usant alfabetica. alfabetica. tots els sons que
escriure, escriu el convencional. alguns sons de forma apareixen a la
seu nom. convencional. paraula (travades).

Figura 3b. Percentatge de respostes per a cadascuna detdgsriss d’escriptura al
dictat a la indagacio inicial i final a I'auksN
n inici= 24;n final= 22
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

De reconeixement de noffisde nens (Taula 4b), exceptuant un alumne que no en

reconeix cap, la resta (96%) n’identifiquen un pigpode 4,75.

Taula 4b
Resultats de la tasca de lectura de noms a la iadiagnicial a 'aula AN*

Mitjana de nomsPercentatge de ne Percentatge de nens que
reconeguts que reconeixen reconeixen tots els noms de
algun nom nens de la classe inclosos a
la llista
4,75 96% 46%

*n=24

A la indagacié inicial, pel que respecta ddatura de I'enunciafFig. 4b) un 29,2%
d’infants no reconeixen totes les lletres del tdah una interpretacié del que hi pot dir.
En el mateix percentatge (29,2%), una part delsmads descodifica perd no
aconsegueix assolir el significat, i en una projgotambé semblant hi ha un grup de
nens i nenes que llegeixen el text.

A la indagacio final, un 59,1% assoleix el sigraficle I'enunciat, mentre que un 18,2%
descodifiguen sense arribar a comprendre que diexéli en una mateixa proporcio
(18,2%) hi ha alguns alumnes que atribueixen unifgigt inventat, recolzat en la
imatge. L'increment en els resultats entre la iadag inicial i la final és significatiu
(Z= 3.44;p=0.001).

20 Recordem que aquesta tasca només es va emprardadmcio inicial, i per tant no s’ha calculaffla
de Wilcoxon.
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabledtura (Fases Il i1V)

Olnici OFinal
100%
90% -
80% -
70% A
60% - 59,1%
50% -
20% | 33,3%
a006 | 29,2% 29.2%
20% 18,2% 18,2%
10% 4,2% 4,5% 4,2%
0% | [Em0.0% 1  — 0,0% 0,0%
0. No sap qué hiha 1. Déna un significat 2. Atribueixun 3. Descodifica sense 4. Després de donar 5. Descodifica i
escrit. relacionatamb la  significat relacionat arribar a comprendre un significat arriba al significat.
imatge. No coneix amb la imatge, toti qué hiha escrit en el idiosincratic al text,
totes les lletres de  reconéixer les lletres. text. pren les lletres en
I'enunciat. consideracio i troba

el significat.

Figura 4b. Percentatge de respostes per a les categoriesctieal de I'enunciat a la
indagacio inicial i final a 'aul&N
n inici= 24;n final= 22

A la lectura de paraule$ora de context (Fig. 5b), en el moment inicidd, esultats es
matisen, ja que es van presentar paraules quencemtiéetres que els alumnes podien
reconéixer. D’aquesta manera, el nombre d’aprengues assagen de descodificar
s’incrementa una mica —passa a ser un 37,5%-, en@nte la mateixa proporcio
d’'infants que a la tasca dectura de I'enunciataconsegueix llegir alguna paraula
(33,3%).

Pel que fa a la indagacié final, un 63,6% d’alumaesnsegueix llegir alguna paraula,
mentre que un 31,8% descodifiquen, sense que apreesdiment els permeti accedir
al significat d’alguna de les paraules que se’lsspnten. De nou la diferencia entre

I'inici i el final de curs torna a ser significatiiZz= 3.06;p= 0.002).
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Lectura paraules
O Inici OFinal
100%
90%
80%
70% - 63,6%
60% -
50% -
40% 37,5% 33,3%
30% 31.8%
20,8%
20% -
10% - 8320 4,5%
0,0% B
0% T T
0. No reconeix cap paraula 1. Atribueix un significat 2. Descodifica, perd no 3. Descaodifica i unint
idiosincratic. aconsegueix lligar els sons. aconsegueix arribar al que hi ha

escrit.

Figura 5b. Percentatge de respostes per a les categoriesctieal de paraules a la
indagacio inicial i final a I'aul&N
n inici= 24;n finak= 22

Les relacions entre els diferents coneixementsadss@ a la taula de comparacions
(Taula 5b). A T'inici de curs, els alumnes que segten de forma sil-labica (20,8%),
quan se’ls mostren paraules, si reconeixen detades lletres, en algun cas
descodifiguen —sense assolir el significat-, meqtre quan han de llegir I'enunciat,
com que disposen de poc coneixement de les reladmrema-grafema, opten per
interpretar el text atribuint-li un significat caet.

Els infants que es troben a la categoria 4 dedeatale segmentacié son capacos de
segmentar les darreres parts de les paraules esmém pero disposen d'un
coneixement baix de lletres. Aquests dos factorapadtat segmental reduida i
coneixement de lletres limitat- podrien explicarcpe les estratégies que emergeixen
consisteixen fonamentalment en atribuir significals dos tipus de textos que se’ls
mostren.

Les categories 5-6 (41,7%) presenten una maten@eteia d’'actuacié consistent en
qué els alumnes intenten descodificar els textdsterdos casos, perd no se’n surten de
comprendre el significat. En aquests nivells, &isnaes coneixen un promig de lletres

més elevat que en els casos precedents i escieuena sil-labic-alfabética.
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

Finalment en el nivell 7 —que comporta segmentas $@vats- trobem infants (20,8%)
que poden llegir els dos textos sense dificultatmyeixen un nombre de lletres
considerable i escriuen en un nivell alfabetic.

A la indagaci6 final, un 18% d’alumnes que es trolemtre les categories 3-4 de
coneixement fonologic, adopten uns comportamemisass en el moment de llegir.
Davant d’un text descontextualitzat, I'estrategigpeada és descodificar, mentre que en
el cas de I'enunciat, malgrat reconeixer les Igtnerefereixen atorgar un significat
idiosincratic al text. El ventall de lletres queaaeixen es troba entorn les 13-16, i
escriuen en un nivell entre no convencional isdiid-alfabeétic.

En el nivell 6 trobem alumnes (31,8%) que descgdén en tots els casos, pero tampoc
aconsegueixen comprendre el significat. Aquestais escriuen en un nivell alfabétic
I coneixen un promig de 21 lletres.

En el darrer nivell 7, els alumnes (50%) llegeixets els documents després d’haver-
los descodificat. En aquest cas, a part de segmsote travats, també els escriuen

quan se’ldicten paraules i reconeixen la majoria de lesdtetiue se’ls presenten.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrateégies d’ensenyament

Taula 5b

Comparacions, en percentatges, a partir del comae segmental a la indagacié inicial i final adla AN —tasquesiectura paraules;
lectura enunciat; escriptura al dictat i reconeixem de lletres*

Nivell fonologic 1 (sil.labes:ro-sa) 2 (intrasibkss: | 3 (intrasil.labes: ro- 4 (fonemes final 5 (r-o-sa) 6 (fonemes sense | 7 (travades i dobles: t-r-o-
ro-0-sa) S-sa) paraula: ro-s-a) travades: tr-o-p-a) m-p-a)
Inici Final Inici | Final Inici Final Inici Final Inici Inici Final Inici Final
E 0. No reconeix cap paraul 8,33 4,16
©
o . . . g
1. Atribueix un significat
©
5 idiosincratic 4,16 4,54 8,33
(8]
2 2. Descadifica, perd no
% aconsegueix lligar els sor 8,33 9,09 4,16 4,54 4,16 20,8 13,63 4,16
S 3. Descodifica i unint
@ aconsegueix arribar al qu 16,7 18,18 16,7 50
@ hi ha escrit.
0. No sap qué hi ha escri 4,16 4,16
1. Déna un significat
relacionat amb laimatge 16,7 4,54 8,33
No coneix les lletres.
2. Atribueix un significat
idiosincratic malgrat que 4,54 4,16 4,54
reconegui lletres.
2 3. Descodifica sense arrib
2 acomprendre qué hiha 4,16 9,09 4,16 4,16 16,7 18,18
° escrit en el text.
£ 4. Dona un significat
Q@ idiosincratic, pero
% considera les lletres i trob
= el significat.
7} wpe . .
o 5. Descodifica i arriba al
vd significat. 12,5 13,63 20,8 50
2c> - x Dﬂféztég_ Dictat: 3 DchI(t::éZS@ Dictat: 4 | Dictat:4 DLIIZE[?;s% DLllg[t?;sS' Dictat: 5 Dictat: 6
10%* Lletres:13 775 Lletres:16 | Lletres:21 213 211 Lletres:23,8 | Lletres:27
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i 1V)

*Nota: A les cel-les de la taula apareix el percentatgkidines que utilitzava un procediment concretlpeirl Els valors que coincideixen amb el

15% d’alumnes o el sobrepassen es troben ressattaisgreta. A la darrera fila es mostra la modaresponent a la tasca del dictat i la mitjana** de
lletres reconegudes.

n inici= 24;n final= 22
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Els resultats obtinguts en el primer moment pelsmaks d’aquest grup semblen indicar
gue hi ha relacio entre els coneixements indagats,mostren les correlaciopsrtades

a terme [f<.01). Aixi, els resultats de la tasca de segm@ntats de reconeixement de
lletres, dictat, reconeixement de noms, lecturiesreinciat i lectura de paraules (Taula
6b) sembla que correlacionen entre ells signifieatient.

Quelcom similar succeeix a la indagacio final, jae cels resultats de les tasques

(segmentacio, reconeixement de lletres, dictat,utactde I'enunciat i lectura de

parauleg correlacionen de nou entre ells de forma signifieat

Taula 6b

Correlacions Bivariades Rho d’'Spearman per a lzaigakio inicial i final a I'aulaAN

Indagaci¢ inicial

Indagacié final

(n= 24) (n=24)
Tasques rho p rho p
Segmentacio - nombre lletres .799 .000* .900 .000*
Segmentacio - dictat .819 .000* .838 .000*
Segmentacio - lectura noms .629 .001* -- --
Segmentacio - lectura enunciat .781 .000* .885 *000
Segmentacio- lectura de paraules T74 .000* .822  00*.0
Nombre de lletres - dictat .861 .000* 774 .000*
Nombre de lletres - lectura de noms .735 .000* - - -
Nombre de lletres - lectura enunciat .926 .000* 3.82 .000*
Nombre de lletres - lectura de paraules .780 .000* .715 .000*
Dictat - lectura de noms .673 .000* - -
Dictat - lectura enunciat .826 .000* .755 .000*
Dictat - lectura de paraules .768 .000* .766 .000*
Lectura de noms - lectura enunciat .654 .001* -- --
Lectura de noms - lectura de paraules 575 .003* -- --
Lectura enunciat - lectura de paraules .693 .000* 929. .000*

Notes: rho Valor del coeficient de correlacié de Spearman

p: Nivell de significaci§(* p<.01)

Tasques complementarfés

La lectura de les narracion@~ig. 6b i 7b ) mostra com els alumnes s’encatemextos

amb diversitat d’aproximacions. Més de la meitds dgrenents d’aquest grup que

efectuen la lectura de la narracié-8), ho fan de forma silenciosa, tot i que acaleen f

relectures orals. En el segon text (desconegut)famo oralment i les relectures

disminueixen. Les unitats linglistiques que acostum oralitzar al llegir en veu alta

%! |es tasques incloses en aquest apartat només egilizar a la indagacié inicial, i per tant ncha’

calculat la T de Wilcoxon.
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabledtura (Fases Il i1V)

so6n majoritariament les lletres, la paraula sencde lectura de diverses paraules
seguides. Mentre llegeixen porten a terme repeticid’algunes unitats del text
(paraules i part d’oracions).

Acostumen a autocorregir-se i a fer modificacioe$ teéxt en el cas de la narracié
coneguda.

A TI'hora de respondre a les guestions sobre lattigstconeguda, gran part de les
respostes no ajustades al que es diu en el teodressponen amb interpretacions que
fan basant-se en el coneixement que tenen de facit@arPossiblement per aixd pocs
d’ells rellegeixen per cercar una resposta mésaajas

En el conte desconegut els alumnes que el llegemoaben donant un nombre de
respostes correctes meés elevat, mentre que lesstesmo correctes a les preguntes de

comprensié acostumen a ser interpretacions del text

‘Lectura narracions II

‘I:lconegut Odesconegut ‘

110%

100% ity

0% 87,5%

0 pr—

80% 75%

70% 1-62,5% m

60% | [ 62,22 62.5% [2.5% 62,50

50%

40% 37,59 37,5%

-
. 29% 25% 25% 28,3%

30% | 205

20% | 18,8¢6
10 | | P4 1210 5% 6,6% 5,3% I_HVBO/

0% : : : : : i mE :
R Y .
<<\\‘>+ ~\<\"b ;@\+ & & & ,b&’b & ?}c}°
@ & & N2 .\\fb' > . ‘\\’b &
6\\) 6\\) v N ’bQ & BN @
> N2 D & o & &£
€ € & & &
() < g <
Q~

Aproximacio a la lectura i tipus de lectura

257



L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Lectura narracions III

‘ O conegut Odesconegut ‘

110%
100% -
90% +
80%

76%

70%
60% -
50% A
40% 37,59 37,5% 37,5% 38%
0 — ——
30% -
20% -+
100/0 9,9% 8,9% 3,4% 3% 5,7% 9% 12,5% 9% 12,5% 6%
0 0 |
I I ———T N mE =
Q}\o‘ 0(‘,{0 B @Q)(\“ &Q,o‘ &Qg\ &é\\ (0(4';0
© & & @ & < &
o S 9 9 O 9 Q
o & & & & & &
N & & & M &
& & g &
S S S S
& & & &
® s &
& &
¥ K
& N
@

Errors i respostes comprensio

Figures 6b i 7b Percentatges de resposta per a cadascuna dedgsries a la lectura
de la narracié coneguda i desconeguda a la indafjaal a I'aulaAN
n=8

Pel que fa descriptura (Taula 7b) de part del conte de la Caputxetageest grup el
nombre d’infants que fan aguesta tasca és redujtyg¢ alguns d’ells no arriben encara a
fer una escriptura alfabética. Els qui si la pordeterme tendeixen a escriure frases
senzilles, fan hiper i hiposegmentacions i mostuen coneixement relatiu de les
convencions de la llengua escrita (57% de les pegaescrites sS’ajusta a les

convencions de la llengua catalana).

Taula 7b
Mitjana o0 moda i desviacié estandard de la tascasdtiptura de part del conte de la
Caputxeta a la indagacio final a 'aulaN

Hiposeg./ Paraules Paraules
Construc. | ,. © Recursos Construc. .
_ Paraules ! Hiperseg. ; convencio .
(n=15) senzilles narratius complex. convencio
(Moda) nal nal
Mitjana 9,4 1,4 1 0,53 0,26 5,33 4,13
DE 5,76 0,98 0,41 0,56 0,59 4,62 3,56
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La funcié de la lectura i el coneixement sobrepetsediments

Al preguntar-loger qué serveix llegifTaules 8b i 9h)els alumnes d’aquest grup
manifesten, de forma majoritaria, que serveix p@réndre d’'altres coses -continguts
concrets-" (50%). Davant de la questio satwen ho fan per llegjrdiuen que es “fixen
amb les lletres” (46%). Al demanar-lqaé cal fer per llegien parelles diuen, en
primer lloc, que cal “fixar-se en les lletres” (3),%enir contes per poder-los llegir”
(20%), i finalment assenyalen que per llegir cakfeses diverses —llegir fluix i després
fort, escriure i després llegir- en un 17% de éspostes.

Finalment, quan se’ls pregurgae fan quan experimenten alguna dificutigiroblema
al llegir o escriure, les respostes apareixen nwesgificades i tan sols sobresurt
lleugerament que demanen “ajut a I'adult” (27%@ywstde prop per “demanar ajuda a

companys seus” (23%).

Taules 8b i 9b
Percentatges de resposta a les preguntes sobreoméixement metalingtistic i
metacognitiu a la indagacié final a I'aulaN

Per qué serveix llegir? Qué Qué fas per llegir? Com Qué fas quan no saps com
aprens guan llegeixes?* ho fas? En qué et fixes?llegir o escriure una paraula?
(n=21) (n=20) Qui et pot ajudar? (n=17)
Aprendre a llegir 23% Dibuixosilletres 12% Pensar 8%
Aprendre a escriure 0% Lletres 46% Tornar a llegir 12%
Comprendre, entendre, saber
que diu 8% Paraules 0% Buscar un referent 12%
Demanar ajuda a un
Aprendre lletres 12% Procés 23%dult 27%
Aprendre “d’altres coses” 50% Pensar 8% Demanar ajuda amic 23%
Aprendre 8% Oralitzar 8% Demanar ajut 19%
Fixar-se model 4% No ho sap 0%

*QOpcions de resposta amb un valor superior al 2&8%romig d’alumnes que van

respondre a les diferents qlestions és de 19, dermgue el 25% recull les respostes
donades per 5 alumnes-.

Que cal fer per llegir?*

Fixar-se lletres 37%
Lletres juntes 13%
Tenir contes 20%
Anar a l'escola 13%

Suposa fer diverses cose: 17%

* Valors superiors a 15%. El nombre de parelles\queespondre a les questions va ser
de 10. Es per aquest motiu que s’ha escollit aqpersentatge, ja que representa que per

a un 15%, havien de donar aguesta resposta un rdeirde les parelles.
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Analitico-sintética:

Tasques d’'indagacié sobre els coneixements imgligatla lectura

En aquest grup també s’aprecien canvis notables efst coneixements que els infants
tenien disponibles a la indagacié inicial i els guesenten a la final, produint-se un clar

increment.

A Tlinici de curs els alumnes presenten un niveldlogic desigual (Fig. 1c), ja que
alguns fansegmentacionsmés acurades (60% dels alumnes segmenten, en algun
moment, en fonemes, com mostra el sumatori dekllsiv,5,6 i 7) i d’altres només
segmenten sil-labicament (16%).

En canvi, a final de curs, un 31,8% dels apreng&atguest grup segmenten en fonemes
(sumatori nivells 4 i 6), i entorn al 59% arribeidantificar i segmentar, a més, els sons
consonantics dobles o travats. Els resultats qourests al final de curs son

significativament superiors als inicialg<3.98;p<.001).

Olnici OFinal

70%

59,10%
60%

50% —

40% —

32%
30% 27,30%
24% I
20% ]
0
20% 16% ||

10% 9,10%
o -
4% 4,50% 4%
0% m 0% 0% 0% [—
0% T T T T T T

1. Segmenta la 2. Segmenta de 3. Segmenta aillant 4. Ailla completament 5. Ailla el so primer 6. Allla tots els sons 7. Allla tots els sons
paraula de manera manera sil.labica una consonant elsdarrers sonsde la de la paraula. (r-o-  de la paraula. (r-o-s- de la paraula i dues
sil.labica. (ro-sa) aillant el nucli intermitja. (ro-s-sa) paraula. (ro-s-a). sa). a). consonants juntes

sil.labic. (ro-o-sa) intervocaliques o
travades(c-o-n-t-e; c-
r-e-m-a).

Figura 1c.Percentatges de resposta de la tasca de segrmgrgaci la indagacio inicial
I final a 'aulaANSIN
n inici= 25;n finak= 22
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

Pel que respecta al nombreltidres (Fig. 2c) que reconeixen a la indagacio inicial, e
general identifiguen la majoria de les vocals wvehtall de consonants reconegudes
oscil-la entre 3-4 fins arribar al cas d'una nema iigconeix 25 lletres, de manera que hi
ha una dispersié considerable.

A final de curs reconeixen la majoria de lletres ge’ls presenten, amb una mitjana de
gairebé 25 lletres. La diferencia entre els remilie la indagacio inicial i la final és
significativa, posant de manifest lI'increment deheixement de lletres per part dels
alumnes Z= 4.11;p<.001).

‘Mitjana de lletres reconegudesl

30 24,95

25
20
15

12,16

10 4

Inici Final

Figura 2c Mitjana de lletres reconegudes a la indagacmahi final a 'aulaANSIN
n inici= 25;n final= 22

A la indagacio inicial, sembla que el coneixemeagrsental i de lletres es reflecteix a
les respostes que fan els alumnes ediaht (Fig. 3c) Concretament, un 32% dels
alumnes escriuen en un nivell sil-labic-alfabetialfabétic (sumatori de les categories
4,5 i 6), mentre que un 36% soén sil-labics i un 328&titzen una escriptura sense valor
sonor convencional. A la indagacié final la tendares repeteix, i s'observa que els
alumnes son capacos d’aprofitar els seus sabenffpos i sobre les correspondencies
per representar graficament tots els sons de kesllesa. Aixi ho fan més del 77% dels
alumnes —que son capacos d’identificar i represerdasonants dobles i travades-,
mentre que la resta ho fan en un nivell alfabdi#;3%). Només un infant es troba en el
nivell sil-labic. El progrés dels alumnes en aqueatca, respecte els resultats de la

indagacio inicial, és significatiZ(= 3.96;p<.001).
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Escriptura al dictat

Oinici OFinal
90%
77,30%

80%

70% —
60% —
50% —

36%
40% —
32%
30% —
20% o
20% 18,20% |
8%
10% 4,50% 4%
0% 0% 0% _l 0% I
0% T T T T T
1. Confon escriure- 2. Escriptura sense 3. Escriptura sil.labica 4. Escriptura sil.labic- 5. Escriptura 6. Discrimina i escriu
dibuixar, no vol valor sonor usant alguns sons de alfabetica. alfabética. tots els sons que
escriure, escriu el seu convencional. forma convencional. apareixen a la
nom. paraula (travades).

Figura 3c. Percentatge de respostes per a cadascuna detdgerzs d’escriptura al
dictat a la indagaci6 inicial i final a 'aulNSIN
n inici= 25;n finak= 22

Pel que fa al nombre d®ms d'infant¥ (Taula 4c) que reconeixen varia, pero tots els
alumnes n’identifiquen com a minim un, i hi ha gedahfants que reconeixen tots els

noms dels companys de la seva classe. El promigmis que reconeixen és de 2,92.

Taula 4c
Resultats de la tasca de lectura de noms a la iadiégnicial a 'aula ANSIN*

Mitjana de nomsPercentatge de ne Percentatge de nens que
reconeguts gue reconeixen reconeixen tots els noms de
algun nom nens de la classe inclosos a
la llista

2,92 100% 16%

*n=25

En el moment inicial, a I'hora diéegir un enunciat(Fig. 4c) es detecten conductes
diverses. Aixi, trobem gue la meitat dels alumrtesgaien un significat idiosincratic a
I'enunciat que se’ls mostra acompanyat d’'una imé&bgéo, sumatori dels nivells 1+2).

Alguns d’aquests infants no coneixen les lletrelstebet perd proven de dir allo que

22 Aquesta tasca només es va emprar a la indagaeial i per tant no s’ha calculat la T de Wilcoxon.
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pensen que hi pot haver escrit (36%). D’altresmeo@n les lletres del text pero també

adopten aquesta estrategia (28%) —interpreterxtel tén 16% de la classe s’apropa al

text descodificant, pero té dificultats per ajurgisrsons i produir una paraula que tingui
sentit. Pocs infants arriben a llegir i comprenelrgignificat del text, un centrant-se en

primer lloc en atribuir un significat idiosincratlzasant-se en la imatge i després ho
acaba llegint (4%), i dos més llegint directaménéxt (8%).

A final de curs, aguesta tasca és realitzada aimip&xgairebé la majoria dels alumnes.

D’aquesta manera, un 77,3% assoleixen el signifieat 18,2% descodifiguen sense

comprendre finalment que diu el text. L’avenc defants respecte el principi de curs

és significatiu Z= 3.87;p<.001).

Oinici OFinal

100%

90%
77,30%

80%

70% A

60% -

50% A

36%
40% > -

28%

30% -

0% 16%  18,20% . |
i 0
8% 4,5%
10% 0% 4% 00/ —
(] 0, (1]
0% ] ' LA L — ' [
0. No sap qué hi 1. Déna un 2. Atribueix un 3. Descodifica 4. Després de 5. Descodifica i
ha escrit. significat significat sense arribar a  donar un significat arriba al significat.
relacionat amb la  relacionat amb la comprendre qué hi idiosincratic al text,
imatge. No coneix imatge, tot i ha escrit en el text. pren les lletres en
totes les lletres de  reconeixer les consideracio i
I'enunciat. lletres. troba el significat.

Figura 4c Percentatge de respostes per a les categoriketdea de I'enunciat a la
indagaci6 inicial i final a 'aul&ANSIN
n inici= 25;n finak= 22

Les aproximacions a la lectura es matisen quas sk¥inana quéegeixin paraules
descontextualitzadd&ig. 5¢). A I'inici de curs el 32% de la classadeix a atribuir un
significat idiosincratic a les paraules que se’lestra. D’altres (20%) descodifiquen
sense aconseguir trobar el significat i finalment36% dels infants llegeix alguna

paraula de forma convencional.
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A la indagacio final en aquest grup classe s’arabsostre de la tasca, ja que el 95,5%
dels infants descodifiquen i arriben a llegir algyraraula. En aquesta tasca els alumnes
també mostren un progrés significatiu en relacdresultats de la indagacié iniciaH
3.36;p<.001).

Lectura de paraules
@ Inici g Final

96%
100%

90%

80%

70%

60% -

50% -

36%
40%

32%

30%

20%
20%

12%
4,50%

10% -

0% 0% e
0% T T T
0. No reconeix cap paraula 1. Atribueix un significat idiosincratic. 2. Descodifica, perd no aconsegueix 3. Descodifica i unint aconsegueix

ligar els sons. arribar al que hi ha escrit.

Figura 5c Percentatge de respostes per a les categoriéectiea de paraules a la
indagacio inicial i final a 'aul&ANSIN
n inici= 25;n final= 22

Observant els resultats quan es comparen les wlisetasques a partir de la presa en
consideracio del nivell de segmentacié fonologitau{a 5c), a linici de curs es
detecten les combinacions de coneixements delsnalsinEls qui mostren una major
capacitat de segmentar oralment (nivells 6 i 7)taénbé els qui utilitzen procediments
per llegir més exitosos en la lectura de paraascanvi, quan se’ls mostra I'enunciat,
el comportament que sobresurt en major mesura éd’adlibuir un significat
idiosincratic al text. A la vegada, aquests aluntaeshé coneixen meés lletres i efectuen
escriptures al dictat més evolucionades (sil-lalfabetiques i alfabetiques). Els
alumnes amb una menor capacitat de segmentar m$sasalment (nivells 1,2 i 3),
utilitzen procediments basats en l'atribucio idiwsatica de significat als textos que
se’ls demana de llegir. En general mostren un genant baix de lletres (mitjana de 8)
I escriuen utilitzant les grafies de forma no camrenal. En la categoria intermitja,

quan els alumnes comencen a segmentar fonememeidr de la paraula, s’observa
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que alguns d’ells son capacos de llegir ja algumr@aya, mentre que en el cas de la
lectura de I'enunciat, continuen emprant el prawedhit d’atribucié d’'un significat al
text. Com pot apreciar-se, a l'inici de curs elanates adoptaven formes de llegir
diferents depenent del tipus de text al qual esrvebnfrontats. Quan era un text amb
una imatge, 'estratégia principal era atribuirusdgsignificat plausible; i si es tractava
d'un text descontextualitzat, s’esforcaven a dedicad i provar de llegir per
comprendre que hi deia.

A la darrera indagacio els resultats evidencien alatedat que els infants que disposen
de major nivell de coneixement fonologic (categorei 7) sén els qui efectuen les
lectures de paraules i de I'enunciat, tenen mésigkement de lletres, i a més, escriuen
identificant i representant tots o la gran majaolédés sons de les paraules dictades (83%
dels infants si es prenen en consideracio els perige de les dues categories
mencionades). Els alumnes que segmenten en nimédisors (3 en total), poden en
alguns casos llegir les paraules o descodificar-léavant de I'enunciat el procediment
canvia una mica, ja que descodifiquen o bé atrdauneun significat idiosincratic, pero
en cap cas arriben a coneéixer que diu el text.dBhbre de lletres reconegudes per
aquests infants és una mica inferior al nombre goereconeixen els qui fan

segmentacions més acurades, i també succeeix@kmaatb I'escriptura al dictat.
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Taula 5¢

Comparacions, en percentatges, a partir del comaxat segmental a la indagacio inicial i final adla ANSIN —tasquesiectura
paraules; lectura enunciat; escriptura al dictateiconeixement de lletre$

Nivell fonologic 1 (sil.labes:ro-sa) 2 (intrasibkss: ro-o- | 3 (intrasil.labes: ro-s- 4 (fonemes final 5 (r-o- 6 (fonemes sense | 7 (travades i dobles:
sa sa) paraula: ro-s-a) sa) travades: tr-o-p-a) t-r-o-m-p-a)
Inici Final Inici Final Inici Final Inici Final Inici Final Inici Final
(_3 0. No reconeix cap paraul 4 4 4 4
©
o . . . g
1. Atribueix un significat
©
5 idiosincratic L “ e 4
(8]
2 2. Descadifica, perd no
% aconsegueix lligar els sor 4 12 4,54 4
S 3. Descodifica i unint
@ aconsegueix arribar al qu 4 9,09 8 20 27,27 4 59,09
@ hi ha escrit.
0. No sap qué hi ha escri 4 4
1. Déna un significat
relacionat amb laimatge 16 4 8 8
No coneix les lletres.
2. Atribueix un significat
idiosincratic malgrat que 4 8 4,54 12
reconegui lletres.
2 3. Descodifica sense arrib
2 acomprendre qué hi ha 9,09 8 4 9,09
° escrit en el text.
£ 4. Dona un significat
Q@ idiosincratic, pero 4
% considera les lletres i trob
= el significat.
7} wpe . .
o 5. Descodifica i arriba al
vd significat. 4 12 18,18 4 59,09
. chtat:g Dictat: 2 Dictat: 2/.3 Dictat' 5 Dictat: 3 | Dictat:3 Dictat: 4 . Dictat: 6. Dictat: 6. Dictat: 6'
S - X Lletres: Lletres'8 Lletres: Lletres 21 Lletres: Lletres 22 Lletres: Lletres: | Lletres: | Lletres:
8,5 ’ 8,4 ' 14,2 ) 13,8 24,3 25 26,1
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*Nota: A les cel-les de la taula apareix el percentatgkidines que utilitzava un procediment concretlpeirl Els valors que coincideixen amb el

15% d’alumnes o el sobrepassen es troben ressattaisgreta. A la darrera fila es mostra la modaresponent a la tasca del dictat i la mitjana** de
lletres reconegudes.

n inici= 25;n final= 22
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

A la indagacio inicial, les correlacions recolzes telacions entre els coneixements dels
infants que ja s’intuien (Taula 6c¢). Les configimas de coneixements que es mostren
com a significativesp<.01), apunten a que el nivell assolit erdietat té a veure amb
les habilitats desegmentarparaules, i també amb lésctures de I'enunciat i la de
paraules El nombre de lletregjue reconeixen cau en el limit del nivell de digacio

de que ens hem dotat, indicant, possiblement umeetéelaciéo amb la tasca dakttat

Aixi mateix, en aquesta primera indagacio, la tadeasegmentaciésembla estar
relacionada amb les dues lectures que els alunfeesien. Al seu torn, l&ctura de
I'enunciatcorrelaciona positivament amb el nombre de llefreses reconeixen, la qual
cosa resulta comprensible donades les caractedstide la tasca, la qual requeria del
coneixement de les grafies per comprendre el sighiimb seguretat.

En canvi, la lectura de paraules no correlaciogaifstativament amb el nombre de
lletres que els alumnes reconeixen, possiblemerqupe malgrat no reconéixer-ne
moltes, hi havia alumnes que podien acabar lledguna/es paraules.

L’Gnica tasca que no mostra correlacions signifiest ambp<.01 és la de lectura de

noms.

A final de curs s’observa una configuragiéneral de coneixements que correlacionen
significativament entre ells, per a les seglerggues: eldictat, el nombre de lletres
reconegudes, la tasca degmentacid la lectura de I'enunciat Es a dir, que, a
semblanca del que ocorria en un primer moment eresaqgrup classe, el nivell
d’escriptura al dictat té a veure amb els resulatda tasca de segmentacid, aixi com
amb la resolucio de la lectura en el context d'immatge grafica. Curiosament la tasca
de segmentacio correlaciona amb la lectura de eiati perd no amb la de paraules,
com si els infants poguessin llegir paraules amia werta independencia del
coneixement segmental de qué disposin. Per cop&marribar a llegir 'enunciat,

disposar d’una major competéencia de caire fono)dgimbé ajuda.
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

Taula 6¢
Correlacions Bivariades Rho d’Spearman per a laagacio inicial i final a l'aula
ANSIN

Indagacié inicial (n=25) Indagacid final (n=25)
Tasques rho p rho p

Segmentacio - nombre lletres .655 .001* 544 .009*
Segmentacio - dictat .812 .000* .748 .000*
Segmentacio - lectura noms .207 322 -- --
Segmentacio - lectura enunciat .552 .004* .748 *000
Segmentacio - lectura de paraules 517 .008* 332 131.
Nombre de lletres - dictat .506 .010 .630 .002*
Nombre de lletres - lectura de noms 417 .038 - -
Nombre de lletres - lectura enunciat 724 .000* 0.63 .002*
Nombre de lletres - lectura de paraules 468 .018 208 . .352
Dictat - lectura de noms .076 .720 -- --
Dictat - lectura enunciat .634 .001* 1 .000*
Dictat - lectura de paraules 515 .008* 494 .019
Lectura de noms - lectura enunciat 413 .040 -- --
Lectura de noms - lectura de paraules .252 .252 -- -
Lectura enunciat - lectura de paraules 480 015 94 4 .019

Notes: rho Valor del coeficient de correlacié de Spearman
p: Nivell de significacié (*p<.01)

Tasques complementarfés

Més detalls de com llegeixen els alumnas (3) s’obtenen de lekectures de les
narracions(Fig. 6¢ i 7c) coneguda i desconeguda. L'aproxidha@una nombrosa part
d’aquests alumnes a la lectura d’aquests dos téstosal. En el cas del text desconegut
més de la meitat dels alumnes que fan la tasegesden en silenci per poder respondre
a les questions que se’ls plantegen. En la lecjueadesenvolupen oralitzen tota mena
d’unitats, des de lletres soles, fins a dir la plran sil-labes, i també hi ha alumnes que
llegeixen paraules senceres i grups de paraulemateera fluida. Per altra banda
s’observa que alguns infants porten a terme repeticde paraules o bé de parts
d’oracions tant en el conte conegut com en el degpgt. S’autocorregeixen una mica
més en la narracié desconeguda, i responen mésagitent en el cas del conte conegut
que en el desconegut, on han d’efectuar més redsctin canvi, hi ha més respostes
incorrectes degudes a les interpretacions quentsats fan a la lectura de la historia

coneguda que en la desconeguda.

%3 es situacions que es van plantejar dins d’aquestat només es va emprar a la indagacio inicjsr i
tant no s’ha calculat la T de Wilcoxon.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

‘Lectura Narracions II

‘I:lconegut Odesconegut ‘
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Figures 6¢ i 7cPercentatges de resposta per a cadascuna dedgeres a la lectura
de la narracio coneguda i desconeguda a la indafjaal a 'aulaANSIN
n=13
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

L’escripturade la part detonte(Taula 7c) mostra que alguns dels infants tendeae
escriure algunes construccions complexes i comeadenir en compte les separacions
grafiques entre les paraules, malgrat que tamby& Hiiper i hiposegmentacion&ixi
mateix comencen a respectar algunes de les covendel catala (en un 71% de les

paraules escrites).

Taula 7c
Mitjana o0 moda i desviacié estandard de la tascasdtiptura de part del conte de la
Caputxeta a la indagacio final a 'aulaNSIN

Hiposeg./ Paraules Paraules
Construc. |, * Recursos Construc. . no
_ Paraules . Hiperseg. . convencio :
(n=21) senzilles narratius complex. convencio
(Moda) nal nal
Mitjana 9,905 1,619 1 0,48 0,47 7,04 2,9
DE 5,09 1,12 0,62 0,36 0,59 5,25 2,14

La funcio de la lectura i el coneixement sobrepetecediments

Pel que respecta al coneixement metalinguistic tacognitiu (Taules 8c i 9c), al
guestionar-los sobrper qué els pot servir llegila resposta més mencionada és per
“aprendre a llegir” (33%). Quan se’ls demamam ho fan per llegjrles respostes estan
molt repartides, i en un 24% dels casos indiquea esl “fixen en les lletres i els
dibuixos”, i en la mateixa proporcio diuen que ha fonamentalment “fixant-se en les
lletres”. En el moment de respondre per parellegu@ cal fer per llegir totes les
parelles diuen que cal “aprendre les lletres” (34%juntar-les” (34%), i finalment un
15% diu que per llegir cal “fer diferents cose$églr en veu baixa primer, i després en
veu alta; escriure i després llegir-. Si no sabem @scriure o llegir una paraula

demanen “ajut a 'adult” (56%) i “tornen a llegeh alguns casos (28%).
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Taules 8ci 9c
Percentatges de resposta a les preguntes sobreome¢ix@ement metalinglistic i
metacoghnitiu a la indagacio final a 'aulaNSIN

Per qué serveix llegir? Qué Qué fas per llegir? Que fas quan no saps com

aprens quan llegeixes?tn=20) Com ho fas? En qué et llegir o escriure una paraula?
fixes?(n=17) Qui et pot ajudar? (n=19)

Aprendre a llegir 33% Dibuixos i lletres 24% Pensar 15%

Aprendre a escriure 20%letres 24% Tornar a llegir 28%

Comprendre, entendre, saber

que diu 8% Paraules 10%uscar un referent 0%

Demanar ajuda a un

Aprendre lletres 13%Procés 14%adult 56%

Aprendre “d’altres coses” 13%ensar 10%Demanar ajuda amic 0%

Aprendre 13% Oralitzar 19% Demanar ajut 0%
Fixar-se model 0% No ho sap 0%

I:l *Opcions de resposta amb un valor superior al 2&8%romig d’alumnes que van
respondre a les diferents qlestions és de 19, dermgue el 25% recull les respostes
donades per 5 alumnes-.

Que cal fer per llegir?*

Fixar-se lletres 33%
Lletres juntes 37%
Tenir contes 4%
Anar a l'escola 11%

Suposa fer diverses cose: 15%

* Valors superiors a 15%. El nombre de parellesrgspongué a les quiestions fou de 10.
Es per aquest motiu que s’ha escollit aquest p&attgn ja que representa que per a un
15%, havien de donar aquesta resposta un minindedet parelles.

Fins aqui hem presentat els resultats corresporentglascuna de les aules. Un cop
caracteritzades, procedim a presentar les angligss’han portat a terme considerant
les dades de forma conjunta. Tornarem a referirandes aules quan atenguem a

I'objectiu 3.

6.2.1.2. Resultats relatius a la relaci6 que s'bli entre el coneixement

fonologic i els procediments que els infants atdit per llegir

Amb I'objectiu de matisar les relacions que s’elgialen entre el nivell de coneixement
fonologic i la resolucio de les diferents tasqueslattura i d’escriptura que porten a
terme el global dels alumnes participants, es coempals resultats obtinguts a les
tasques emprades tant a la primera com a la dadeeries indagacions -és a dir,
considerant les mesures preses de cadascun deissinina per a l'inici de curs i l'altra
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

corresponent al final de curs-. A partir del gr&cdneixement segmeniglie mostren
(Taules 10a i 10b), s'indiquen la frequencia rekiiel percentatge dels diferents tipus
de lectures assajades pels alumeasiiciat i paraules la moda a la tasa#iescriptura

al dictat (perque es tracta d'una mesura més ajustada daldss categorials) i la

mitjana ddletresreconegudes.

En primer lloc, i abans d’iniciar la descripcié ntetallada de les dades corresponents a
cada indagacié, comentem aquells aspectes quessadiere a nivell general. Aixi
s’observa que, entre la primera i la segona indagatconeixement dels infants sobre
les lletres gairebé es duplica, independentmentidell de segmentacié fonologica que
portin a terme. Aquest fet succeeix en la majogls d¢asos, amb excepcié d’aquells
infants que presentaven un nivell de coneixemegineatal més elevat a la indagacié
inicial i al mateix temps reconeixien un nombre sidarable de lletres, ja que es
mantenen en les categories meés elevades i assolisestre d’aquestes dues tasques.
De forma similar, també el nivell d’escriptura @tdt augmenta i esdevé alfabétic fins i
tot en els nivells de segmentaci6 més baixos -sporents a aillar sil-labes o
intrasil-labes-. Cal tenir present, pero, que &rvgue representa el dictat és la moda,
de manera que hi poden haver infants que presantiracions diferenciades que no

qgueden reflectides a les taules.

D’altra banda, si atenem als resultats obtingutslemos moments d’'indagacié pel que
respecta a la combinacio del nivell fonologic ipfaximacio a la lectura de diferents

textos, es pot observar que en el nivell més elax@responent a la segmentacio
completa de les paraulésivell 7), els infants tendeixen a llegir tant les paraules
descontextualitzades, com I'enunciat acompanyatadimatge. Igualment aquests nens

i nenes disposen d’'un coneixement de lletres eldaatuna escriptura alfabetica.
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants

i a les estrateégies d’ensenyament

Taula 10a

Resultats corresponents al global dels alumnesades tasques emprades a la indagacié a l'iniccdes, amb freqiiéncies i percentatges

per a les lectures, moda per a I'actuaci6 al didgtatitjana del nombre de lletres reconegudes***

Nivell fonologic 1 (sil-labes: ro-sa) 2 3 (intrasil.labes: 4 (fonemes final 5 (fonem 6 (fonemes sense 7 (travades i
(intrasil.labes ro-s-sa) paraula: ro-s-a) inici: r-o0-sa) travades ni dobles: t-r-o-
. r0-0-5a) dobles: tr-o-p-a) m-p-a)
= 0. No reconeix cap paraula. 6/17= 35% 2/3=66,6% 3/9=33,3% 3/15=20%
(8}
B = 1. Atribueix un significat 6/17= 35% 4/9=44,4% 2/15=13% 3/18=16,6%
RIS idiosincratic
% $ 2. Descodifica, perd no aconsegueix 2/17=11,7% 1/9=11,1% 4/15=26,6% 1/1=100% 6/18=33,3%
53 lligar els sons 1/6=16,6%
© 5 3. Descodifica i unint aconsegueix 3/17= 17,6% 1/3=33,3% 1/9=11,1% 6/15=40% 9/18=50% 5/6=83,3%
_’I 2 arribar al que hi ha escrit.
.f_g 0. No sap qué hi ha escrit. 3/17=17,6% 3/9=33,3% 3/15=20% 1/18=5%
:g 1. Dona un significat relacionat ar  13/17=76,4%  2/3=66,6% 4/9=44,4% 5/15=33% 2/18=11,1%
‘S la imatge. No coneix totes les lletr
% de 'enunciat.
= 2. Atribueix un significat 1/9=11,1% 2/15=13% 5/18=27,7%
= idiosincratic malgrat que reconegui
© . . .
g la primera lletra o fins i tot totes.
% 3. Descodifica sense arribar a 1/17=5,8% 4/15=26% 1/1=100% 6/18=33,3%
s comprendre queé hi ha escrit en el
= text.
§ 4. Després de donar un significat 1/3=33,3% 1/9=11,1%
% idiosincratic, considera les lletres i
= troba el significat.
(%]
& 5. Descadifica i arriba al significat. 1/15=6% 4/18=22,2% 6/6=100%
° _ o Dictat: 2 * Dictat: 2 Dictat: 2 Dictat: 2 Dictat: 4 Dictat: 4 Dictat: 6
= Lletres: 7,94** Lletres: 9 Lletres: 8,33 Lletres: 11,9 Lletres: 21 Lletres: 17,1 Lletres: 24

Percentatge més elevat d’alumnes que empren gegiment concret a I’hora de llegir.

* Moda; ** Mitjana; ***n inicial: Sintética, 20; Aalitica, 24; Analitico-Sintética, 25
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i 1V)

Taula 10b
Resultats corresponents al global dels alumnesades tasques emprades a la indagacié del finaduds, amb freqliéncies i percentatges
per a les lectures, moda per a I'actuaci6 al didgtatitjana del nombre de lletres reconegudes***

Nivell fonologic 1 (sil.labes:ro-sa) 2 (intrasibls: 3 (intrasil.labes: 4 (fonemes 5 (fonem 6 (fonemes sense 7 (travades i
ro-o-sa) ro-s-sa) final paraula: inici: r-o-sa) travades ni dobles: t-r-o-
ro-s-a) dobles: tr-o-p-a) m-p-a)
.g 0. No reconeix cap paraula. 1/3= 33%
_g‘ 1. Atribueix un significat idiosincratic 1/8=12,5%
£
$ 2. Descodifica, pero no aconseguei 1/3= 33% 2/8=25% 2/6=33,3% 4/20=20%
(_:é lligar els sons
5 3. Descadifica i unint aconsegueix 1/3= 33% 5/8=63% 4/6=66,6% 16/20=80% 27/27=100%
2 arribar al que hi ha escrit.
0. No sap qué hi ha escrit.
1. Dona un significat relacionat amb la  1/3= 33% 1/8=12,5%
imatge. No coneix totes les lletres de
I'enunciat.
2. Atribueix un significat idiosincratic 3/8=37,5% 2/6=33,3% 1/20=5%

malgrat que reconegui la primera lletra
o fins i tot totes.
3. Descodifica sense arribar a 2/8=25% 6/20=30%
comprendre qué hi ha escrit en el text.

4. Després de donar un significat
idiosincratic, considera les lletres i
troba el significat.

Resultats lectura enunciat indagacié firfaResultats lect.

5. Descaodifica i arriba al significat. 2/3=66,6% 2/8=25% 4/6=66,6% 13/20=65% 27/27=100%
° _ & Dictat: 2/4/5* Dictat: 3/5 Dictat: 5 Dictat: 5 Dictat: 6
= Lletres: 16** Lletres: 17,6 Lletres: 21 Lletres: 23,3 Lletres: 26,5

Percentatge més elevat d’alumnes que empren gegiment concret a I’hora de llegir.
* Moda; ** Mitjana; ***n final: Sintética, 20; Anditica, 22; Analitico-Sintética, 22
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

Contrariament, les conductes meés habituals enpedhants que segmentenshlabes
(1) consisteixen en, o bé dir que no poden llegir gasa@illades, o bé atribuir
significats inventats, tant en el cas de les pagabm de I'enunciat. Malgrat aquesta
tendencia general, també hi ha alguns infants -et@arl& primera com en la segona de
les indagacions- que arriben a llegir alguna parauhssajar-ne la seva descodificacio.
Si bé a l'inici de curs els infants que estan emeatnivell de coneixement segmental
disposaven d'un coneixement de lletres reduit (3@4)7 i escrivien de forma no
convencional, a final de curs disposen d’'un majonetxement de les lletres, i en

I'escriptura continuen mostrant resultats dispars.

Pel que respecta als nivells de coneixement foiolgge resten entremig, si anem des
de les segmentacions intrasil-labiques vers a lessgpn foneémiques, destaquen les
seglents caracteristiques.

A la indagaci6 inicial, en els nivells de segmeittantrasil-labics (2 i 3) els infants
acostumen a adoptar unes aproximacions similaes @ue presentaven els aprenents
que segmentaven sil-labicamemtivell 1-. D’aquesta manera atribueixen significats
idiosincratics tant a les paraules que se’ls prapmes llegir com a I'enunciat. Els seus
coneixements de lletres i la seva escriptura dhtdiambé s’hi assemblen -la moda es
manté en el nivell d’escriptura amb valor sonocaonvencional-.

En canvi, a finals de curs, no s’identifiguen segtaeions delnivell 2 i en la
segmentacio intrasil-labica daivell 3, els comportaments lectors es diversifiquen.
Aixi, gran part dels infants tendeixen a poderitleiguna de les paraules fora de
context, mentre que, davant d'un text acompanyanal imatge, atribueixen un
significat inventat malgrat reconeixer-ne les #str o descodifiquen i en uns casos

arriben a comprendre el que diu el text, mentreequé’altres no saben que hi posa.

En el moment en que els aprenents comencen a segrdermanera més especifica els
finals de paraulanfvell 4), a l'inici de curs, els comportaments predomisaen la

lectura de paraules descontextualitzades varigrecés a les anteriors categories. Aixi,
els infants s’aproximen majoritariament a llegiuast material intentant descodificar.
D’aquests, alguns arriben a assolir el significatlal paraula, mentre que d’altres no
aconsegueixen unir els sons. Pel que respectkeetlama de I'enunciat, aquesta es resol

en primer terme atribuint un significat inventabtspiblement perque el coneixement de
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Capitol 6.La indagacio dels coneixements dels infants sabtedtura (Fases Il i1V)

lletres de qué disposen és encara reduit i eszmtei la imatge, i també hi ha un 26%
dels infants que llegeixen, i d’altres que no doo&m resposta.

A la darrera indagacio, i pel que respecta a aquestl, els comportaments davant la
lectura de paraules descontextualitzades conssteibn llegir la paraula o bé
descodificar-la sense aconseguir-la llegir; i, feréncia del moment inicial, la lectura
de I'enunciat es resol majoritariament llegint ektti comprenent el significat, o bé
atribuint-li un significat idiosincratic. Cal indaic que a final de curs, els infants que es
troben en aquest nivell poden escriure ja alfabgtent (de forma general) i coneixen

una mitjana de 21 lletres.

La categoria referent a la capacitat de segmeatgsrimera part de la paraula en
fonemesg(nivell 5) va comptar tan sols amb un infant, identificat im@pi de curs -de

fet Vernon (1998) tampoc va identificar gaire segtaeions que es corresponguessin
amb aquesta categoria-. Si bé aquest infant eracodg descodificar quan es trobava
davant dels materials escrits (contextualitzaterss contextualitzar), no va aconseguir

assolir el significat dels textos que se li mostrav

Finalment, d’aquells nens i nenes que a principicdes segmentaven en fonemes
exceptuant les consonants travada@sell 6), la meitat aconseguien llegir de forma
propera a la convencional les paraules descontéxagdes que se’ls mostraven, mentre
que un ter¢ descodificava i no arribava a unirselss per comprendre el significat.
Quan aguests mateixos infants es trobaven davamt ehunciat acompanyat d’'una
imatge, les respostes es diversificaven. Aixi, merque un 33% assajava de
descodificar perd no aconseguia comprendre que eletaxt; d'altres (un 27,7%)
atribuien un significat inventat tot i reconeixer-thetres; i finalment hi havia alguns
alumnes (22%) que podien llegir i comprendre ehificat. Pel que respecta al dictat,
els infants pertanyents a aquest nivell segmestaiven de forma predominantment
sil-labic-alfabética i reconeixien una mitjana delllletres.

A finals de curs, i a la tasca de lectura de pasuhalgrat que augmenta el nombre
d’infants que en llegeixen (80%), encara hi ha Q& 2le nens i nenes que continua
descodificant sense saber com unir els sons rasiltaper tant no aconsegueixen
identificar el significat. | en el cas de la leetute I'enunciat, succeeix quelcom similar.
Tot i que gairebé més de la meitat aconseguebirdleg65%), hi ha un grup que

descodifica i no arriba a comprendre qué hi digB0 també hi ha un alumne que
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L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

atribueix un significat idiosincratic tot i recomrer-ne les lletres. En aquest moment, la
mitjana de lletres reconegudes s’incrementa a 2B3e3criptura al dictat tendeix a ser

alfabeética.

6.2.1.2.1. Us diferenciat del coneixement fonoldgie lletres per llegir textos

diferents i per escriure

Les dades generals analitzades en l'apartat antm® han permés identificar algunes
tendéncies en les relacions que s’estableixen elifteeents sabers. En aquest apartat
pretenem observar amb major deteniment si es fasudiferencial del coneixement

segmental o fonologic i de lletres per resoldreegheinades situacions de lectura, aixi
com per escriure. Amb aquesta finalitat s’han ifieat aquells infants que, malgrat

disposar de coneixement fonologic que els permmeogar a segmentar en fonemes —a
partir de la categoria 4 fins a la 7-, van utilitestratégies que no feien intervenir —
almenys en la seva primera aproximacio al textsglis mostrava- aquest coneixement

en algun (o tots) els textos que se’ls va propdediegir”.

 Han quedat exclosos d’aquesta comparaci aqueésts que deien que no volien llegir o que no
llegien algun dels textos que se’ls mostrava. Andteix, tampoc s’han inclos els alumnes que
descodificaven davant dels dos tipus de text qie\s presentar, ja que es considera que vanarapr
seu coneixement fonologic i sobre les lletres peoximar-se al text com a estrategia privilegiada,

no aconseguir, finalment, comprendre el signifibalt mateix. Comportaments com els que acabem de
descriure s’identifiquen, com es detalla a la segtaula (Taula 11a), a principi i a finals de curs

Taula 11a
Caracteritzacio dels alumnes amb nivell de coneemnsegmental elevat, que enfront de determinats
textos utilitzen la descodificacié sense aconseguinprendre el significat del text

Niv. Patro lectura Ne
Coneix. de Nivell dictat
Segemen. Inici de curs nens
4 1 Sil.labic (3)
3. Descodifica sense comprendre qué hi ha escel xt.
5 1 Sil.labic-Alfabetic(4)
3. Descodifica sense comprendre qué hi ha escel xt.
6 2 Sil.labic-Alfabétic(4)
3. Descodifica sense comprendre qué hi ha escel xt.
Final de curs
6 3  Sillabic-alfabétic(4)
3. Descodifica sense comprendre qué hi ha esceil &xt. Alfabétic(5)

Travades(6)
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Les taules 11b i 11c mostren, per a la indagadoiain final, el nivell de segmentacié
dels alumnes, el patré més caracteristic de lareaels dos textos (descontextualitzat
un d’ells i en el context d’'una imatge l'altre), mbmbre total d’infants que adopten
comportaments distints depenent del text que kegei el tipus d’escriptura que
elaboren.

Com es pot observar, el nombre d’alumnes que respals criteris de qué ens hem
dotat és escas (6/69 a la indagacio inicial i 384 final). Malgrat aixo, s’observen
algunes tendéncies. En la majoria dels casos, mfisnts varien d'estratégia
d’aproximaciéo al text escrit depenent de si aqueshsisteix en una paraula
descontextualitzada o en un text situat al costatadimatge concreta. S’observa que,
enfront de la tasca de lectura de paraules, emntsifque tenen un coneixement
segmental que els permet descompondre en fonemes, al mateix temps els facilita
atendre a les correspondéncies fonografiquestzetiliaquests sabers mitjancant el
recurs a la descodificacio —podent assolir o neigghificat delque hi ha escrit-. En
canvi, quan es troben enfront d'un text acompanyaia imatge, la primera
aproximacio que fan consisteix a atribuir un siigaif concret, malgrat que a posteriori,
es pugui observar que reconeixen alguna o totelietess que conformen I'enunciat.
Aixi mateix, sembla que no saben com integrar aqeesneixement de totes o gairebé
totes les grafies que composen I'enunciat, ja queanien la seva resposta malgrat se’ls
faci entrar en conflicte. Els infants que adoptgoestes aproximacions diferenciades
varien en el seu nivell de coneixement fonologieni el nivell d’escriptura que
assoleixen. Malgrat trobem algun infant alfabétidaeindagacio inicial, gran part dels
alumnes escriuen en un nivell sil-labic-alfabeéis a dir, en alguns casos representen
les sil-labes amb un sol grafema, mentre que eltredacasos so6n capacos de
representar tots els grafemes que la composen-gtala indagacié inicial com en la

final.
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Taula 11b

Caracteritzacié dels alumnes amb nivell de coneensegmental elevat, que enfront
de determinats textos utilitzen procediments ddutacdiferents i el seu nivell
d’escriptura al dictat a la indagaci6 inicial

Nivell No°
Coneix. Patr6 lectura de Nivell dictat
Segemen. nens
4 1 Sil.labic (3)

2. Atribueix un significat idiosincratic malgrat gueconegui la
primera lletra o fins i tot totes (text acompanyanatge)

6 1 Sil.labic-Alfabétic
2. Atribueix un significat idiosincratic malgrat gueconegui la (4)
primera lletra o fins i tot totes. (text acompanyanatge)

6 1  Sil.labic-Alfabétic
2. Atribueix un significat idiosincratic malgrat gueconegui la (4)
primera lletra o fins i tot totes. (text acompanyanatge)

6 2 Sil.labic-Alfabetic

(4)

2. Atribueix un significat idiosincratic malgrat gueconegui la
primera lletra o fins i tot totes. (text acompanyanatge)

6 1 Alfabetic (5)
2. Atribueix un significat idiosincratic malgrat gueconegui la
primera lletra o fins i tot totes. (text acompanyanatge)

Taula 11c

Caracteritzacié dels alumnes amb nivell de coneesnsegmental elevat, que enfront
de determinats textos utilitzen procediments ddutacdiferents i el seu nivell
d’escriptura al dictat a la indagacié final

Nivell N° Nivell
Coneix. Patro lectura de dictat
Segemen. nens
4 1  Sil.labic
2. Atribueix un significat idiosincratic malgrat gueconegui la primera 3)
lletra o fins i tot totes. (text acompanyat d’instg
4 1 Sillabic-
2. Atribueix un significat idiosincratic malgrat ueconegui la primera Alfabétic
lletra o fins i tot totes. (text acompanyat d’imaltg (4)
6 1 Sillabic-
2. Atribueix un significat idiosincratic malgrat ueconegui la primera Alfabétic
lletra o fins i tot totes. (text acompanyat d’ine&tg (4)
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6.2.1.3. Resultats relatius a la relaci6 que s’bl entre el coneixement
segmental dels alumnes, I'is que en fan al llegieliseu coneixement

metalinguistic i metacognitisobre la lectura.

Seguint amb l'analisi detallada de les dades cemsttts en la seva globalitat, per
explorar si els alumnes gque tenien un grau de kem&nt segmental elevat i en feien
Us per establir correspondéncies i llegir de foomavencional donarien unes respostes
més complertes i elaborades a les questions sdbreracediments que empren per
llegir i els usos i funcions de la lectura, enfrdets alumnes que, tot i tenir un elevat
nivell de coneixement fonologic no en sabessimigea I'hora de llegir, es va procedir a
identificar aquests dos grups d’alumnes. Per unaddaes van seleccionar aquells
infants que havien segmentat les paraules en faneaitant en alguns casos fins i tot
les travades (nivells 6-7)-, d’aquells altres qaeién fet unes segmentacions menys
acurades (inferiors al nivell 6). Seguidament es identificar, dins del grup amb uns
sabers fonologics més elevats, els infants queshgyortat a terme lectures diferents.
Amb aquest procediment vam aconseguir distingirsddigrups:
» alumnes amb una capacitat segmental elevada (c&®@a 7) que van llegir de
forma convencional els dos tipus de text (CF eletatonvencional); n= 41;
« alumnes amb coneixement fonologic elevat (categ®yigue no aconseguien
llegir algun dels materials que se’ls presentawd Hjue podien descodificar-
(CF elevat — L convencional i/o descodificacid).afuests infants, alguns
llegien paraules (2/6), mentre que d'altres dedmadien tant enfront de
paraules com de I'enunciat. En tots els casos,tq®; davant de I'enunciat
descodificaven perd no aconseguien comprendraudigeificat; n = 6.

Les descripcions dels dos subgrups posen en ewdéue els seus components
disposaven de coneixement fonologic elevat i, @oi@ment a les nostres expectatives,
el feien servir per descodificar, malgrat que nis &ren capacgos de llegir de forma

convencional.
Els resultats que s’obtenen quan s’atén a les sesmwstes a les questions sobre

procediments, i usos i funcions de la lectura (@dl#t), apunten algunes tendéncies, si
bé el tamany dels subgrups obliga a que els résgiguin llegits amb molta precaucio.
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Taula 12

Percentatge de respostes prenent en consideragid@sultats conjunts dels tres grups-
classe, en funcié del nivell de coneixement segheat tipus de lectura que porten a

terme>
1. Per qué serveix llegir? CF elevat CF elevat
Queé aprens quan llegeixes? L convenc. L i/o descodif.
(n=41) (n=6)
Aprendre a llegir 27% 14%
Aprendre a escriure 12% 14%
((j:i(L)Jmprendre, entendre, saber que 6% 0%
Aprendre lletres 13% 29%
Aprendre “d’altres coses” _37% 2%
Aprendre 8% 14%
2. Que fas per llegir? Com ho fas? CF elevat CF elevat
En que et fixes? L convenc. L i/o descodif.
(n=38) (n=6)
Dibuixos i lletres 20% 25%
Lletres 41% 25%
Paraules 4% 0%
Procés 20% _38%
Pensar 4% 13%
Oralitzar 9% 0%
Fixar-se model 2% 0%
3. Qué fas quan no saps com llegir CF elevat CF elevat
0 escriure una paraula? Qui et pot L convenc. L i/o descodif.
ajudar? (n=38) (n=16)
Pensar 16% 18%
Tornar a llegir 14% _27T%
Buscar un referent 8% 9%
Demanar ajuda a un adult __46% 18%
Demanar ajuda amic 10% 18%
Demanar ajut 6% 9%
No ho sap 0% 0%

Si atenem a les categories que aglutinen un maaeptatge de resposta, quan es
demanaper que serveix llegirs’observa que els alumnes que porten a terme unes
lectures properes a les convencionals assenyalemagm mesura que llegir els permet

“aprendre d’altres coses, continguts diversos”. (& respecta als infants que no

> No es va calcular %% ja que no es complia la condicié que les fregi@nesperades per a cadascuna
de les categories de resposta f05.>
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aconsegueixen llegir tots els materials, malgragcdedificar, les seves respostes es
reparteixen. Coincideixen amb el grup anterior ensaerar que llegir serveix per
“aprendre d’altres continguts”, pero també asseamygle és Util per “aprendre lletres”.
Pel que respecta las accionsque diuen portar a terme per llegir, els qui liege
convencionalment, diuen que “es fixen en les IE{renentre que els qui encara tenen
algunes dificultats per comprendre I'escrit mostrera visié de la lectura com a
“procés”, en el qual és important “llegir, escriurglegir”.

Quan se’ls demana que fan quan tenen alguna d#icpér llegir, la categoria que
aglutina un major percentatge de respostes en slde&s nens que llegeixen els
materials que se’ls mostren és “demanar ajudaadult”. Els infants del subgrup que
descodifica perd no aconsegueix entendre el sigwifi’algun dels textos mostrats

indica, en un 27% dels casos que “torna a llegir”.

6.2.1.4. Resum dels resultats corresponents aglatinj 2

La primera questié a la qual hem intentat dongpasts en relacié a I'objectiu 2 feia
referencia a la possibilitat d’'identificar nivetle coneixements diversos a cadascuna de
les aules, i al mateix temps, si es detectaven igumaicions de coneixements
especifiques.

Els resultats més importants per a cadascun defss grarticipants els presentem en
taules resum en les quals es podran observartkggocees de resposta que han aglutinat
al voltant del 60% del grup classe i les mitjanedes tasques que eren de naturalesa

guantitativa, tant per a la indagacio inicial conaf.

Taula 13
Resum dels principals resultats obtinguts pels aksnde I'aulaSIN a la indagacié
inicial i final
Categories SIN
ordenades
Mitjanes (x) Inici Final
g Segmentacio | 1. Sil.labica (40%) 6.Tots els sons de la paraula (35%)
2R 4. Ailla darrers sons paraula 4. Ailla darrers sons paraula (20%)
g2 (25%)
«
E —_—
o <
X O Lletres x=8.5 x=22.4
% % Dictat 3. Sil.labic convencional (45%) | 5. Alfabétic (55%)
oL 2. Escriptura valor sonor no 6. Travades (25%)
o .
£ convencional (35%)
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Lect. noms X= 1 nom reconegut
Lect. enunciat| 1. Signific. idiosincratic no 5.Descadifica i arriba significat
reconeix lletres (50%) (90%)

0. No sap qué hi ha escrit (35%

Lect. paraules| 3.Descodifica i arriba al significgt3.Descodifica i arriba al significat
(40%) (90%)

1. Atribueix significat
idiosincratic (30%)

§ Narracio Lectura oral

@ coneguda Sil.labes

< S Respostes correctes (51%. Total:
=] 76%)

£5 Narracié Lectura oral

a3 desconeguda Sil-labes

% ‘o Respostes correctes (40%. Total:
oS 70%)

g3 Conte x=10.6 paraules

g X paraules convencionals=7,87
e (74%)

2 Serveix llegir? Per aprendre a llegir i aprendre
o lletres

238

225 Queé cal Dibuixos i lletres/lletres

‘f g -_% fer/fixar-se per

29 llegir?

g © | Dificultat, qué Demanar ajuda a adult

5 8 i fer? _ .

= Queé cal fer per Fixar-se lletres, ajuntar-les, anar a
- llegir —parelles- I'escola

o Nombre de lletres

g 2d No s’identifiquen correlacions |+ segmentacié

LLES significatives + dictat

S oY

(O =

Com es pot observar a la Taula 13, podriem desceiuiperfil” que tindria un aprenent
mig®® de I'aulasintética, dient quea I'inici de curs sabia segmentar paraules de forma
sil-labica i escrivia també sil-labicament représmeinels sons de forma convencional.
La mitjana de lletres que reconeixia era d’'unes 8.

Pel que respecta a les tasques de lectura, ensansomés identifiqués un nom de nen
0 nena, podia llegir ja algunes paraules, semprean en reconegués les lletres. En el
cas que no les conegués i el text estigués acormpdiyna imatge, tendia a atorgar un

significat idiosincratic.

% Lintent de dibuixar aquest perfil respon a la fitza de facilitar la lectura i comprensié delstsre
caracteristics de cadascuna de les aules, | estasprgit, malgrat que assumim que fer una extaapbl
és questionable i pot resultar simplista, ens semabdolucio més acceptable.
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A finals de curs reconeixia una mitjana de 24,#dke podia aconseguir segmentar tots
els sons de les paraules —exceptuant les travadis-seva escriptura al dictat era
alfabetica. En aquest moment llegia tant paraulescahtextualitzades com
acompanyades per imatges, i possiblement tambéa llegrracions, en veu alta,
vocalitzant les sil-labes i fent relectures postsrper respondre a les preguntes sobre el
text. Al demanar que escrigués part d'un contesteéa hipo i hipersegmentacions, i
escrivia un percentatge considerable de paraulig$)(de forma convencional.

En preguntar-li sobre la funcié de la lectura dgia li permetia llegir i aprendre lletres,
gue quan tenia dificultats preguntava a I'adulye per llegir es necessita considerar els
dibuixos i les lletres. En companyia d’un altreamf afegia que cal ajuntar les lletres per
poder llegir —procediment que semblava emprar ieBaoent quan llegia- i que anar a

I'escola també ajuda.

A nivell del grup-classe, s’identifica una configald de coneixements que
correlacionen entre si a la indagaci6 final: laacitpt de segmentacio, I'escriptura al

dictat i el reconeixement de lletres.

Taula 14
Resum dels principals resultats obtinguts pels aksnde l'aulaAN a la indagacié
inicial i final
Moda i AN
Mitjanes (x) Inici Final
Segmentacio | 6.Tots els sons de la paraula | 7.Sons travats (50%)
(37.5%) 6.Tots els sons de la paraula (31,8%)
7. Ailla travades=l. Sil.labica
(20,08%)
Lletres x=17.21 x=22.73
Dictat 5. Alfabetica =2. Sense valor | 6. Travades (54.5%)
sonor convencional (25%) 5. Alfabetica (18%)

4. Sil.labic-alfabética (20%)

Lect. noms X=4.75 noms
Lect. enunciat| 5. Descodifica i arriba al 5. Descaodifica i arriba al significat
significat (33.3%) (59.1%)
3.Descodifica i no comprént.
Signific. idiosincratic no reconeik
lletres (29%)

Coneixements implicats en la lectura

Lect. paraules| 2. Descodifica, no uneix els song3. Descodifica i arriba al significat
(37.5%) (63.6%)
3.Descodifica i arriba al significd
(33%)

—
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Repeteix parts oracio
Respostes correctes (76%. Total: 85%)
Conte x=9.4 paraules

X paraules convencionals= 5,33 (57%

Narracio Lectura subvocalica
- coneguda Lletres i sil.labes
= Repeteix paraules
2 Respostes correctes (37.5%. Total: 50%)
3 Narracio Oralitza
2 desconeguda Lletres
©
3
ks

La funcio de la lectura Tasques complementaries de

% Serveix llegir? Aprendre “altres coses”, i llegir
. @ Qué cal Lletres i procés
$ c| ferffixar-se per
Q .
g £ llegir?
X 9| Dificultat, qué Demanar ajuda adult, amic
o (D)
S 3 fer?
P ~ . .
O a| Queé cal fer per Fixar-se lletres, tenir contes
o llegir? —
parelles-
o Ne lletres+ segment+ dictat+ ledtN° lletres+ segment+ dictat+
88ed noms+ lect paraules+
g lect paraules+ lect enunciat lect enunciat
O n \é_l
O c

Un infant de l'aulaanalitica -Taula 14- a principi de curs era capac d’ailiguns o
tots els fonemes de les paraules, coneixia unamaitfle 17,21 lletres i en el moment
d’escriure al dictat podia fer-ho de forma sil-tabalfabética o alfabética. A les tasques
de lectura reconeixia una mitjana de 5 noms de meesfront dels escrits tant
descontextualizats com contextualitzats tendiaszat¥ficar, tot i que el resultat final
podia ser divers, aconseguint 0 no comprendrexel te

En acabar el curs aguest alumne havia ampliauat@eeixement de lletres —mitjana de
22,73-, podia aillar sons travats o dobles i eldigpoepresentar de forma escrita en el
dictat. Pel que respecta a la lectura, en gergia paraules i 'enunciat en el context
de la imatge. En el cas que llegis les narracitarglia a fer-ho en veu baixa en un
primer moment. En fer-ho oralment, pronunciava lleses una per una i adoptava
I'estratégia d’anar repetint parts del que llegiascriptura d’'un conte posa de manifest
la preséncia d’hipo-hipersegmentacions, i un peatge relatiu (57%) de paraules que
respectin les convencions del catala.

També manifestava que llegir serveix per aprendadirels coses —sobre animals,
contes...- i al mateix temps permet aprendre arllégdicava que quan tenia dubtes
demanava ajuda als adults i assenyalava que pardk atendre a les lletres —aspecte
que s’observava en la seva lectura-, i fer cosesrsks, com rellegir, escriure... En el

moment en que estava en parella afegia que pérdi@glisposar de contes.
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En aquesta aula, i tant a l'inici com al final ders; els coneixements dels infants

apareixen significativament relacionats entrersijciant possiblement una construccié

gradual i progressiva dels sabers indagats.

Taula 15
Resum dels principals resultats obtinguts pels aksrde 'aulaANSIN a la indagacié
inicial i final

Moda i ANSIN

Coneixements implicats en la lectura

Tasques
complementaries de

La funcio de la lectura

Correlacio
ns Rho

i el coneixement dels

lectura i escriptura

procediments

p<0.01)

Mitjanes (x)

Inici

Final

Segmentacio

6. Tots els sons de la paraula (32%
4. Ailla darrers sons paraula (24%)

7. Sons travats (59.1%)

Lletres x=12.6 x=24.95
Dictat 3. Escriptura sil.labica convencionall 6. Tots els sons, travats també (73.3
(36%)
2. Escriptura valor sonor no
convencional (32%)
Lect. noms X=2.92 noms

Lect. enunciat

1. Signific. idiosincratic no reconeix
lletres (36%)

2. Atribueix significat idiosincratic to
i reconéixer les lletres (28%)

5. descodifica i arriba al significat
(77.3%)

Lect. paraules

3. Descaodifica i arriba al significat
(36%)
1. Atribueix significat idiosincratic
(32%)

3. Descaodifica i arriba al significat
(96%)

Narracio Lectura oral
coneguda Sil.labes i paraula
Respostes correctes (64%. Total: 72
Narracio Oralitza
desconeguda Sil.laba i paraula
Respostes correctes (40%. Total: 71
Conte x=9.9

X paraules convencionals= 7.05 (719

Serveix llegir?

Aprendre llegir i escriure

Queé cal Dibuixos i lletres/lletres
fer/fixar-se per
llegir?
Dificultat, que Demanar ajuda adult/ tornar a llegir
fer?
Que cal fer pef Fixar-se lletres, ajuntar-les i fer cose
llegir? — diverses —llegir, escriure-.
parelles-

N° lletres+ segmentacio+
lect enunciat+dictat

Lect paraules+

NP° lletres+ segmentacio+
lect enunciat+ dictat

segmentacio + dictat
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A l'inici de curs, un alumne de l'aulanalitico-sintética—Taula 15- podia formar part
de la meitat del grup que era capa¢ de segmenfanemes algunes parts de la paraula,
0 bé tota la paraula sencera. Al mateix temps eEg@nun ventall de 12,6 lletres i
escrivia de forma sil-labica i amb ortografia camsienal. Davant de les propostes de
lectura, identificava al voltant de 3 noms de nemsnes; quan se li demanava de llegir
paraules descontextualitzades tendia a descodificebant, en alguns casos, a
comprendre I'escrit, mentre que acostumava a farinterpretacio enfront de I'enunciat
en el context d'una imatge.

A finals de curs, aquest infant aillava els soasadts i dobles, els podia representar de
forma escrita i reconeixia gairebé totes les lie{B,95 de mitjana).

Les lectures dels materials les feia de forma cocie@al, i quan se li proposava de
llegir narracions ho feia oralment, vocalitzantlafles o paraules senceres, repetint
alguns fragments del text al mateix temps quedledient relativament poques lectures
posteriors —sobretot en el conte conegut-.

Davant la proposta d'escriptura del conte, escriviant algunes hipo-
hipersegmentacions, i un percentatge considerd@hbb) de paraules escrites segueixen
les convencions del catala.

A les preguntes sobre per que serveix llegir reispqune permet llegir i escriure, que
guan té dificultats demana suport a I'adult, i gee llegir convé atendre a les lletres i
dibuixos. En parella afegia que per llegir és nezeglir les lletres juntes —procediment
que va ser observat en la lectura de les narracipgse comporta fer coses diverses,

com rellegir en veu baixa o alta...

Els coneixements dels infants d’aquesta aula poden manifest correlacions
significatives diverses a principi de curs. A fide curs, la configuracié que emergeix
inclou la lectura de I'enunciat, el nombre de #sirla capacitat de segmentacio i el
dictat.

A continuacio resumim els aspectes més rellevamiesianalisis portades a terme amb

el conjunt de les dades, deixant al marge, per, tanseva procedencia, per donar

resposta a les questions que atenien a les retaeidre coneixements diversos.
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En el moment en qué s’atén a leslacions que emergeixen entre els diferents
coneixements indagatadoptant com a variable criteri la capacitat dgnsentacid
fonologica, sobresurten alguns resultats.

A la primera indagacio els infants que segmentesildabes o intrasil-labes tendeixen a
interpretar els textos que se’ls mostren. Els ganencen a segmentar en fonemes, en
canvi, intenten descodificar, assolint el signifiea el cas de les paraules sense context,
i tenint més dificultats amb I'enunciat. La lectudaquest darrer tipus de material la
porten a terme de forma majoritaria els infants goden segmentar les consonants
travades.

Tot i que els resultats que hem aportat sembleitandjue el grau de coneixement
segmental afavoriria la lectura, s’han de fer duastualitzacions. D’'una banda, hi ha
d’altres coneixements que també hi estan intertenom la capacitat de reconeixer
lletres —com més se’n reconeixen, més possibildiatdlegir 'enunciat i escriure de
forma propera a la convencional-. D’altra bandajlda que per a certs infants, saber
segmentar en sil-labes i reconeixer algunes llgareeria suficient per llegir algunes
paraules. En canvi, la tasca que sembla estar stéetagnent relacionada amb el grau
de coneixement segmental és I'escriptura al dictat.

A finals de curs, s’observa un increment en la njdels coneixements indagats. A
diferencia de la indagaci6 inicial, déna la imprésgue el coneixement de lletres i
I'escriptura al dictat es poden portar a terme améis facilitat en nivells més baixos de
coneixement segmental. De forma similar, alumnes ajlien parcialment en fonemes
son capacos de llegir tant paraules com l'enundmtlectura d’aquest tipus de text
s’observava fonamentalment en els alumnes que sdgwem consonants travades a
I'inici de curs-. Continuen havent-hi alguns infamue, tot i segmentar en sil-labes,
poden llegir paraules i I'enunciat, mentre que rihi d’altres amb uns coneixements

segmentals més elevats que mostren dificultatbqagr.

El seglent aspecte en el qual hem situat la n@gé&macidé tenia a veure amhbig
diferencial del coneixement segmental —i de lesespondéncies fonema-grafema-, per
llegir i per escriure com estableix la hipotesi de la discrepancia. Eesultats
assenyalen la preséncia, en un nombre reduit dimfatant a l'inici com a finals de
curs, d’'un us diferent del coneixement segmentafuaeié del tipus de text que es
proposa de llegir. Aixi, alguns nens i nenes aélit el seu coneixement segmental i

sobre les lletres per escriure de forma sil-labifabéetica i alfabetica, descodifiquen
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enfront de paraules descontextualitzades —senséirass el significat en la majoria
dels casos-, mentre que davant de I'enunciat eormkext d’'una imatge elaboren una
interpretacio plausible.

D’altra banda, també hi ha un conjunt d’infants gescodifiguen davant de les dues

propostes de lectura, perdo no aconsegueixen conmgrehsignificat dels textos.

Un altre aspecte analitzat va serdtacid entre el coneixement segmental, I'ls que es
feia del mateix a I'hora de llegir i els coneixertgisobre els usos i funcions de la
lectura i sobre els procediments per llegir

Les nostres dades ens han permes atendre a aquested de forma parcial. Tots els
infants que eren capacos de segmentar en fonemieposalven, per tant, de
coneixement fonologic-, reconeixien un nombre aarsible de lletres i utilitzaven
aquests sabers per descodificar. Malgrat aquestatatacid, I'Us del procediment
consistent en establir correspondencies fonemamaho conduia a la comprensié del
significat del text escrit en tots els casos. Atmetdiferencia en la lectura ens va
permetre distingir dos subgrups: infants que liegie forma convencional i infants que
en algunes ocasions no aconseguien comprendrextelBis resultats en les seves
respostes s’han de considerar amb molta precadei@t el reduit nombre d’alumnes
que conformava un dels subgrups. Aixi i tot, semplae els qui llegeixen
convencionalment tendeixen a explicitar que llegirveix per aprendre d’altres coses
en major proporcid que els qui no se’'n surten tan s quals, al mateix temps,
indiquen que la lectura els permet aprendre llet&s primers indiquen que es fixen
fonamentalment en les lletres a I'hora de llegienire que els segons semblen
considerar que llegir és un procés en el qual déhdlegir, rellegir i escriure. Davant
d’'una situacié de dubte quan llegeixen, els printen®anarien ajuda a I'adult, mentre

que els segons tendeixen a assenyalar que tormeltesgir el text.

Fins aqui hem analitzat les dades de forma glodaptant una mirada general i

holistica que ens ha permés identificar algunewsl@itats dels coneixements dels

infants que estan sent alfabetitzats.

A partir d’ara, la mirada sobre les dades aterdlaforma comparativa, a les aules de
les quals procedeixen, ja que la pregunta genemlggia la presentacio de resultats
relatius a I'objectiu 3 incideix en la possiblelincia de les practiques instruccionals
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distintes —identificades i caracteritzades a pairles informacions aportades per les

docents- en la construccié particular que fan giereents.

6.2.2. Resultats corresponents a l'objectiu 3: Idiicacié de les relacions
entre els coneixements dels infants i les aproxineas metodologiques de les

seves mestres

En relacié a bbjectiu 3 es pretenia identificar les diferencies més dasias entre els
grups-classe pel que respecta als coneixementsigjigants hi construien. Aixi doncs,
es presenten els resultats corresponents a lesgpdevsignificacio emprades (proves no
parameétriques: H de Kruskal-Wallis per determinahnisha diferencies significatives
entre els grups; U de Mann-Whitney per clarificatre quines aules es donen les
diferéncies; i correlacions bivariades Rho d’'Spearn

Per concretar si existeixen relacions entre elseigements dels alumnes de les
diferents aules i els procediments que emprenlegir,les prendran com a referents les
taules elaborades a partir de la consideracié deslls resultants de la tasca de
segmentacio fonologica com a element de compapesi@ls dos moments d’indagacio
(Taules 5a —p. 241-; 5b —p. 254-; 5¢ —p. 266-).

De manera més especifica, s’atendra a les difea®®ei els procediments emprats pels
alumnes a les diverses tasques de lectura compelsargsultats dels tres grups-classe.
També es comparara el tipus de coneixement meiidditig) i metacognitiu que aquests
posen de manifest a les entrevistes individuatspagelles portades a terme a la darrera
de les indagacions amb la finalitat de determinanmgrgeixen diferéncies.

Finalment es presentara la comparacié efectuada sebdiferéncies entre els resultats

inicials i finals de les tres aules a partir desltle la prova H de Kruskal-Wallis i U de
Mann-Whitney.
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6.2.2.1. Analisi comparativa dels resultats cor@sgnts als diferents grups

classe

En aquest apartat presentarem els resultats qoeefer explorar les hipotesis relatives
a les diferencies en els coneixements que constmueils alumnes de les tres aules que
formen part de I'estudi. Com que els resultatsesponents a cadascuna d’elles ja han
estat exposats amb detall anteriorment, en aqpasiah destacarem, en primer lloc, les
diferéncies significatives que posen de rellelpleses estadistiques efectugde€om
s’ha explicat en el Capitol 4, atenent a les cargstiques de les dades, primerament es
va fer la prova no parametrica de H de Kruskal-Waler a més d’'un grup (Taula 16a i
16b), i donat que hi havia tasques en les qualepen diferéncies significatives, es
va calcular l'estadistic d’'U de Mann-Whitney perles comparacions a posteriori.
Conjuntament amb la presentacié d’aquestes dade®gvesen els resultats de les
correlacions significatives aparegudes i es prasémalisi portada a terme per indagar

si hi ha diferéncies en el progrés experimentat ipéants dels tres grups classe.

Com s’observa a la Taula 16a, la prova no paracaektide Kruskal-Wallis va posar de
manifest que algunes de les diferencies que inauiitent s’observaven entre els
resultats dels grups, al principi de curs, ereni@atives (atenent p<.01). Exceptuant

la tasca delectura de paraulesper a la qual no es van identificar diferéncies
significatives amb aquesta prova, la resta de &sqgosen de manifest la preséncia de
resultats diferents entre els tres grups classeadtrest sentit, la prova U de Mann
Whitney a principi de curs (Taula 16a), ens permdentificar entre quines aules
emergeixen les principals diferencies a nivellsifgnificacié per a p<.01 —amb les
reserves que convé tenir presents quan es tractprales de significacid no

parametriques-.

Entre els resultats dels gruBmtétic i Analitic és on sembla posar-se de manifest un
major nombre de diferéncies, ja que les compara@guosteriori per a la majoria de les
tasques —a excepcio de la lectura de paraulesdtaesignificativa, i apareixen unes
mitjanes dels rangs més elevades a l'aula analithsga de segmentaci@= 3.39;
p=.001):SIN:15,48; AN:28,35;nombre de lletre$Z= 3.52; p<.001)SIN: 15,05; AN:

% Les proves s’han efectuat utilitzant el paquetdista SPSS 11.0
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28,71; dictat (Z= 2.96; p=.003)SIN: 16,40; AN: 27,58;lectura de nomgZ= 4.89;
p<.001):SIN: 12,23; AN: 31,06;lectura d'un enunciat en contef= 3.51; p<.001):
SIN:15,13;AN: 28,65.

Pel que fa a la comparacio de les ad@egetica i Analitico-sinteticarobem diferéncies
significatives en els resultats obtinguts per tatxalectura de I'enunciai de lectura
de noms d’infantsamb un nombre d’alumnes que fan una millor acduacl’aula
Analitico-sintética (Mitjanes dels rangs per aldatura de nomgZ= 3.99; p<.001):
SIN: 14,48; ANSIN: 29,82; lectura de I'enunciat(Z= 2.66; p=.008):SIN: 17,42;
ANSIN: 27,46),mentre que per al nivell de significacio del quas dem dotatp<.01),

la resta de tasques no mostren diferéncies estadisint significatives.

Finalment, entre els grupsnalitic i Analitico-sintétic I'inica diferéncia significativa
amb unap<.01 és per a ldasca de lectura de nondinfants. En aquest cas la
comparacio de les mitjanes de rang d’ambdés gmeipbls apuntar a que els infants del
grup Analitic s6n capacos d’identificar i llegir més noms desnemenes (Z= 3.04;
p=.002):AN: 31,25;ANSIN: 19.
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Taula 16a
Resultats de les proves estadistiqgues H de Krisadlis i U de Mann-Whitney per a la indagacié iwici
H de Kruskal -Wallis U de Mann-Whitney
Tasques X g.ll. p Grups Mitjana del rang Contrast Z p
Segmentacio 13.558 2 .001* 1 22,48 1-2 3.394 .001*
2 44,21 1-3 2.577 .010
3 36,18 2-3 1.660 .097
Nombre de lletres 15,803 2 .009* 1 22,05 1-2 3.520 .000*
2 46,13 1-3 2.525 012
3 34,68 2-3 2.366 .018
Dictat 9.402 2 .009* 1 25,38 1-2 2.963 .003*
2 43,35 1-3 1.702 .089
3 34,68 2-3 1.614 .106
Lectura de noms 31.503 2 .000* 1 16,20 1-2 4.898 00*0
2 49,81 1-3 3.999 .000*
3 35,82 2-3 3.042 .002*
Lectura enunciat 14.844 2 .001* 1 22,27 1-2 3.510 000*
2 44,83 1-3 2.667 .008*
3 35,74 2-3 1.917 .055
Lectura de paraules 1.483 2 A77 1 30,90
2 37,94
3 35,46

Nota: Grups: 1. Sintéetic (n=20); 2. Analitic (n=24); 3ndlitico-sintetic (n=25)
X% valor de I'estadisti®®de la prova no paramétrica H de Kruskal-Wallis;:cgraus de llibertaty: nivell de significacié (*p<.01)z valor de
I'estadistic de la prova no parameétrica U de Martmitkey.
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En resum, a la primera de les indagacions, elstsifde les auleBNSIN i AN mostren
uns resultats semblants, exceptuanéttura de nomstasca que, tot i portar-se a terme
a totes dues aules, s’emfasitzava mé#\N I'Un major nombre de diferencies apareix
entreAN i SIN per a gairebé totes les tasques, exceptudettiara de parauleson els
alumnes d&IN mostren la seva capacitat de descodificacio esimfuan es troben amb
grafies que reconeixen. Possiblement per aquestmat el cas d’aguesta tasca de
lectura no emergeixen diferéncies significativeseeals resultats dels tres grups classe.
En canvi, per a ldectura de I'enuncigtcalia reconéixer un major nombre de lletres,
contingut que havien d’anar assolint els alumneSItle ja que amb prou feines s’havia

treballat.

Pel que fa a les configuracions de coneixementsatdgue els resultats de les
correlacions bivariades Rho d’'Spearman han estseptades per a cadascuna de les
aules (veure Taules 6a) —p. 243-; 6b) —p. 256-; uP69-), presentem de forma

resumida les relacions que emergeixen (es.@l) a principi de curs:

Taula 17a
Resum de les correlacions Rho d’Spearman que eirerga la indagacio inicial
(p<.01) a cadascuna de les aules.

Grups classe  Sintetic Analitic Analitic-Sin

No s’aprecien Totes les tasques a) Nombre de lletres i
correlacionen entre elles  segmentacio, lectura de I'enunciat
(lectura de I'enunciat;
lectura de paraules, lectura b) Segmentacié i nombre de
de noms, nombre de lletresletres, lectura de I'enunciat,
segmentacio i dictat) dictat, lectura paraules

c¢) Lectura de I'enunciat, nombre
de lletres, segmentacio i dictat

d) Dictat i segmentacio, lectura de
'enunciat, lectura de paraules

Correlacions entre les tasques

e) Lectura de paraules i
segmentacio, dictat

n= Sin: 20; An: 24; Ansin: 25

Com es pot observar, a principi de curs i exceptliama SIN, a TANSIN i a I'AN, hi
havia tasques que ja mantenien algunes relacians elles. AAN totes les tasques

correlacionaven, mentre queANSIN, hi havia relacions diverses entre les tasques,
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destacant la segmentacio i el dictat amb les lestuliverses —enunciat i paraules-,

mentre que el nombre de lletres sembla tenir aevamb la segmentacio i la lectura de

I'enunciat, perd no gaire amb el dictat. L'Unicada que en aquest grup no correlaciona
de forma significativa amb d’altres tasques dsdtura de noms.

Pel que respecta a la segona de les indagaciopgMa H de Kruskal-Wallis va tornar
a posar de relleu algunes diferencies significatigatre els resultats dels tres grups
classe. Concretament, per a les tasquesdmentacid dictat, com es palesa a la taula
16b. La prova de significacié efectuada per ferdemparacions a posteriori (U de
Mann-Whitney) permet identificar entre quins gr@pareixien les diferénciep<.01)

gue també es presenten a la mateixa taula.

EntreSintétici Analitic, els alumnes pertanyents al primer grup sén elsngstren una
menor capacitat per aillar fonemes en les paraybes tant per realitzar segmentacions
més completes i minucioses d’aquestEsda de segmentaciZ= 2.61; p=.009);
mitjana del rangSIN: 16,52; AN: 26,02). Per aix0 les diferencies entre aquesss do

grups son remarcables a la tascaetgmentacio.

S’observen discrepancies significatives entre tdsagions dels infants dgintétic i
d’Analitico-sintéticpel que fa a les tasques d@tat i la segmentacié fonologican el
grup Sintétic, quedaria bastant per sota dénalitico-sintétic -mitjana dels rangs per a
la tasca de segmentac{@= 3.12; p<.002)SIN: 15,57;ANSIN: 26,89; i per alictat
(Z= 3.25; p=.001)SIN: 15,68;ANSIN: 26,8-.
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Taula 16b
Resultats de les proves estadistiques H de Kriladlis i U de Mann-Whitney per a la indagacio final

H de Kruskal —Wallis U de Mann-Whitney

Tasques X g.ll. p Grups Mitjana del rang Contrast Z p
Segmentacio 11.511 2 .003* 1 21,60 1-2 2.610 .009*

2 35,93 1-3 3.125 .002*

3 38,98 2-3 .626 .532
Nombre de lletres 2.837 2 .242 1 28,30

2 31,18

3 37,64
Dictat 9.472 2 .009* 1 24,75 1-2 1.030 .303

2 31,36 1-3 3.258 .001*

3 40,68 2-3 1.773 .076
Lectura enunciat 5.059 2 .080 1 36,80

2 27,27

3 33,82
Lectura de paraules 8.386 2 .015 1 34,60

2 26,50

3 36,59

Nota: Grups: 1. Sintétic (n=20); 2. Analitic (n=22);Ahalitico-sintética (n=22).
x%: valor de I'estadistix®de la prova no paramétrica H de Kruskal-Wallis;:ggraus de llibertap: nivell de significaci6 (*p<.01)Z: valor de
I'estadistic de la prova no paramétrica U de Mantmitkéy.
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Entre Analitic i Analitico-sintétic no s’identifiquen diferéncies significatives pelequ
respecta a les dues tasques que havien estatficheids com a significativament

diferents al comparar els tres grups classe.

A la segona indagacio es van proposar als alumunes thsques complementaries, la
lectura d’'un fragment d’'un parell de narracion&sdriptura de part del conte de la
Caputxeta. Les dades procedents d’aquestes tatsqubé van ser sotmeses a la prova
de H de Kruskal-Wallis (veure taules 18a i 18b9) il en I'inic cas en que va emergir
una diferéncia significativa (en lactura atenent a les lletrgses va procedir a efectuar
la U de Mann-Whitney per comparar els grups 2AaRiesta diferéncia apareix quan es
demana de llegir laarracio desconegudaes detecta que els alumnes d’'un dels grups
porten a terme una lectura pronunciant les lletresnajor mesura que els alumnes de
les altres aules. Concretament es tracta dels asitiAN que tendeixen a pronunciar
oralment els sons de lletres individuals (mitjadesrangs: entre els grups analitic i
sintetic (Z= 3.086; p=.002)AN: 14; SIN: 7.9; i entre els grups analitic i analitico-
sintétic (Z= 2.752; p=.006AN:15; ANSIN: 8.54).

Taula 18a
Resultats de les proves estadistiques H de Kriskdlis | U de Mann-Whitney per a la
lectura de la narracié coneguda per part dels infathéls tres grups classe.

H de Kruskal -Wallis

Variables X g.ll. p
Lectura lletres 5.831 2 .054
Lectura sil-labes 8.765 2 .013
Lectura paraula 3.978 2 137
Lectura paraules 5.605 2 .061
Repetici6 sil.labes 1.475 2 478
Repeticié paraules 3.861 2 .145
Repeticié sintagmes 4.470 2 107
Nombre d’errors 1.682 2 431
Nombre de correccions 1.721 2 423
Nombre de modificacions 2.665 2 .264
Nota:

Les analisis només s’han portat a terme per aguetigables que eren quantitatives i ordinals.
La X? no s’ha efectuat per les variables categoriquesimals perqué no es complia la condicié
que totes les frequencies esperades foss >

Aules: Sintetic (n=11); Analitic (n= 8); Analiticgintétic (n=13)

X% valor de I'estadisticx’ de la prova no paramétrica H de Kruskal-Wallis].:;gdraus de
llibertat; p: nivell de significacio (*p<.01).
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Taula 18b

Resultats de les proves estadistiques H de Krishdlis i U de Mann-Whitney per a la lectura de Ermacié desconeguda per part dels

infants dels tres grups classe.

H de Kruskal —Wallis

U de Mann-Whithey

Variables X2 g.ll. p Grups Mitjana del rang Contrast Z p

Lectura lletres 10.622 2 .005* 1 12.86 1-2 3.086 02*0
2 24.50 1-3 1.134 257
3 14.65 2-3 2.752 .006*

Lectura sil-labes .935 2 .627

Lectura paraula 3.889 2 143

Lectura paraules 4.460 2 .108

Repetici6 sil-labes .641 2 726

Repeticié paraules 3.299 2 192

Repeticié sintagmes 5.427 2 .066

Nombre d’errors .859 2 .651

Nombre de correccions .266 2 .875

Nombre de 2.373 2 .305

modificacions

Nota:

Les analisis només s’han portat a terme per agueliables que eren quantitatives i ordinalsXEao s’ha efectuat per les variables categoriges
nominals perqué no es complia la condicié que tetefrequiéncies esperades fossarb>

Grups: 1. Sintétic (n=11); 2. Analitic (n= 8); 3nalitico-sintética (n=13)

X% valor de I'estadistic’* de la prova no paramétrica H de Kruskal-Wallist.:ggraus de llibertatp: nivell de significacié (*p<.01)z: valor de

I'estadistic de la prova no parametrica U de Marimtiéy.
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Pel que respecta a la tasca d’escriptura, no xeareiiferencies significatives quan es

va portar a terme la H de Kruskal-Wallis (Taula.19)

Taula 19
Resultats de les proves estadistiques H de Krusledlis per a I'escriptura de part del
conte

H de Kruskal -Wallis

Variables X g.ll. p
Paraules escrites 1.337 2 513
Construccions simples 2.275 2 321
Construccions complexes 1.942 2 379
Paraules escrites de forma 1.311 2 519
convencional

Paraules escrites de forma no 1.402 2 496
convencional

Recursos estilistics narratius .195 2 .907
Nota:

Les analisis només s’han portat a terme per aguedigables que eren quantitatives i ordinals.
La X* no s’ha efectuat per les variables categoriquesimais perqué no es complia la condicié
gue totes les frequiéncies esperades fossib.

Grups: Sintétic (n=15); Analitic (n= 15); Analitisintéetic (n=21)

x%: valor de I'estadistix®de la prova no paramétrica H de Kruskal-Wallid;:ggraus de
llibertat; p: nivell de significaciq(*p<.01).

De forma resumida, en aquesta segona indagaad urpnombrds grups de tasques, no
emergeixen diferéncies significatives. Tot i qudda ser molt prudent a I'hora
d’interpretar tant les diferéncies que apareixem des que no apareixen, ja que en
moltes de les tasques els alumnes assoleixenslkats o valors més elevats, podem
assenyalar alguns aspectes. Primerament, s’obgaevals alumnes dgIN continuen
estant per sota dels altres dos grups a la tascsegi@entacidj que els alumnes
d’ANSIN mostren actuacions més exitoses §le pel que fa a Bscripturaal dictat
Lalectura de narracionsindica que els alumnesAN que llegeixen (que recordem que
eren un total de 8 alumnes enfront dels 11 detgintalels 13 d’analitico-sintétic),
pronuncien individualment molts dels grafemes dpdeaula quan se’ls proposa llegir

una narracio.

En aquest darrer moment, les tasques que semhlexiactonar entre elles a cadascun
dels grups classe —i que s’han exposat numeéricaalgmtesentar cada grup- son les

seguents:
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Taula 17b.

Resum de les correlacions Rho d’Spearman que eirergen el moment final (p<.01)
Grups Sintétic Analitic Analitic-Sin
classe

Nombre de lletres-  Totes correlacionen: lecturaNombre de lletres-

segmentacio - dictat de I'enunciat; lecturade  segmentacio - lectura
paraules, nombre de lletres,enunciat — dictat
segmentacio i dictat

Correlacions
entre les
tasques

n= Sin: 20; An: 22; Ansin: 22

Pel que fa als resultats de la darrera de les auiags, i com hem assenyalat amb
anterioritat, convé ser prudent, ja que les pumbnactendeixen a homogeneitzar-se, en
molts dels casos perque s’arriba al sostre a rieetksolucio de les tasques. Aquest fet
podria proporcionar una possible explicacio deqer no apareixen un major nombre
de diferencies dins i entre els grups, i podrianakeix temps estar contaminant les
dades-.

En aquesta ocasiod, les tasques tornen a corredacémtre elles en el grupN, mentre
que apareixen algunes configuracions en els afjreps. Concretament, ANSIN,
continua destacant que la lectura de l'enunciatat&eure amb la capacitat de
segmentacio dels alumnes, el nombre de lletresgueixen, i amb el dictat.

En canvi, en el gru@IN no s’observa la relacié entre el coneixement sagghé la
lectura dels materials. En aquest grup pero, datdit® relaci6 amb la tasca de

segmentacio i amb el nombre de lletres reconegudes.

Amb la finalitat d’identificar si els alumnes d'udeterminat grup classe havien
progressat en major 0 menor grau en relacié ataras de les altres aules es va decidir
comparar els resultats inicials i els finals. RefHo es va calcular la diferéncia entre els
resultats de les dues indagacions, i després fes {mprova H de Kruskal Wallis. Com
s’observa a la Taula 20, per a tres de les tasqueses van presentar a les dues
indagacions fiombre de lletres, dictat, lectura de I'enungides diferéncies van ser
significatives p<.01), posant de relleu que hi havia algun grup cueahexperimentat
un progrés menys palpable entre la indagacié inidia final. En canvi, la tasca de
segmentacid la de lectura de paraulesio van posar de relleu diferéncies entre els

resultats de les tres aules
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Per concretar entre quins grups aula apareixieprlasipals discrepancies es va portar

a terme la U de Mann-Whitney, que posa de margleptie s’expressa a continuacio.

Comparant la diferencia entre els resultats obtigua indagacié final i els obtinguts a
la indagacié inicial, semblen emergir discrepancestadisticament significatives
(p<.01), entre els gru@Sintétici Analitic. Concretament, aquestes diferencies apunten
a que s’ha produit un aven¢ meés gran en el §migticque a lAnalitic en relacio a les
seglent tasquestombre de lletres reconegudésd= 4.20, p<.001, mitjanes de rang:
SIN: 29,83;AN: 13,93);dictat (Z= 2.94, p=.003SIN: 27,15;AN: 16,36);lectura de
I'enunciat(Z= 3.941, p<.001SIN: 29,15;AN: 14,55).

Quan es compara entre les aulemtética i Analitico-sintética no es detecten
diferencies estadisticament significatives ambilhde significacié de que ens hem
dotat.

En canvi, s’observen discrepancies significativeseel’aveng que han fet els alumnes
de l'aulaAnalitico-sintéticarespecte dels de l'aukanalitica. Les tasques en les quals
s’evidencia aquesta diferéncia entre el nivell dmgpes que han fet uns i altres infants
sén:nombre de lletres reconegud@s= 4.03, p<.001, mitjanes de ramg\NSIN: 30,30;
AN: 14,70);dictat (Z= 2.974, p=.003ANSIN: 28,14;AN: 16,86);lectura de I'enunciat
(Z=3.047, p=.002ANSIN: 28,23;AN: 16,77).

Aquestes dades semblen apuntar al fet que, emm@s gn els quals s’ha produit un
major aveng al llarg del curs escolar —entre legsdimdagacions-, sonahalitico-
sintetic i el sintetic. Tot i que I'aula on els infants van presentar wekhimeés elevat de
coneixements a l'inici de curs va ser &N, sembla que l'avenc dels infants, en
general, és menor al que experimenten els alumméssdaltres aules. Malgrat que els
resultats apunten en aquesta direccid, cal seeptwh la seva consideracio, ja que, en
moltes de les tasques, com s’ha comentat, a fdelsurs, els alumnes van assolir les
maximes puntuacions possibles. Aixo hauria compladdentificaciéo de diferencies

més notables entre els diversos grups aula.
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Taula 20
Resultats de les proves estadistiques H de Krihadlis i U de Mann-Whitney per a les diferenciesr@m®ls resultats obtinguts a les
indagacions inicial i final

H de Kruskal —Wallis U de Mann-Whithey

Diferéncies resultats X g.ll. p Grups Mitjana del rang Contrast z p
finals -inicials
Segmentacio 7.769 2 .021 1 34,50

2 24,11

3 39,07
Nombre de lletres 23.163 2 .000* 1 42,03 1-2 4.203 .000*

2 17,14 1-3 .606 544

3 39,20 2-3 4.039 .000*
Dictat 12.094 2 .002* 1 36,70 1-2 2.945 .003*

2 21,73 1-3 .759 448

3 39,45 2-3 2.974 .003*
Lectura enunciat 20.098 2 .000* 1 45,05 1-2 3.941 000*

2 19,82 1-3 2.524 .012

3 33,77 2-3 3.047 .002*
Lectura de paraules 2.854 2 .240 1 35,80

2 27,41

3 34,59

Nota: Grups: 1. Sintetic; 2. Analitic; 3. Analitico-sitita
x%: valor de I'estadistic’ de la prova no paramétrica H de Kruskal-Wallisl.:;gdraus de llibertatp: nivell de significacié (*p<.01)z: valor de
I'estadistic de la prova no paramétrica U de Mantmitkéy.
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6.2.2.2. Aproximacions dels alumnes de cadascurnladaules a la lectura de

textos diversos

Una de les preguntes que ens plantejavem a lacee@a si els aprenents que
participaven d’una instruccio diferent utilitzaverocediments distints en el moment de
llegir.

Per respondre de manera més especifica aquestadgié@ss centrarem a concretar
guines eren les actuacions dels alumnes dels gtapse en cadascun dels moments
d’'indagacié en aquelles tasques de lectura en Ueds ghan aparegut diferéncies

estadisticament significatives i s’han analitzatggbcediments utilitzats.

Moment inicial: Lectura de I'enunciat, lectura degraules

Pel que fa a la lectura de I'enunciat i la lectdeaparaules, podem observar algunes
caracteristiques de les maneres de procedir dalgtsn

A la tasca déectura de I'enunciafFig. 8a), a principi de curs, era probable qsenehs

I nenes no reconeguessin totes les lletres quewnaten el text, i que, davant d’'una
imatge que tenia una relacié indirecta amb allo @stava escrit, utilitzessin o
recorreguessin a estratégies diferents de les gjy®drien fer servir davant de textos
exempts d’'imatge (Fig. 9a).

Si ens fixem en les similituds i discrepancies elultats relatius a les dues tasques, es
detecta el seguent:

A l'aula SIN, i amb independéncia del tipus de text, hi ha 0% 2I'alumnes que se
senten incapagos de donar alguna resposta quandsgiiana que llegeixin. Aquest
comportament és gairebé imperceptible en els aleggrups a la lectura de I'enunciat,
tot i que s’'incrementa una mica quan es preserggaufes.

A la lectura de I'enunciat, 8IN el 50% de la classe interpreta en funcié de lagmat
(categoria 1), perqué no reconeixen un nombreisuoficle correspondéncies. Aquesta
segona aproximacio també I'adopten entorn a un @@%mnes dANSIN i d’AN, tant

pel que fa a la lectura de I'enunciat com per delparaules.

A ANSIN un 28% dels infants, malgrat que coneixien lefefe que hi havia a
I'enunciat, van atribuir-li un significat concretrsse sentir-se contrariats pel fet que la

lletra per la qual deien que comencava el textingués res a veure amb els sons de la
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paraula que ells li atribuien. Només un infant desja aula es va adonar de la
contradiccio i va acabar descodificant i compreméstgnificat (categoria 4).

Un 29,2% dels alumnes AN, en canvi, intenta descodificar davant del text
acompanyat per una imatge, proporcié que s’incréandleugerament (37,5%) quan el
que es proposa és llegir paraules. En aquestaa¢gsra, els alumnesARNSIN tambeée
adopten la descodificaci6 com a primera aproximadidext, pero no assoleixen la
comprensio del significat de les paraules escrites.

En canvi, un 40% dels alumnes 8&N, als quals la mestra els ha ensenyat algunes
lletres, descodifiquen i aconsegueixen identifielasignificat de les paraules que se’ls
mostra. Es a dir, quan reconeixen les grafiescafacos d’anar enllacant, lligant -“to
blend”, Ehri (1991); “assemblage”, Alegria (1997)ns aconseguir establir el vincle
entre el significat i el conjunt de grafies queregbresenten en el paper. Per tant, en
aquest grup, aquells alumnes que reconeixen lesspamdéncies arriben a comprendre
una paraula, a diferéncia dels alumnes dels altvegyrups, els quals poden adoptar la

descodificacié com a estratégia, pero no resolestaetoriament el problema dlegir.

‘Lectura enunciat iniciaII

\ @ Sintétic 0 Analitic 0 Analitic-Sin \

90%
80%
70% -

[%]
*87 o0% 50%
& 50% 2
8 40% - 299 36% 33%
5 0, 0,
8 300 | 28% 29% —
20% 1 16%
10% - 4% 5% _| 5% 4% 5% 8%
0% A L : — 0% =]
0.Nosapqué 1.Dénaun 2.Reconeixles 3. Descodifica 4. Després de 5. Descodifica
hi ha escrit. significat lletres. sense arribara  donar un i arriba al
relacionat amb  Atribueixun ~ comprendre significat significat.
la imatge. No significat  que hi ha escrit idiosincratic al
coneix totes relacionatamb  en el text. text, pren les
les lletres de la imatge. lletres en
I'enunciat. consideracio i
troba el
significat.
Categories

Figura 8a. Percentatge d’alumnes de cada grup per a la tésdactura d’'un enunciat a la
indagacio inicial
n= Sintética, 20; Analitica, 24; Analitico-Sint&tj25
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‘Lectura paraules inicial I

\lsmtétic O Analitic O Analitic-Sin \

100%
95%
90%
85%
80%
75%
70%
65%

9 60%
% 55%
‘UEJ 50%
% 45% 37,50%
4 40% 5
35% 30% 30% 32% 1
30% —
25% 0,80% |
20% —
15% - —
10% —
59 0% I
0% - T
0. No reconeix cap paraula. 1. Atribueix un significat 2. Descodifica, perd no 3. Descodifica i unint
idiosincratic. aconsegueix lligar els sons.  aconsegueix arribar al que hi ha
escrit.
Categories

Figura 9a Percentatge d’alumnes de cada grup per a la @sdactura de paraules en la
indagacié inicial
n= Sintética, 20; Analitica, 24; Analitico-Sint&tj@25

Final de curs: Lectura de I'enunciat, lectura de paules i lectura de les narracions.

Si comparem de nou les actuacions dels alumnesseatukes propostes de lectura, el que
s'observa és que, tant per a la lectura de I'emtir{€iig. 8b) com per a la de paraules
(Fig. 9b) els grupSIN i ANSIN arriben al sostre de la tasca. Una mica per satden

els alumnes &N, aula en la qual es detecta una major distribdei@omportaments
lectors davant de les situacions proposades. Emesaguup trobem quatre alumnes
(18,2%) que enfront I'enunciat opten per atribuim significat com a primera
aproximacio, si bé eren capacos de dir el so delfemes que hi havia -“el masic”™, i
fins i tot de dir-les de forma que gairebé (en afgyoasos), s’entenia que estaven dient.
Aquest comportament només el mostren un alumneadascun dels altres dos grups
classe. En el cas de la lectura de paraules, ca@raquest procediment no els resulta
atil, aquests infants, juntament amb aquells quieajd@en intentat de descodificar a la
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tasca de I'enunciat per arribar al significat, opper descodificar sense saber com unir
els sons produits.

A ANSIN també identifiquem alumnes (18,2%) que, en el dasl'enunciat,
descodifiquen com a primer pas per assolir el Baaj perd els resulta impossible
acabar lligant els sons i entenent I'escrit. AqQueshportament nomeés es detectalld

en el cas d’'un infant.

‘ Lectura enunciat final

‘ BSintétic 0Analitic O Analitic-Sin

90%
90%
85%
80% - 1204
75% —
70% —
65% - 59,10%
60% —
0 55%
2 50% —
€ 45%
8 40% A
o 35% —
& 30%
25% -
20% - 18,20% 18,20% 18,20%
15% —
100/(0) 5% 4,50% 5% 45% |
5% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0 0%
0% —ET - B ) ‘
0. Nosap que hiha 1. Dénaunsignificat 2. Reconeixles 3. Descodifica sense 4. Després de donar 5. Descodifica i
escrit. relacionat ambla  lletres. Atribueix un arribar a un significat arriba al significat.

imatge. No coneix  significat relacionat comprendre qué hi  idiosincratic al text,
totesleslletresde  amb laimatge. haescriteneltext.  prenleslletres en
I'enunciat. consideracio i troba
el significat.
Categories

Figura 8b. Percentatge d’alumnes de cada grup per a la tieslegctura d’un enunciat a
la indagacio final
n= Sintetica, 20; Analitica, 22; Analitico-Sint&ti22
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‘Lectura de paraules finpl

‘ M Sintetic O Analitic I Analitic-sin

95,50%

0%

40% 31,80%

Percentatges

7506
10% | 5% gop 0% 0% 450%, 5%

0% - T T T
0. No reconeix 1. Atribueix un 2. Descodifica, 3. Descodifica i
cap paraula. significat perd no unint
idiosincratic aconsegueix aconsegueix
ligar els sons. arribar al que hi
ha escrit.

Categories

Figura 9b. Percentatge d’alumnes de cada grup per a la theséectura d’'un enunciat
en la indagacio final
n= Sintética, 20; Analitica, 22; Analitico-Sint&ti22

Les lectures d'una narracié coneguda i una descma®gcomplementen la visi6

general entorn a I'aproximacio i les estratégieprantes per llegff.

A semblanca del que hem fet en amb les altres ¢asda lectura, ens centrarem a

analitzar i comentar de forma meés especifica elanpetres en els quals emergeixen

2 En relaci6 a les analisis de les lectures de conte®ts van llegir el mateix nombre d’oracionscdda
text. Per ajustar els resultats i que fossin comlplas, només s’han comparat les dades dels nemesn
gue han llegit ambdés textos i, per neutralitzapdasible influéncia de la longitud del text llegtha
portat a terme una correcci6 de les dades reladéznamb les repeticions i els comportaments viteula
amb I'error, mitjangant I'obtencié de promitjos. duesta manera, les repeticions de sil-labes es van
promitjar entre el nombre de sil-labes total del ltegit, i es va fer el mateix amb el nombre degules i

de sintagmes. En el cas de les equivocacions, amacmns i modificacions, com que només se'n
comptava una per paraula, es van promitjar entnerabre de paraules total que havien llegit.

En el cas de les variables quantitatives la protadégtica per determinar si hi havia diferéncies
significatives entre els resultats obtinguts peds grups ha estat la prova no parameétrica de Kkusk
Wallis, i la prova U de Mann-Whitney per clarificantre quins grups podien establir-se aquestes
diferéncies. El valor que s’ha tingut en compteaéx significacio és gi<.01. Les variables qualitatives
nominals no han estat sotmeses a tractament diéicsigivo (X?) ja que no es complia la condicié de que
les frequéncies esperades fossin iguals o superirs

29 Exemples de les transcripcions de les lectureshtias narracions i de I'analisi efectuada es poden
consultar a 'Annex IV.
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diferencies significatives entre els tres grupsseayalarem algunes particularitats que

presenten les lectures que porten a terme.

‘A{mdnmiéalalecuameooregl

‘- Sntética (1) @ Araifica (8 0 Araiic-sin (13)
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Figura 10a i 10b Percentatge d’infants que adopten una determiapdaimacio a la
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Promig
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Un dels aspectes analitzats remet a l'aproximaciéd &ctura que van adoptar els
alumnes. En Bproximacié® a la lectura del text trobem les segiients caratitpres
(Fig. 10ai 10b):

- Els infants de l'aulanalitica es van posicionar davant del primer text que seils

presentar, el del conte conegliegint-lo subvocalicament en un primer moment

(malgrat que quan se’ls demanava que rellegissimeenalta ho van fer aixi ja en la
majoria els casos). Una proporcié similar d’alumdesintétic i d’Analitico-sintétic,
superior a les tres quartes parts del grup ho eradifectament en veu alta. En el segon
dels contes, se’ls demanava si podien llegir-loveun alta i posteriorment, si havien de
fer relectures, podien fer-les adoptant la forme els preferien. Malgrat aixo hi hagué

infants (un &IN i un aAN) que van iniciar la lectura fent-la subvocalicaimen

- A nivell de relectures, és interessant veure @genens de&IN i AN, en el cas del
conte conegutvan fer un major nombre de relectures per resgoades questions que
se’ls plantejava, que elsANSIN: SIN, 63% dels nens rellegire &N, 51%; ANSIN,
31%.

En canvi, en referéncia al text desconeglg nens i nenes tantANSIN com deSIN
fan un percentatge de relectures superior al goeefs alumnes &N (SIN, 81%;
ANSIN, 85%; AN, 29%), segurament per arribar a copsar el sigtificallo que esta

explicant la historia.

El tipus de lecturaque porten a terme els infants dels tres grupsselanostra els

seguents resultats (Fig.11a i 11b):

- Les unitats linglistiques que els aprenentsiproien al fer la lectura oral de cada
text presenten petites variacions intergrupals treeiha lectura del text conegut i
desconegut. Aixi, en totes dues lectures destadat ejue els infants del grupN

tendeixen a pronunciar més el so de les lletresgqdel ho fan els altres dos grups.
Recordem que aquesta tendéncia enfront a I'actd®infants dels altres dos grups

%0En les categories que es corresponen al tipusaXapacio a la lectura no es va poder efectuardagr
de Chi-quadrat, ja que no es complia la condicaplitacio (les freqiéncies esperades per algunkEsde
variables erens).
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resulta significativa en la lectura del conte desgut’. El grupSIN sembla focalitzar
més en sil-labes, i el gruANSIN tendeix a posar la seva atencié en paraules
individuals. Tant 8ANSIN com aAN apareixen com a altres unitats que es llegeixen de
forma continua, la lectura de més d’'una paraulanen5% dels casos pel conte conegut,

i en un 54% i 63% respectivament, pel desconegut.

- També mostra variacions entre el conte coneglidesconegut el promig i tipus de
repeticions que els infants produeixen mentre iiege-on-line-

El grup SIN és I'tinic on s’observa una preséncia de repesoomline reduida, i el
comportament entre la lectura d’un text i I'altre waria excessivament. Es a dir,
aguests infants sembla que empren aquest recurp@raldrequencia.

A ANSIN, el nombre és destacable en el cas de repetiulparéde cada 10 paraules
llegides en repetirien una) i sintagmes (1,3/10,repeticié de sintagmes s’'incrementa
una mica en el conte desconegut (1,8/10).

El grup on el promig de repeticions és més elegat AN, on en el cas del conte
conegut els infants recorren en major mesura @pleticié de paraules i sintagmes (2 de
cada 10 paraules/sintagmes llegits) i en menor ragsie sil-labes. |, a la lectura del

conte desconegut, es passa a repetir 2,8 de caatd@mes llegité.

En darrer lloc, a lepreguntes sobre compren¥iges van calcular els percentatges per a
les quatre possibles actuacions dels infants easa@partat —respondre correctament;
no respondre; rellegir i respondre correctametlege i no respondre adequadament-

(Fig. 12ai 12b).

- En el cas del conte conegeds infants que en una major proporcié van regpon

correctament les questions just després d’havetugfela primera lectura van ser els

%1 Els resultats de les comparacions a posteriori lanmiiova U de Mann-Whitney van ser: mitjanes de
rangs: entre els grups analitic i sintétic (Z= 3;086002),AN: 14; SIN: 7.9;i entre els grups analitic i
analitico-sintétic (Z= 2.752; p=.006AN: 15; ANSIN: 8.54. Cal tenir present que gran part dels alumnes
d’AN, davant del conte conegut van tendir a llegir sghlicament, i malgrat que es demanava que ho
fessin oralitzant, la informacié recollida resuttenys fiable que la recopilada en el conte desadneg

32 A AN, els alumnes van oralitzar més en el cas del segon al mateix temps van llegir un nombre de
paraules molt més elevat, fets que podrien juatifen part la preséncia d’'un major nombre de reipes

de tot tipus —malgrat s’intenti neutralitzar aquefgicte mitjancant la ponderacié entre n° de reipes,
nombre total d'unitats d’aquell tipus presents kext llegit-.

% En aquestes categories no es va poder efectuaova ple Chi-Quadrat, ja que no es complia la
condicié d’'aplicacio (les frequéncies esperadesfigmes de les variables eres) <
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d’ANSIN, seguits peSIN i AN en darrer lloc. En canvi, el grup on es va pro@ubir
major nombre de respostes un cop van rellegirxtivi@ ser elSIN (76%), seguit per
ANSIN (72%) i finalmentAN (51%), grup on un ter¢ dels alumnes van decider o
rellegien per trobar la resposta a les questionksaquals no havien contestat
correctament. Per altra part, al tractar-se d’'umea@onegut, algunes de les respostes
incorrectes van ser ocasionades per les interppetacue els alumnes van fer. En la
majoria dels casos es va tractar d’informacio quesitrobava explicitada en el text, o
no hi apareixia, pero, o bé es podia inferir, o & alumnes empraven el seu
coneixement previ sobre la historia per respondes.exemple, va ser bastant corrent
que els alumnes, després de llegir el titol “Lebres i el llop” diguessin que hi
posava “Les set cabretes”, mentre que també vasumpee, en comptes de dir que la
“mare cabraanava a buscaherba per menjar’, mencionessin que “anav@m@prar

herba” (veure exemples a ’Annex V).

D’aquesta manera, de les respostes no fonamentadesa informacio llegida
directament en el text trobem que 6 dels alumnAdSBIN (46%) fan interpretacions
personals de la informaci6 llegida. AN la proporci6 és més reduida, de les sis
respostes que no s’ajusten al text n’hi ha tre$s63§ue suposen una interpretacio
personal de l'infant. ASIN passa quelcom semblant, amb tres de les cinc tespos

(27%) no basades en el text que son interpretacions

Conte conegut |

‘l Sintetica (11) DAnalitica (8) [JAnalitic-sin (13)

110%

100%
90%
80%
70% 1 64%
60% | 1%
50% - 46%
40% 3818 5% 38%
0 [r—
30% 4 25% 21%[ |
20% | 16% 13% 13% 15%
0 13% .
k31 AN Bull aSEN
O% I T T
Respon No respon Rellegeix i Rellegeix i no Interpreta
correctament  correctament respon respon

correctament correctament
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Desconegut

I Sintética (11) O Analitica (8) O Analitic-sin (13)

110%
100%
90%
80%
70% -
60%

76%

50%
° 1 40% 40% 38%

40% - 300%  31% |_
30%

20%
10% -
0% -

19%  18%
9%

10% 99 11%

Respon Norespon  Rellegeix i Rellegeix ino Interpreta
correctament correctament  respon respon
correctament correctament

Figura 12a i 12b Percentatge de respostes donades pels infamts préguntes de
comprensioé de la lectura de la narracié no coneguda

En el conte desconeglds respostes canvien. Aixi, el grup que efectuaat primera
ndificultats és AN (76%),

seguit pelSIN (40%) i 'ANSIN (40%), on només la meitat dels infants es veuen

CHISED

lectura és capac de respondre les questions s

capacos de respondre amb una uUnica lectura. Unetopnfants rellegeixen, els
percentatges queden de la seguent maA®&a85%;ANSIN: 71%;SIN: 70%. Malgrat
que en aquest cas es tracta d’'una historia no adaedi ha infants de les tres aules que
elaboren inferéncies sobre el text i en base a\a sterpretacio responenAd son
dos nens que infereixen informacié que podria tr@leaa la narracid; a les altres dues

aules hi ha un sol infant a cadascuna que optdqrer aguesta resposta.

6.2.2.3. Comparacions interaules relatives a laacgh que s’estableix entre el

coneixement segmental i els altres coneixemenégatsd.
Els resultats que es comentaran a continuacid emery de les comparacions

elaborades a partir del nivell de coneixement fogial dels aprenents de cadascuna de
les aules que van participar a la recerca. Aqueatdss recullen les relacions que es
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desprenen dels coneixements dels alumnes a lagetastlitzades en els dos moments
d’'indagacié. Com que ja s’han presentat a la desiéride cada grup classe, ara serviran

exclusivament per destacar les semblances i dfem®entre els coneixements dels tres

grups.

De forma general per a tots els grups i momentsldacio, els alumnes que porten a
terme una segmentacid més detallada (identificans ¢ravats i dobles), son els qui
disposen d'un ventall de coneixements més elewfedtuen les lectures de forma
similar a un lector convencional (taules 21a i 21b)

Per altra banda, i fent una mirada global, a tgrIps s’observa I'Gs diferenciat de
procediments en la lectura vinculats al grau deec@ment de lletres i segmental, i de
les caracteristiques del text que es demana quelwtmnes llegeixin. Per exemple,
destaca el manteniment de l'estrategia d'interpiétaylobal de I'enunciat, sense
recorrer al coneixement de les grafies, malgratsgie disposa. Aquest comportament
es manifesta fonamentalment en els alumnesN8IN (primera i segona de les
indagacions) i a 'aulAN a la segona de les indagacions, mentre que gaiebpareix

a l'aulaSIN.

En aquest darrer grugSIN-, es posa de manifest una relativa independéncia éntr
capacitat de segmentacio fonologica i la possilbilite llegir paraules, ja que hi ha
alumnes amb un coneixement segmental relativamaixt due reconeixen algunes
lletres i poden llegir. Aquesta capacitat lectgoard, no es reflecteix igualment a
I'escriptura, on la manca de coneixement fonol@gideixa sentir més.

Els alumnes dels altres dos grups acostumen giatar els textos presentats fins al
nivell 3-4 de segmentacié fonologica. Els alumnéSNSIN que s'ubiquen a la
categoria 4 tendeixen a atribuir un significat matigreconeixer les grafies que
configuren I'enunciat a llegir. Aquesta estratega,el cas d’aquest grup, esta present,
en alguns casos i de forma esporadica, fins ellive segmentacié fonologica.

En els nivells 5 i 6 els infants ANSIN i AN acostumen a emprar preferentment la
descodificacio per apropar-se al text escrit desstmalitzat. AANSIN, concretament,
comprenen I'escrit de forma majoritaria despréswdédn descodificat, mentre quedal
preval la descodificacié exempta de comprensig, diue no s’assoleix el nivell 7.
Atenent a les mitjanes de coneixement de lletedsvalor de la moda de I'escriptura al
dictat, s’observa un salt entre les categoriesisguanferiors a 4 i les posteriors. Aixi, i

com a tendéncia general, els alumnes que segmentehnivell 4 o inferior, escriuen
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de forma no convencional o com a molt sil-labicant@riament, els aprenents que
tenen un nivell 5 o superior —a excepcié d’'unauhiaha deSIN en el nivell 6-, escriuen

de forma sil-labic-alfabética o alfabética. Totuegel promig de lletres reconegudes
mostra oscil-lacions entre els resultats dels efifisr grups, i entre els nivells de
segmentacio fonologica, s'observa una certa relaenire disposar de major

coneixement fonologic i identificar un nombre slipede lletres.

A la segona de les indagacions (taula 21b), i pdascun dels nivells de coneixement
fonologic, destaca que els alumnes han incrememtatomig de reconeixement de
lletres, la seva actuacio en I'escriptura al djdtén un as més proper al convencional
dels procediments lectors. Aquest augment, pergpnporta que tots els infants hagin
millorat el conjunt dels seus coneixements en iguaporcid. Per tant, hi ha alumnes
que, tot i els avengos en aquests ambits, contimastrant un nivell de coneixement
fonologic inferior a 4. Concretament, hi ha algamsenents d&IN, els quals tot i
mostrar un major coneixement de lletres, presamarescriptura sil.labic-alfabética o
alfabética, i llegir de forma convencional, mosttenconeixement fonologic de caire
intrasil.labic (categories 3-4), sense ser capdedsr segmentacions més minucioses.
A més, aquest és I'Unic grup on encara hi ha nemsnes que tan sols segmenten
sil-labes. Tot i aquest fet, i que el gruix delésse es troba en un nivell de coneixement
segmental inferior al dels infants de les altressdaules, les estratégies que empren per
llegir els textos son, en la majoria dels casasglee permeten assolir el significat. A les
aulesANSIN i AN s’observen reminiscencies dels comportaments kegigsents a
I'estat inicial, com és el cas d’alguns infants daadeixen a interpretar, de forma
idiosincratica un text situat en el context d’'unsmige malgrat reconeixer-ne les lletres
(nivell 4). A ANSIN a partir del nivell de segmentacié 6, els alumm@en clarament
per una estrategia que els permet accedir al gighiflels textos; en aquest mateix
nivell, al grupAN, el procediment de descodificacié s'imposa, peamg@ests alumnes
(3 en total) sembla mancar-los el coneixement ¢gipe¥meti unir els sons resultants de

la descodificacio i assolir el significat.
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Taula 21a

Nivell de coneixement fonologic, tipus de lectueésctuades (percentatges), nivell d’escriptura mitat (moda) i mitjana de lletres
reconegudes a cadascun dels grups classe a la aui@agnicial

Nivell fonologic 1 (sil.labes:ro-sa) 2 (intrasibkss: ro-0-{ 3 (intrasil.labes: ro-st 4 (fonemes final paraula: 5 (r-o- 6 (fonemes sense | 7 (travades i dobles:
sa) sa) ro-s-a) sa) travades: tr-o-p-a) t-r-o-m-p-a)
SIN AN ANSI SIN AN ANSI SIN AN ANSI SIN AN | ANSIN AN SIN | AN A’,\I\ISI SIN{ AN ANNSI
735 0. No reconeix cap paraul. 15 8,33 4 10 4 5 4,16 4 4
@
o] . . . g
g 1 Atbueixunsignificat .5 | 446 1 15 | 5 4 | 10 8 8,33 5 4
3 idiosincratic
(8]
2 . N
= 2. Descodifica, pero no 8,33 4 4,16 12 4,16 2081 4 4,16
= aconsegueix lligar els son
= 3. Descodifica i unint
o aconsegueix arribar al qu 15 5 4 20 8 16,7 20 16,7 4
o hi ha escrit.
0. No sap que hi ha escrii 15 10 4 15 4,16 4,16 4
1. D6na un significat
relacionat amb la imatge. 25 16,7 16 5 4 10 8 8,33 8 5
No coneix les lletres.
2. Atribueix un significat
idiosincratic malgrat 4 8 4,16 12
) reconeixer lletres.
> ap .
S 3. Descodifica sense arrib 416 5 416 8 416 16,7 4
s a comprendre.
2 4. Dona un significat
<@ idiosincratic, pero 5 4
% considera les lletres i trob
§ el significat.
o 5. Descodificai arriba al
o significat. 5 12,5 12 20,8 4
Dictat: | Dictat: | Dictat: { Dictat Dictat | Dictat Dictat | Dictat | Dictat Dictat: 3 Dictat: | Dicta { Dicta { Dictat: Dicta | Dicta
° _ & 3 2 12 12 12 12 1203} 3 {:2i3 Lletres: 4 tt2 | t4 14 t5 (16
= Lletres! Lletres; Lletres; Lletr: Lletre | Lletr: Lletre | Lletr: | Lletr: 142' Lletres:| Lletr: | Lletr: i Lletr: Lletr: | Lletre
16,38 :10 18,5 9,5 s:8 8,25 s:8,4: 124 | 7,75 ' 21 5 21,3 13,8 23,8 | s:25
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Taula 21b

Nivell de coneixement fonologic, tipus de lectueésctuades (percentatges), nivell d’escriptura mitat (moda) i mitjana de lletres
reconegudes a cadascun dels grups classe a la aui@adjnal

Nivell fonologic 1 (sil.labes:ro-sa)

2 (intrasibkes: ro-o-

sa)

3 (intrasil.labes: ro-s- 4 (fonemes final paraula: 5 (r-o-

sa)

ro-s-a)

sa)

6 (fonemes sense 7 (travades i dobles:
travades: tr-o-p-a)

t-r-o-m-p-a)

SIN AN ANSI
N

SIN

AN

ANSI
N

SIN

AN

ANSI
N

SIN

AN

ANSIN

SIN

AN

ANSI
N

SIN

AN

ANSI
N

0. No reconeix cap paraul 5

1. Atribueix un significat
idiosincratic

4,54

2. Descodifica, perd no
aconsegueix lligar els son

9,09

4,54

4,54

13,63

3. Descodifica i
aconsegueix arribaralqu 5
hi ha escrit.

Resultats lectura paraul

15

9,09

20

35

18,18

27,27

15

50

59,09

0. No sap qué hi ha escri

1. D6na un significat
relacionat amb laimatge. 5
No coneix les lletres.

4,54

2. Atribueix un significat
idiosincratic malgrat que
reconegui lletres.

4,54

4,54

4,54

3. Descodifica sense arrib
a comprendre.

9,09

9,09

18,18

9,09

4. D6na un significat
idiosincratic, pero
considera les lletres i trob
el significat.

5. Descodifica i arriba al

significat. 1Ly

Resultats lectura enunci

10

20

85

13,63

18,18

15

50

59,09

Dictat:

) 2415

=27 Lletres
.16

Dictat

Lletr:
20

Dictat

Lletr:
13

Dictat

:5

Lletr:
21

Dictat

Lletr:
22

Dictat

Lletr:
16

Dictat: 3
Lletres:
22

Dicta
.5
Lletr:
24,6

Dicta
.5
Lletr:
21,1

Dictat:
6

Lletres
. 24,3

Dict
at: 6
Llet:
26,7

Dicta
.6

Lletr:
27

Dicta

.6
Lletr:
26,1
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6.2.2.3.1. Preséencia de I'Gs diferenciat del caraent fonologic i de

lletres per llegir textos diferents i per escriure

L’0s diferencial del coneixement fonologic i de kstres per escriure i llegir textos
diversos s’ha posat de manifest en les nostressdaeere apartat 6.2.1.2.1., pp. 278-
280). Com s’ha explicat en aquell apartat, algmfesnits de la mostra feien recurs dels
seus coneixements segmentals i sobre les lletreggmiure a un nivell sil.labico-
alfabetic i descodificar paraules descontextualgésa En canvi, tendien a atribuir un
significat idiosincratic a I'enunciat situat enceintext d’una imatge.

Els alumnes que presenten aquesta forma de proped@nyen a dos dels grups
participants. D’aquesta manera a l'inici de curgmfants dANSIN i 1 d’AN mostren
aquest patrd de conducta. A finals de curs 1 irda®NSIN i 2 d’AN tornen a posar-lo
de manifestEn canvi, a 'aul&SIN a cap de les dues indagacions s’identifiquen tafan

que mostrin aguests comportaments.

6.2.2.4. Diferéencies entre els alumnes de les dasraules en relacié al

coneixement sobre les funcions de la lectura pedsediments

L’analisi de les diferencies entre els coneixememtalingulistics i metacognitius sobre
els procediments necessaris per llegir i escriale @lumnes dels tres grups classe es va
portar a terme a partir de la comparacio dels p¢abges donats per a les diferents

categories de resposta establéftes

% No es va calcular %% ja que no es complia la condicié que les freqi@nesperades per a cadascuna
de les categories de resposta fo5.>
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Taula 22
Diferéncies entre el coneixement metalinguisticetanognitiu sobre els procediments

dels tres grups classe*.

Per qué serveix & Sz Que fas quan no saps & S za
llegir? Qué Z = ZN A comllegiroescriure Z < Z <

) <l =1 . n L < =
aprens quan = £ Z£ una paraula? Qui et = £ zZ£
llegeixes?* pot ajudar?
Aprendre a llegir 31% 23% 33% Pensar 24% 8% 15%
Aprendre a
escriure 4% 0% 20% Tornar a llegir 0% 12% 28%
Comprendre,
entendre, saber qué
diu 15% 8% 8%  Buscar un referent 18% 12% 0%

Demanar ajuda a un
Aprendre lletres _31% 12% 13% adult 47% 27% 56%
Aprendre “d’altres
coses” 19% _50% 13% Demanar ajuda amic 0% 23% 0%
Aprendre 0% 8% 13% Demanar ajut 6% __ 19%0%
No ho sap 6% 0% 0%

Que fas per —~ ~ —
llegir? Com ho pd = = S % %
fas? En qué et nil <L Zc
. = = <
fixes?
Dibuixos i lletres 21% 12% 24%
Lletres 58% 46% 24%
Paraules 0% 0% 10%
Procés 5% 23% 14%
Pensar 0% 8% 10%
Oralitzar 5% 8% 19%
Fixar-se model 11% 4% 0%

*Nota: Els percentatges de resposta per a cadascuns chtdgories que son iguals o superiors
a un 20% entre els diferents grups classe estaatBats

Taula 23
Diferéncies en el coneixement metalinglistic i e@gaitiu dels tres grups classe
valorat amb entrevistes per parelles.

Que cal fer per llegir?* SIN AN ANSIN

Fixar-se lletres 41% 37% 33%
Lletres juntes _27% 13% 37%
Tenir contes 5% 20% 4%
Anar a l'escola 22% 13% 11%
Suposa fer diverses coses 5%l7%  15%

*Els valors propers o superiors a 15% entre lgsastes de les tres aules estan subrathts
nombre de parelles que respongué a les giiestiordef@0. Es per aquest motiu que s’ha
escollit aguest percentatge, ja que representpeua un 15%, havien de donar aquesta
resposta un minim de 4 de les parelles.
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Pel que respecta a les guestions sobre el conemtemetalinglistic i metacognitiu,
apareixen respostes compartides pels alumnes dectesules (Taula 19). D’aquesta
forma, atenent a les respostes que aglutinen uormpaycentatgellegir serveix per
“aprendre a llegir” segons els alumneAMSIN i SIN, i també per “aprendre lletres” a
SIN. En canvi, un 50% de les respostes dels alumnghll,dmés avesats a un Us
funcional de la lectura i de I'escriptura —no t&oim a objectes en elles mateixes
d’ensenyament i aprenentatge, sind més com a mifj@n aconseguir fins diversos-,
assenyalen que la lectura serveix per “aprendigresaecoses, d'altres coneixements”.
Davant de la questio dgue cal fer per llegir(taules 19 i 20) hi ha un considerable
acord en les respostes dels alumneSidei AN en la importancia de reconeixer les
lletres. Quan se’ls pregunta el mateix en la situale parelles, apareixen d’altres
respostes, com “ajuntar els son8BNSIN i SIN fonamentalment); “tenir contesAN);

I en alguns casos es menciona que per llegir ‘®aldiverses accions”, com llegir,
escriure i després rellegihiISIN i AN).

En darrer terme, quan se’ls pregunta que es paojuizn un té dubtes a I'hora de llegir o
d’escriure, la resposta que obté un major peragmtan tots els grups correspon a
demanar ajut a les docents. Pero en segon termates una mica. Aixi 8IN alguns
alumnes manifesten que cal “pensar”; mentre gABIEIN senyalen la importancia de
“rellegir o tornar a llegir” —cosa que fan quangkéxen les narracions en la segona
indagacio6-; i els alumnes deN remarquen la “recerca d’ajut en els seus compainys”

en alguns altres casos indiquen que demanariea agrise especificar a qui.

6.2.2.5. Resum dels resultats corresponents agatinj 3

L’'analisi de les dades que remeten a I'objectia @¥Widenciat algunes diferéncies en els
coneixements que els infants de cadascuna delEs@nstrueixen, els quals semblen
estar influits per I'orientacié general de 'ensamgnt que la docent va posar de

manifest.

En primer lloc, lacomparacié entre els resultats dels tres grupssdaesa de relleu
algunes diferencies significatives entre elles, &alia indagacio inicial com final.

A la indagacio inicial —Taula 24-, les discrepasa@&videncien entre el grup analitic i
el sintétic per a totes les tasques (segmentamoneixement de lletres, escriptura al
dictat, lectura de noms i lectura de I'enunciaeptuant la lectura de paraules
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descontextualitzades. Aquesta tasca concretangeliinéa en la qual no es detecten
diferencies significatives entre els tres grupscé&mvi, a la tasca de lectura de noms
d’infants hi ha discrepancies significatives emfieresultats dels tres grups classe,
mostrant-se els alumnes de I'aula analitica méaguepde reconeixer noms que els de
I'aula analitico-sintética i aquests, a la sevaadag en reconeixen meés que a la
sintetica. L’aula analitico-sintética també preagssultats superiors i significatius en la

lectura de I'enunciat enfront de I'aula sintética.

Taula 24
Diferéncies significatives entre els tres grup&radi de curs segons la U Mann-
Whitney (p<.013".

Tasques indagaciod inicial Grups classe
Segmentacio Analitic >Sintétic

Nombre de lletres Analitic>Sintetic

Dictat Analitic>Sintetic
Reconeixement de noms Analitic >Analitic-Sintétic>Sintétic
Lectura d'un enunciat en context Analitic i Analitic-Sintétic> Sintétic
Lectura de paraules No s’aprecien diferéncies significatives

n= Sin: 20; An: 24; Ansin: 25

A finals de curs —Taula 25e€s diferencies entre els grups queden restringidadasca
de segmentacio, en la qual els alumnes dels gmgi&ia i analitico-sintetic mostren
unes segmentacions més acurades que els delcsintatiasca d’escriptura al dictat, on
els resultats dels alumnes d’analitico-sintéticaseriors als de I'aula sintética.

Pel que respecta a les tasques complementariesesneldentifica una diferencia
estadisticament significativa que consisteix en @i infants de l'aula analitica
tendeixen a vocalitzar els sons de les lletres amajor mesura que els alumnes dels
altres dos grups. No es detecten diferencies gigtiifes en la resta de mesures de
lectura de les narracions ni tampoc en |'escriptigrpart del conte.

% Els grups que no apareixen a la taula no mostferédcies significatives en relacié als altres grup
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Taula 25
Diferéncies significatives entre els tres grupsfiabl de curs segons la U Mann-
Whitney(p<.01)

Tasques indagacio final Grups classe
Segmentacié Analitic i Analitic-Sintetic >Sintétic
Nombre de lletres No s’aprecien diferéncies significatives
Dictat Analitic-Sintétic> Sintetic
Lectura d’'un enunciat en No s’aprecien diferéncies significatives
context
Lectura de paraules No s’aprecien diferéncies significatives
Lectura de contes:
* Aproximacio No s’aprecien diferéncies significatives
« Tipus de lectura Analitic>Analitic-Sin i Sintetic atenent a les gesf
(desconegut).
* Erradesi
autocorreccions No s’aprecien diferéncies significatives

« Comprensié No s’aprecien diferéncies significatives
Escriptura part de conte No s’aprecien diferencies significatives

n= Sin: 20; An: 22; Ansin: 22

Els coneixements que hem indagat al principi ilfida curs presenten relacions
concretes i significatives a cadascuna de les auMd, a l'aula analitica els
coneixements semblen mantenir relacions signifieatentre si a les dues indagacions.
A l'aula analitico-sintética les relacions es mestmés diverses, malgrat que a finals de
curs la tasca de segmentacio, el reconeixementettesl I'escriptura al dictat i la
lectura de I'enunciat estan relacionades entr& Baula Sintetica trobem coneixements
relacionats a finals de curs: capacitat de segro@ntzoneixement de lletres i escriptura

al dictat.

Com pot observar-se, les caracteristiques delssgujinici de curs posaven de relleu
diferencies considerables entre ells. Per compeemilior el progrés que experimenten
els aprenents dels diversos grups hem compardiféeencies entre els resultats finals i
els inicials. Aguesta analisi ens ha permés detegta a les aules analitico-sintética i
sintética els alumnes fan un progrés significateammeés notable que a 'aula analitica
a les tasques de reconeixement de lletres, dildetura de I'enunciat —Taula 26 -.
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Taula 26
Diferéncies significatives entre els tres grupsskapel que respecta a la diferencia
entre els resultats obtinguts a la indagacio dedfide curs i els obtinguts a la

indagacio inicial, segons la U Mann-Whitney (p<.01)

Diferéncia resultats final-inici Grups classe

Nombre de lletres Sintétici Analitico-Sintétic> Analitic
Segmentacié No s’aprecien diferéncies significatives
Lectura d’'un enunciat en context Analitico-Sintétic i Sintetic>Analitic
Lectura de paraules No s’aprecien diferéncies significatives
Dictat Analitico-Sintetic i Sintéetic>Analitic

Un cop ubicats els resultats de les aules, i hagbsérvat que hi havia diferencies
estadisticament significatives entre elles pelfaue lestasques de lecturasobretot en
el moment inicial-, ens hem aproximat de manera méditativa a la seva analisi.
S’observa, en primera instancia, una tendencia rgeneonsistent en adoptar
procediments relativament diferents —en funcié #&ambls coneixements disponibles-,
per provar de llegir els textos que se’ls proposgearaules descontextualitzades i
enunciat en el context d’'una imatge). Enfront dendinciat es tendeix a fer més
interpretacions; la lectura de paraules en el monmérial, quan els infants encara no
disposaven d’'un coneixement gaire ampli de lesekietes resolia o bé dient que no es
podia llegir, o bé interpretant, o bé provant descddificar —en el cas que es
reconeguessin les grafies-. Aquestes tendeénciesralenes concreten de formes
diverses a les aules i pels dos moments d’indagAditnici de curs destaca:

A Tl'aula sintética, tot i que un terg del grup rapgjué dir davant dels textos, hi ha un
percentatge elevat d’alumnes que pot llegir algpaeaula, encara que enfront de
I'enunciat facin una interpretacio —perque coneiiemombre de lletres reduit-.

Un terc dels aprenents dels grups analitic i acadsintétic elaboren una interpretacio
tant davant de paraules com en el cas de I'enunciat

Hi ha un nombre considerable d'infants, sobretdtgilep analitic, seguit de prop de
I'analitic-sintétic que descodifiquen en tots edsas perd no se’n surten d’arribar al
significat.

Els alumnes de l'aula analitico-sintética tendeiaeafectuar més lectures davant de les
paraules descontextualitzades, mentre que fan merpiietacions enfront de I'enunciat
tot i reconeixer-ne les lletres.

A finals de curs, els alumnes de les aules anaiiictética i sintéetica poden llegir els

materials de les dues tasques de lectura. En catianila analitica s’observa diversitat

323



L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

d’aproximacions: hi ha alumnes que fan una atribudiosincratica a I'’enunciat tot i
reconeixer-ne les lletres, i d’altres que, maldedcodificar, no assoleixen el significat.
Recordem que aquesta segona indagacio es va camgeb la lectura d’'una narracié
coneguda i una altra de desconeguda. Malgrat queweergir poques diferéncies que
fossin significatives, es van poder detectar alguaedéncies concretes.

Aixi, en I'aproximacié a la lectura dels textoss alumnes de l'aula analitica tendien a
llegir subvocalicament, mentre que els de lessaliees aules ho feien habitualment en
veu alta. En el conte conegut, aquests infantsafo@nt amb els de I'aula sintética son
els qui rellegeixen de nou el fragment llegit pgentar donar resposta a les preguntes
de comprensié.

La lectura que porten a terme posa de relleu @éteria dels alumnes del grup sintétic a
vocalitzar sil-labes, comportament que també edfesten a I'aula analitico-sintetica,
tot i que en aquest cas també hi ha infants gueiken paraules de forma global.
Malgrat que en el conte desconegut els alumnesadi lanalitica també vocalitzin
sil-labes, atenen de forma particular a les cooredgncies fonema-grafema, ja que
pronuncien lletra per lletra.

Potser per aquest motiu aquests alumnes son elmégitendeixen a repetin-line
parts que han llegit, comportament que també emxeagéaula analitico-sintetica i que
en canvi és gairebé imperceptible a la sintetica.

En el conte conegut els alumnes de l'aula sintétesponen adequadament a les
guestions de comprensié en major mesura que les alties aules, mentre que en la
narracio desconeguda son els alumnes de l'aulatiaaatls qui obtenen uns millors
resultats.

En la narraci6 coneguda és on, de forma genesmklemnes fan més interpretacions

del text llegit.

Detallades les caracteristiques de les lectureegymrten a terme a les aules, afegim
ara un element més de comparaei@coneixement segmental

La intencié és detectar els matisos que s'afegeidranalisi més general de les
relacions entre coneixement fonologic, procedimentyprats per llegir, mitjana de
nombre de lletres i tipus d’escriptura al dictat.

A l'aula sintetica, per exemple, és on trobem s#@dguns aprenents que, sent capacos
d’aillar en sil-labes o intrasil-labes, poden cayaea llegir paraules sense dificultats.
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En canvi, a les altres dues aules, sembla quen¢ldinflexio es situa en la capacitat de
comencar a segmentar en fonemes els finals dealesilps, ja que a partir d'aquest
nivell hi ha alguns alumnes que comencen a compeeald textos. També trobem

d’altres alumnes que, tot i sent capacos de deszandlino arriben al significat.

Els resultats evidencien el que les correlacionsapen de manifest. Aixi, a l'aula

sintetica el nivell de coneixement segmental sensgla bastant independent de la
capacitat de lectura, mentre que el dictat semefsemdre’n en major mesura. A les
altres aules, contrariament, quan es disposa duell nle coneixement fonologic més

elevat és quan es porten a terme escriptures nofiscmnades i lectures properes a les
convencionals. EI comportament consistent en edeaina interpretacié dels textos —
tant al llegir paraules com I'enunciat- malgrat aegixer-ne les lletres que els

conformen es detecta a les aules analitico-siatetiprincipi de curs i a I'analitica a

finals de curs —només trobem un infant de l'autéesica que elabora una interpretacio

de I'enunciat a final de curs-.

De forma més especifica podem assenyalar que ésjuastes dues aules on trobem
aprenents que fan urs diferencial del coneixement fonologic per llegirer escriure

(posant de manifest, tot i que d’'una forma paréicula hipotesi de la discrepancia).
Recordem que en les nostres dades, infants querpemhprar el seu coneixement
segmental per establir correspondencies fonemaweakn I'escriptura i en la lectura
de paraules, tendien a fer una interpretacio deutieiat. Aquesta forma de procedir
apareix fonamentalment a les dues aules on lesasdsivien mencionat portar a terme

tasques de lectura global —analitica i analiticbesica-.

El darrer element de comparacié s’estableix al @aplesrespostes dels alumnes a
les quliestions sobre els usos i funcions de latdadtels procediments per llegir

Les respostes que marquen diferéncies —tot i quegndicatives-, entre els alumnes de
les distintes aules sén:

Pel que respecta per que serveix llegirels alumnes de l'aula analitica assenyalen
clarament que els permet aprendre d’altres cogesndre d’altres continguts; els de
I'aula sintetica indiquen que els ajuda a aprehdtees.

Quan es demana qué fan quan tenen dubtes o difgsutant els de I'aula analitico-
sintética com els de la sintética indiquen en majesura que els de I'analitica que
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demanen ajuda a I'adult. Els de I'analitico-simi@tiper altra banda diuen que tornen a
llegir el text, i els de l'aula analitica menciord@manar ajuda a amics seus.

La pregunta sobre qué fan per llegir, en qué enfilndica que tant els infants de l'aula

sintética com els de I'analitica atorguen majdexgincia a fixar-se en les lletres que els
de l'aula analitico-sintética. En parelles, elssdglups sintétic i analitico-sintetic

assenyalen que cal unir les lletres, i els de liaoatenir contes.

Presentats els resultats és el moment d’aboradamniaastacio de les hipotesis directrius,

aspecte que tractarem a continuacio.

6.3. Contrastacio dels resultats amb les hipotedie partida

Després d’haver exposat els resultats obtingutdeendues indagacions sobre els
coneixements dels infants portades a terme, passareomentar fins a quin punt les
expectatives o hipotesis que haviem postulat atexiembjectius que preteniem assolir
(objectius 2 i 3), es compleixen a la nostra rexerc

Abans de contrastar les hipotesis convé indicar daeades les caracteristiques de la
mostra i de les dades —de caire qualitatiu-, iedeproves estadistiques realitzades —no
parametriques-, aguest contrast resulta temptatiucap cas es pretén I'extrapolacio o
generalitzacié. Amb tot, oferirem indicacions dehtit en qué es poden interpretar els

resultats obtinguts en base al marc teoric enallens situem.

6.3.1. Hipotesis relatives a I'objectiu 2: la natiesa i caracteristiques dels

coneixements dels infants.

En primer terme, recordem que mitjancant el segds abjectius es pretenia identificar
la naturalesa i caracteristiques dels coneixendgitsinfants entorn de la lectura i I's
que fan d'aquests coneixements. Per tant, s’haidenas el conjunt de les dades a

I'hora de portar a terme les analisis.
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Hipotesi 2a)

Atenent a la hipotesi 2a), que apuntava la podsibil’identificar nivells diversos de
coneixements sobre la lectura, i configuracionsaleeixements concretes en un mateix
grup classe, es compleix, en general, per a cadabes grups i per a les indagacions

tant del principi com del final de curs.

Partint de la consideracid dels resultats presentsr a cadascun dels grups-aula,
sobresurten els seguents aspectes:

A l'aula SIN, malgrat que es poden identificar nivells de cxamients diversos entre
els alumnes, no hi ha evidéncia significativa deedeements relacionats entre si a la
primera de les indagacions. Aix0 possiblement teéeare amb els reduits i pocs
connexos coneixements alfabetitzats dels alumndesetasques de liniaile curs. En
general, quan no reconeixen les grafies d’'una pmigue se’ls demana que llegeixin,
els alumnes tendeixen a dir que no saben qué hi fpgn es tracta d’'un mot aillat,
com és el cas de la lectura de noms de nens irdalpg), 0 bé acostumen a atribuir un
significat idiosincratic quan I'escrit esta acompaind’una imatge. Per contra, aquells
alumnes que eren capacos de reconeixer alguna grathallada a classe, tot i mostrar
uns coneixements fonologics reduits, podien llafguna paraula descontextualitzada.
Per tant la seva actuacio era diferent depeneripdel de text escrit que se’ls mostrava

perqué llegissin, i sobretot en funcié de si elometxien les lletres.

Tant a_principicom a _finalde curs, malgrat disposar de capacitats segmembals
elevades, la qual cosa tendeix a reflectir-se jpahment en I'escriptura, alguns
alumnes son capacos de fer lectures de paraulésrda correcta. Aixi i tot, nomeés
emergeixen correlacions significatives a final dersc les quals assenyalen una
configuracié de coneixements especifica: I'haliilda segmentar sembla tenir vincles
amb la capacitat d’escriure paraules al dictat b @nconeixement d’'un major o menor
nombre de lletres. En canvi, i com de fet s’obseava principi de curs, la capacitat de
llegir d’aquest grup d’alumnes sembla relativamemtependent d’'un coneixement

elevat de lletres i d’'una capacitat de segmentgegdpermeti aillar fonemes.
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Pel que fa a les tasques emprades a fidaelscurs, la lectura de les narracions
s’acostuma a fer en veu alta, sil-labejant i seepetir cap fragment de text durant el
transcurs de la mateixa. Les respostes a les giiestie comprensié es resolen més
facilment en el cas del conte conegut que pematecidé desconeguda, on els alumnes
han d'efectuar més relectures a posteriori (un jeojan llegit el text sencer una
vegada).

En I'escriptura de la Caputxeta fan algunes hipgpérsegmentacions, mostren un cert
coneixement de les convencions del catala, i inkoan pocs aspectes relacionats amb
I'estructura i caracteristiques del llenguatge delstes.

Els alumnes consideren, en general, que llegireserper “aprendre a llegir” i
“aprendre lletres”; per llegir es fixen en les tites”, “uneixen les lletres” i consideren
que és necessari “anar a l'escola”. Quan experegneatgun problema a la lectura

“demanen ajut a I'adult”.

Pel que respectaAN, destaca que, tant_a princigpm a_finalsde curs, els aprenents
gue tenen resultats més elevats en segmentacil$nby6,7), acostumen a mostrar un
coneixement bastant elevat de lletres de I'alfatefectuen lectures i escriptures més
properes a les convencionals. Els alumnes queobsriren el nivell més elevat de la
classificacio fonologica, llegeixen sense problefnesoneixen la majoria de noms dels
seus companys; llegeixen alguna/es paraules irf@at). En els altres dos nivells, els
infants poden reconéixer un nombre divers de naoresfront les altres situacions de
lectura opten per descodificar pero sense arrit@mnaprendre el significat en tots els
casos. Pel que fa als infants que es trobaven £miualls de segmentacié fonologica
igual o inferior a 4, les caracteristiqgues genatals coneixements de qué disposen son
diferents al principi i al final de curs. Si bé eh moment inicial els infants que
segmentaven de forma sil-labica o aillant els fatee 'acabament de la paraula
tenien uns coneixements limitats de lletres i ggmide forma no convencional, a finals
de curs els alumnes que presenten un menor coreitefanologic separen les
consonants interiors de les sil-labes (nivell 8jpgenen tendéncia a continuar escrivint
sil-labicament. Pel que respecta als procedimergsitilitzen per llegir, a I'inici de curs
tendien a fer atribucions tant a les paraules cdemanciat, ja que no reconeixien prou
lletres. A la segona indagacié acostumen a descadijaraules malgrat que continuen
interpretant el text acompanyat d'una imatge. Lesretacions semblen apuntar

relacions significatives entre els coneixementagads tant al principi com a finals de
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curs, posant en evidencia una configuracié en lal @ls coneixements indagats
apareixen interrelacionats. Sembla que aquestsntinfaconstrueixen els seus

coneixements sobre els sistema d’escriptura d'omad progressiva i interrelacionada.

Atenent a les tasques complementaries desenvolsi@afiealsde curs, els aprenents

d’aquesta aula que llegeixen les narracions teedeia fer una primera lectura

subvocalicament, i quan la fan oralment descodiinlletra per lletra i fan repeticions

on-line de diverses unitats del text -sil-labes, paraditagments d’oracio-. Responen

millor a les questions de comprensié quan hantliddgiext en veu alta i en el cas de la
narracio desconeguda.

Quant a l'escriptura d'un fragment del conte deClaputxeta, els textos elaborats
presenten hipersegmentacions i hiposegmentacidmsha un coneixement relatiu de
les convencions de la llengua escrita catalana.

A les questions sobre el coneixement metalinglistimetacognitiu, els alumnes

manifesten que llegir “serveix per aprendre d'altceses”, que per llegir “cal fixar-se

en les lletres”, “disposar de contes” i “fer divessaccions”, com rellegir, o llegir primer

en veu baixa i després en veu alta. Finalment,rdalalguna dificultat, assenyalen que

“demanarien ajut a I'adult o a companys seus”.

A ANSIN també apareixen nivells de coneixement diversgsitipi i al final de curs.

Aixi, i en termes generals, els infants que dispaban major coneixement fonologic o
segmental (nivell 7) son els qui efectuen unesonsillectures de paraules i de I'enunciat
i escriuen de forma més evolucionada. Al mateixpmer llegir I'enunciat s’evidencia
la necessitat de disposar d’'un ventall ampli deeb@ment de lletres de I'alfabet. Els
qui disposen de coneixements segmentals més retingsal nivell 4), porten a terme
execucions lectores i escriptores en nivells ioferi mostren un coneixement de lletres
menor. Per tant, s’observa una gradacié en eldlside coneixement que presenten els
alumnes que, com a tendéencia general, apareixeiibeaps i distribuits de manera
creixent. Una tasca de lectura que no apareix rokamé relacionada amb la resta de
coneixements és la de reconeixement de noms -@inmetagacio-; la lectura de
paraules tampoc esta relacionada amb cap altra &sta segona de les indagacions,
mentre que en la primera mostra relacions amb malte les altres tasques amb
excepcié del reconeixement de lletres i de la tectde I'enunciat. Per tant, les

correlacions indiquen, com a configuracié genee al _principi de curs el
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coneixement segmental correlaciona amb la lecteif&edunciat, amb el reconeixement
de lletres i amb l'escriptura al dictat, tot i qaguestes dues darreres tasques no
correlacionen entre elles. En canvi, a finddscurs, els resultats de les quatre tasques

correlacionen de forma significativa entre elles.

A les tasques de finals de curs aquests alumndsii@m a llegir en veu alta, efectuen
algunes repeticionsn-line de parts del text, i llegeixen paraules i gruppaeules de
forma global. Al respondre a les qluestions de cemgib, se senten més segurs en el
conte conegut, mentre que en el desconegut presatgenes dificultats que resolen
fent una segona lectura.

L’escriptura de part del conte de la Caputxeta raagtie els alumnes respecten algunes
de les convencions de I'escriptura en catala, coarem utilitzar coneixements sobre
les paraules per segmentar-les, i escriuen unamidpconsiderable de construccions
senzilles i complexes.

A més, opinen que llegir serveix “per aprendreegiil’; que per llegir es “fixen en els
dibuixos i les lletres” i “diuen les lletres juntegsquan tenen dubtes “demanen ajuda a
I'adult” i en alguns casos “tornen a llegir el text

Resumint doncs, la preséncia de diversitat de saterel si d’'una mateixa classe es
compleix per a cadascun dels grups i moments djiacia. Aquesta diversitat no

pressuposa que els infants no incrementin els@mexements entre els dos moments
d’'indagacio. Al contrari, les proves estadistigeésctuades indiquen que es produeix
un increment significatiu dels coneixements a cagdasdels grups classe entre el
principi i el final de curs. De manera similartement a les mateixes condicions (grup i
moments), s’identifiquen configuracions concretes abneixements que apareixen
relacionats entre ells. Tanmateix, en una de lesdgintetica), i a I'inici de curs, no es

detecta cap configuraci6 de coneixements que resighificativa. Les possibles

interpretacions d’aquest fet, juntament amb la iclemacio de les diferencies entre els
resultats dels distints grups, seran el focus dedstra atenci6 quan atenguem a

I'objectiu 3.
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Hipotesi 2b)

Per respondre a la hipotesi 2b), referent a lailpiitst d’identificar infants que utilitzin
procediments per llegir més exitosos i que al matemps disposin d'un elevat
coneixement segmental, ens basarem en els resgltatfa han estat comentats i que
provenen de les taules generals de comparaciog®xposa la seva capacitat d’analisi
segmental, el tipus de lectures que efectuen, esladferents al dictat i nombre de
lletres reconegudes -indagacions al principi ir@dlfde curs-

Com es posa de manifest en els resultats, a mleral s’observa que el gruix
d’alumnes que utilitza uns procediments per lleghs exitosos —sigui quin sigui el text
a llegir-, disposa d’un nivell de coneixement fat elevat. | al mateix temps, escriu
majoritariament de forma alfabética. Es pot pengar, tant, que esta assolit el
procediment que els facilita I'accés i producciGdoaoma de textos desconeguts.
Aquests resultats també es veuen recolzats pdatkes procedents de cadascuna de les
aules, i es corresponen amb el que s’ha identiinaioltes altres recerques —Bryant i
Bradley, 1998; Cuetos, 1989-.

Aixi mateix, i basant-nos en els resultats quenterés palesa que els alumnes que
utilitzen uns procediments per llegir menys exigssOn els qui disposen d'un
coneixement segmental menys elevat. Tanmateindsses dades també mostren que
hi ha alguns infants que, tot i presentar un memnall de coneixement fonologic, son
igualment capacos de llegir algun dels materiatgtesjue se’ls presenta.

Per tant aquesta hipotesi es matisa i obliga adpeeen consideracié d’altres factors
quan s’observen amb minuciositat els comportamiators de certs alumnes que
disposen d’'un coneixement fonologic limitat. Aquaspecte es concreta quan s’estudia
la segiient hipotesi.

Hipotesi 2¢)

La H, 2c), assenyalava que el coneixement fonologic siaedlectiia de manera

automatica en els procediments que els alumnesessiprper llegir. De forma més
especifica, posava lI'accent sobre la possibilitatedtificar aprenents que disposessin
d’'un coneixement fonologic elevat i no sabessim-is@er llegir —pero si en canvi per
escriure-. Els resultats presentats a les taulesrgks de comparacions per a l'inici i

final de curs, aixi com les taules on s’analitzencemportaments concrets dels infants
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que, tot i tenir un nivell de coneixement fonologievat, semblen no utilitzar-lo per
llegir, ens permeten apuntar possibles resp@&ea aquesta hipotesi, sobretot a partir
de la consideracié del tipus de procediments qum@en per llegirparaules

descontextualitzadesin enunciat emmarcat en el context d’'una imatge

(i) S’identifiguen pocs infants que de manera cla@strin un nivell de coneixement
segmental elevat (que els permeti fer segmentadmmsmiques de gran part de la
paraula), reconeguin les grafies dels materialssgtle mostra, i en canvi, facin poc Us
d’aquests sabers en el moment de llegir —i perrapst els emprin per escriure-. Tan
sols el 7% d’infants a I'inici de curs i el 5% adis de curs mostren aguesta forma de
procedir, que a la vegada és diferent entre lailaale paraules i la de I'enunciat. Es
tracta de nens i nenes que disposen d’un nivetodeixement fonologic elevat (nivell
4 6 6), que els permet segmentar els sons priscigaé composen la paraula, i
escriure’ls gairebé tots —en la majoria dels casssriuen de manera sil-labico-
alfabética-, tendeixen a adoptar estrategies daurbkecdiferents depenent de les
caracteristiques del text que han de llegir. Dawmtparaules descontextualitzades
prioritzen, en primera instancia, la descodificacEn comptades ocasions, quan
descomponen la paraula la poden arribar a comprerr exemple, quan saben com
unir els sons, la qual cosa ha succeit amb untifieuentre que en d’altres ocasions tan
sols pronuncien els sons referents a les gragesesaconseguir dotar-los d’unitat i que
els remeti a un significat concret. Alguns infamgsian després de descodificar no
aconsegueixen unir els sons, tendeixen a atribuisignificat que integra informacio
sobre algun dels index de la paraula: p.e., deslgréescodificanina, dir que hi posa
“Natalia”, o després de descodifidaula, dir que hi posa “teulada”-. Aquesta actuacio
també I'han trobada a d’altres recerques (p.eotEIL996; Ferreiro i Teberosky, 1979).

En canvi, quan el text que es proposa de lledirolsm acompanyat d’informacié grafica
0 contextual, tendeixen a utilitzar un altre procezht consistent en atribuir un

significat idiosincratic, fent un reconeixement lggb sense atendre a les grafies i
recolzant-se en la imatge. Ara bé, quan se’ls dareaplicitament, poden identificar els
grafemes que constitueixen I'enunciat, pero aix@oostuma a comportar un canvi en
la interpretacio efectuada, tot i que a algunsnitsfaels pot situar davant d’'un conflicte
(p.e., se’ls demana que llegeixéh music i en primer lloc diuen que hi posa “cotxe”.

Llavors se’ls pregunta per les lletres i, si lesoreixen, se’ls qlestiona sbtxe
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comenca per “m”. En aquest cas, alguns poden dingupero no saber com resoldre la
guestio, i d’altres poden continuar mantenint queéih “cotxe”). Sembla doncs, que
aguests infants, malgrat que se’ls intenta ajudart-lbs parar atencidé en les

correspondéncies grafema-fonema, no saben encaragofitar aquesta informacio.

Per tant, tot i disposar d’'un nivell de coneixemfenilogic i de lletres que en principi
els permet comencar a escriure paraules i descadifen determinats moments,
sobretot quan la descodificaci6 sembla no condeir § sola a la possibilitat de
comprendre la paraula llegida, els nens i neneptadod’altres estratégies. Llavors,
quan el text esta acompanyat d’informacio grafitmfant pot decidir utilitzar
procediments que no el portin a una comprensidétaxamo que l'aproximin a un
significat viable en funcié dels indicadors que idex prendre en consideracio.
Possiblement aquesta estrategia té el seu romenelgts conductes que adopten els
alumnes que no disposen de coneixements suficeprésels permetin encarar, amb
garanties, el significat del text i opten per iptetar-lo en funcié dels elements que
prenen en consideracid. Malgrat que aquesta comdaodica que, de fet, els infants
estan atenent al text i al vincle que aquest pot ganb el context on es troba ubicat —
comportament important per a I'aprenentatge dedauta com indica Ferreiro (2001)-,
no resulta suficient ni adequada per comprendmguel realment diu el text, doncs el
recurs a la interpretacié directa pot resultar apga. Perd en els inicis de
I'alfabetitzacio, per molts infants, la informad¢r@nsmesa per la imatge que acompanya
I'escrit sobresurt com un recurs valid, i potsasfi tot més segur i senzill que iniciar la
descodificacié i no aconseguir dir qué posa al pettfet de no saber com ajuntar els

sons identificats.

(i) En un sentit complementari i com a dades quesperavem trobar, hem identificat
alguns infants amb coneixement segmental i deeeplevat que els permet escriure,
gue usen la descodificacio per aproximar-se aclaile de paraules, perdo no saben com
unir els sons per aconseguir comprendre el sigifidalgrat que el nombre d’'infants
gue mostren aquest comportament tampoc és gawvatest que posa de manifest que
tenir una capacitat fonologica que permeti desaatifels sons de les paraules i,
d’aquesta manera establir les correspondéenciegyfafigues, no implicaper se,que
I'is d’aquesta estratégia que és més adequadaagpldétiit en la lectura. Possiblement

s’hi esta a prop, pero encara hi ha algun altreeht o procediment —com saber que cal
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fer per atorgar unitat als sons que resulten dle$aodificacié i reconéixer la paraula-,

gue juga un paper rellevant.

(iii) Com també hem indicat en relacio aipotesi 2b)i atenent de nou als resultats de
les taules de comparacions per al moment inicidlnal, cal fer esment dels
comportaments que porten a terme els infants aralcapacitat per segmentar paraules
menys elevada. Fins i tot entre aquells alumnessgparen només en sil-labes podem
trobar-ne alguns que llegeixen paraules de lessgemalreconeixen les grafies. Aixo
confirma que, per llegir convencionalment, cal sastablir les correspondéncies, pero
també apunta a que, fins i tot coneixent-ne un memdduit ja es poden llegir algunes
paraules, sempre i quan també se sapiga com usirs@hs resultants de la

descodificacié en un tot que tingui sentit i renaetin significat conegut.

Cal tenir present, pero que aquest tipus de legitopera a la convencional es dona
fonamentalment amb paraules de les quals els akimaw®neixen les grafies que les

constitueixen. Aquesta estratégia descodificadodd’@nsamblatge” dels sons no es

produeix enfront de textos que presenten d’altagaateristiques —grafies que encara no
coneixen suficientment bé; preséncia d’'una imatg#iaa-. En aquests casos els

alumnes adopten d’altres estrategies que compaéenpre i quan els resulti possible,

I'is d'indexs contextuals —€s a dir, recorren a glie els suggereix la imatge grafica

per hipotetitzar el significat que pot tenir elttex

En definitiva, si bé els alumnes que disposen Blevat nivell de coneixement
fonologic empren uns millors procediments per Heigeéls qui li tenen menys n'usen de
menys eficagos, hi ha alumnes que també llegeigdiortha propera a la convencional
malgrat tenir unes capacitats segmentals baixéembé succeeix de forma inversa,
alumnes amb un grau de coneixement fonologic valatent alt que no saben com fer-
ho per comprendre una paraula escrita.

Entre les possibles explicacions que podem apuespecte a aquesta diversitat, hem
assenyalat el fet que, a banda del coneixement esggmi de lletres que permet
encarar-se a l'escriptura amb una actuacié méssexitsembla ser que, per llegir, es
requereix el coneixement de procediments lectoescgumdueixin als alumnes a establir

ligams entre els sons descodificats. Sembla, miateix, que quan no es disposa
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d’aquest coneixement alguns infants prefereixemdate a index contextuals per

interpretar el text escrit.

Hipotesi 2d)

La H, 2d) postulava que els infants amb un nivell deeca@ment segmental més elevat
i procediments lectors més efectius disposariermatieix temps, d’'un coneixement
metalinglistic i metacognitiu sobre els procedirmenés detallat que els alumnes que,
tot i disposar d’'una capacitat segmental similaren fessin un Us pertinent per llegir.
Respondre a aquesta hipotesi ha suposat identifi€ants que complissin amb els
criteris establerts. Aquesta identificaci6 ha estainplexa, perqué amb les dades
disponibles no hem trobat infants que, tot i dispase coneixement segmental elevat
no I'empressin pertinentment a I'hora de llegirt Rat, la hipotesi, en els termes en els
quals esta formulada no es pot respondre convemdet Malgrat aixo, hem pogut
identificar un grup d’alumnes que, tot i saber segtar clarament en fonemes i establir
les relacions pertinents amb els grafemes correspenno assolia el significat d’alguns
dels materials que se’ls mostrava. D’aquesta martem optat per comparar les
respostes relatives al coneixement metalinguistimetacognitiu sobre la lectura
d’alumnes que aillaven els fonemes de les paraubdment, atenent a dos subgrups:
aquells que comprenien els textos que llege{) enfront d’aquells que, malgrat
descodificar, no assolien el significatg).

El volum d’alumnes que responen obliga a ser casiteh el moment de considerar les
seves respostes. Amb tot, es detecten algunesntgadéDavant la pregunta soloee
s’apren quan es llegeix, els alumnes que llegeixen corweabment indiquen que
“llegir serveix per aprendre coses diverses, cgnts diversos”. Els infants que no
aconsegueixen comprendre el que diu el text respenain sentit similar, si bé també
afegeixen que llegir serveix per “aprendre lletreé&juesta darrera resposta apuntaria

cap a un Us més immediat, especific i restringigdést instrument.

Quan es demangue cal fer per llegir el grup d’alumnes que llegeix els materials
indica que es fixa fonamentalment en les lletr@s.i fue fixar-se en les lletres i en els
dibuixos sén dos procediments que mencionen eblniafque en alguns casos no

assoleixen el significat de les paraules, la rdsposés donada té a veure amb

335



L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxini@als coneixements dels infants
i a les estrategies d’ensenyament

considerar la lectura com un “procés” en el quallegir en veu baixa i/o en veu alta,
escriure”... mantenint per tant una visio interatdels procediments lectors i dels

vincles amb I'escriptura.

A la darrera questio que se’ls formula, els qugeigen de forma convencional indiquen
que davant d’'una dificultat “demanarien ajut a dolé —pare, mestra-, mentre que els
nens i nenes que no aconsegueixen llegir convealo@mt en tots els casos, indiquen
gue “tornen a llegir”, resposta que seria congrwanb la visio de la lectura com un
procés en el qual, per assolir el significat esessita retornar sobre el text en diverses

ocasions.

6.3.2. Hipotesis relatives a l'objectiu 3: Relac®nentre aproximacions

instruccionals a la lectura i els coneixements dalsmnes

Abans d’entrar en la contrastacié de les hipotesisgrdem que I'objectiu 3 comporta
situar els resultats en relacio a cadascuna driles de les quals procedeixen.

Pel que respecta a la hipotesi postulada en reddtdcer objectiu, aquesta indicava la
possibilitat d’establir relacions entre alguns delspectes dels coneixements
desenvolupats pels alumnes dels tres grups classecaracteristiques instruccionals
emfasitzades per les mestres. A continuacié ateméas hipotesis concretes que se'n
desprenien.

La H, 3a) feia referéncia a la possibilitat que els alesque estaven implicats en una
determinada aproximacié a la lectura inicial mastie coneixements diferents dels
alumnes d'altres aules en les quals les mestréeng®s aproximacions distintes a

I'ensenyament inicial de la lectura.

Aquesta hipotesis sembla complir-se si atenemesigltats de les proves estadistiques
portades a terme.

D’aquesta manera, pel que respecta a linici des,cys hi havia diferencies
significatives entre els grups. Una de les tasgueles discrepancies son més acusades
és lalectura de nomsEls alumnes de l'aulaAN sén capagos d’identificar, i fins i tot
llegir, un major nombre de noms de nens que elsirads dANSIN, i aquests al seu

torn en reconeixen més queSHN. Cal especificar que la mestra del gl havia
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manifestat quels seus alumnes treballaven de forma sistemdticaoens de companys
seus des de P-4; elsAIKSIN també havien estat utilitzant les primeres grafiels
noms dels nens de la classe a P-4, mentre quefaigs del gruIN, atenent a les
informacions aportades per la docent, no haviest @s¢olucrats en un treball directe
amb noms dels alumnes ni amb les grafies que agpeestenten.

D’altra banda, el grudNSIN i I’AN mantenen diferéncies amb el gi8iN en latasca

de lectura de I'enunciatn la qual els alumnes de les dues primeres endefren uns
procediments més exitosos per aproximar-se afared’un text immers en un context
concret, que en el darrer dels grups. A l'inicicdes, les diferencies més remarcables es
donen entre l'aul&AN i la SIN*®, no Gnicament en les tasques que s’han assenyalat
anteriorment léctura de noms de nens i de I'enungiainé també en elombre de
lletres que reconeixen, laegmentacid el dictat on el grupAN mostra puntuacions
mes elevades. L’Unica tasca on no hi ha diferersiigsficatives entrd\N i SIN és a la
lectura de paraulesja que quan alguns dels infants SN son confrontats amb una
tasca de lectura on poden reconeixer les grafieshgapareixen, son capacos de llegir
la paraula de forma similar a com ho fan alguns delmnes en els altres grups.

Les correlacions també indiquen que les configorecde coneixements per a l'inici de
curs eren diverses per a les tres aulesSIN no s’observava cap relacio entre els
coneixements indagatsAdN, per contra, tots correlacionaven, per la quah guslriem
hipotetitzar que hi havia una certa dependencieedet habilitats que els alumnes
posaven en funcionament davant les tasques, iseingielupament dels coneixements
dels alumnes en aquest ambit el podriem concefzi@aiom a progressiu i integrat; i a
ANSIN, hi havia relacions diverses entre els coneixemeaitser perquée els alumnes
en certes tasques feien intervenir uns processufas o relacionats, mentre que en
d’altres les respostes podien dependre d’altrésrfoconeixements. Tot i aix0, una de
les relacions que s’observa és la dmteixement segmentainb lalectura de paraules

de l'enunciat i el dictat L’0nica tasca que en aquest grup no correlaciona
significativament amb cap altra éslégtura de noms de nena qual cosa pot indicar
que aquests alumnes s’aproximen a la lectura d&gtipus de text posant en

funcionament processos diferents dels implicate®maltres lectures i en I'escriptura.

% Tot i que només es tracta d’un Unic cas, és irdarésomentar que una de les alumnes del §hip
presentava a l'inici de curs un coneixement foniglagolt elevat —sabia segmentar en fonemes-,goei

no reconeixia gaire lletres més que les vocalsutilitzava aquest coneixement fonologic ni pegillani

per escriure. Com indiquen algunes recerques (LengdiOlofsson i Wall, 1980), aquest seria un cas
prototipic d’infant que presenta una consciénciaolagica desenvolupada abans i tot de rebre una
instruccio sistematica sobre continguts de leatesgriptura.
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Per tant, en el primer moment d’'indagacié podriénnas els alumnes dels diferents
grups en una escala, on els resultats dels aluden88\ es trobarien en el nivell més
baix, amb una configuracid confusa de coneixemeaaissd/AN en el pol més elevat i
amb clares relacions entre els seus coneixemdirialment els dAANSIN quedarien en
un lloc intermig. Es rellevant indicar que els s obtinguts eren esperables a partir
de les explicacions ofertes per les docents emtdensenyament de la lectura. En cert
sentit, posaven de manifest la coheréncia en alggghments educatius al llarg del cicle
gue havien explicitat les mestres -aixi com la adii@ del centre- en les entrevistes

realitzades.

A finals de curs, es mantenen les diferencieSN&IN i AN amb SIN pel que fa
referéncia a laasca de segmentaciBesulta hipotetitzable que el nivell segmentas mé
baix mostrat pels alumnes 8¢N es degués a dos factors: En primer lloc, a I'itacila

de les activitats de reflexio sobre els sons @elgliatge i el seu vincle amb les grafies,
ja que a diferencia dels altres dos grups no ésdire arriben a P-5 que es comenca a
portar a terme aquesta tasca de manera sistentaticzgon lloc, a la presencia reduida
d’activitats d’escriptura lliure o de copia de mbde directament present, ja que la
mestra, com es despren de I'entrevista, no eméasitareball d’escriptura en aquesta
aula.

El grup que obté unes puntuacions més elevadesddgacié del final de curs —i que
presenta unes actuacions més homogénies- ASSIN, mentre que l'aula on
s’evidencia una major distribucié dels aprenentdesndiverses categories, éAHN.
EntreANSIN i AN no s’identifiquen diferencies significatives, nrengue entre el grup
ANSIN i el SIN emergeix una altra discrepancia significativa tasza dealictat, ja que
els alumnes de la primera aula efectuen escripalrdgctat identificant i representant

molts més sons que els infants de la segona deiles.

En general, i com ja s’ha comentat, els resultaisgdup ANSIN sobresurten dels
obtinguts pels alumnes de les altres dues aulesirengue el grupSIN presenta

resultats més elevats a les tasques de lecturdgensacasos, i AN destaca per la
capacitat de segmentacié que presenten els semmedu la qual, juntament amb el
coneixement de lletres, es reflecteixen en la tdsbdictat—en les situacions de lectura,
els coneixements en ambdds ambits semblen repemutila possibilitat que els
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alumnes descodifiquin el text, perdo no en que tracderivant el significat en tots els

casos-.

En les tasques complementaries que es van progbfaal de curs, cal indicar que la
proporcio dels alumnes que van respondre de cagaeg correspon amb la proporcio
d’alumnes que van obtenir uns resultats més pragdersonvencionals en les tasques
previes de lectura i escriptura. Aixi hi va havegsmalumnes &NSIN seguits per
alumnes d&IN i finalment, en una proporci6 inferior, alumnedl’ tant per a la tasca
de lectura de la narracié coneguda i desconeguata,per a I'escriptura de part d’'un
conte Les lectures d’ambdues narracions posen de rglieuels infants tendeixen a
aproximar-se de forma diferent a llegir els texgyfi€é no hi ha diferencies remarcables
entre les seves actuacions, amb excepcio de ladede la narracié desconeguda, on els
infants de l'aulaAN van oralitzar un major nombre de lletres que laarealumnes
dels altres dos grups. La proposta d’escripturaal’part decontede la Caputxeta no
va proporcionar resultats clarament diferenciatsedis actuacions dels alumnes de les
tres aules, tot i que es pot destacar I'actuaci®é mgistada als comportaments
convencionals per part dels alumne&NMSIN —van ser els qui van produir menys
errades ortografiques, van emprar un nombre mésdgaecursos propis del llenguatge

dels contes i van fer una menor proporcié de hipeérsegmentacions-.

Les correlacions per aquest darrer moment i pes &asques proposades tant a principi
com a final de curs, posen de relleu que les cordigons de coneixements que
semblen estar relacionats entre ells, continuendieerses a cadascun dels tres grups.
A AN els coneixements dels aprenents continuen desgramdlse de manera
interrelacionadaa ANSIN correlacionen totes les tasques exceptuant laréeae
paraules, la qual sembla ser relativament indeperdie la resta de coneixements; i a
SIN es relacionen la tasca de segmentacié amb lactht damb la del reconeixement

de lletres.

Aixi doncs, a final de curs, els resultats obtisgpels alumnes AN i els deSIN
tendeixen a equiparar-se, exceptuant la tascegmentaciden la qualAN i ANSIN
continuen per davant. Sembla, doncs, que el baneigement mostrat en aguesta
capacitat a I'inici de curs 8IN continua manifestant-se, en certa mesura, a fohals

curs. El grup que presenta uns resultats més falesaen general, ésANSIN, que
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sobrepassa significativament&IN en 'escriptura al dictat, i a la vegada presema
major proporcié d’alumnes que porten a terme, dmdorelativament satisfactoria, les
tasques de lectura i escriptura complementariesadirest sentit, sembla que els
resultats posen de manifest, a nivell de tendéneissconeixements emfasitzats en
menor mesura en les aproximacions instruccionaleslenestres &N i SIN. Aixi, si

bé els alumnes d8IN son els qui mostren uns resultats més baixosastatde dictat
en comparaci6 amBNSIN, els resultats dels alumnesAiN pel que respecta a la
lectura tendeixen a ser més baixos que eédNBIN, tot i que aquesta tendéncia no és
significativa Sembla pero, que els pocs alumnesN!’que llegeixen la narracio
desconeguda en veu alta tendeixen a posar mésdaagncid en captar el significat
que en pronunciar correctament —com posen de nsard#e seves respostes a les
guestions de comprensid, aixi com les caractenissiode la lectura que efectuen,
oralitzant les lletres i fent nombroses repeticions

Per altra banda, tot i que les dades correspoantzvencos de cadascun dels grups
classe entre la primera i la segona de les indaga@on significatius, mitjancant les
proves estadistiques també es posa de manifedtirqurement de I'aulaAN respecte
de les altres dues és substancialment menor. Enmgjgerir diferents interpretacions
sobre aquest fet. D’'una banda, aquest és el grg pgutia amb un nivell de
coneixements més elevats a la indagacié iniciebin s’ha comentat, es va produir un
efecte sostre per a algunes de les tasques empladesl cosa podria emmascarar un
avenc superior en aquest grup. D’altra banda, pgratenem de forma precisa als
resultats, s’observa que, per algunes de les taqglieat i lectura de I'enunciat), en
aguest grup no es va produir un avenc tan notabte a& d’altres grups, la qual cosa,
possiblement podriem atribuir-la, almenys en grtipus d’aproximacio instruccional
de la mestra.

Hipotesi 3b)

La H, 3b), feia esperar que els alumnes de les difegaries utilitzessin procediments
per llegir concrets que podrien relacionar-se anipurees de les estratégies
instruccionals explicitades per les seves respextmestres. De forma més especifica,
esperavem que els alumnes que participaven d'ustauatié analitica empressin

estratégies d’interpretacié global del significat ld paraula en major mesura que el
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grup analitico-sintéetic i molt més que el sintétn, possiblement I'estratégia principal

consistiria en descodificar.

Les prediccions referides als procediments queaplenents mostrarien al llegir,
derivades de la caracteritzacio de les situaciGrssdnyament que les mestres afirmen
portar a terme, semblen complir-se.

Aixi s’observa que els aprenents que es troben rem aproximaciésintética a
'ensenyament de la lectura, ja des del moment w@h rgconeixen algunes grafies,
intenten descodificar i unir els sons resultantaeguint llegir les paraules que se’ls
mostren. Gairebé la meitat dels infants d’aquesia &an posar en funcionament
I'estratégia de descodificar davant de paraulededequals es tenia constancia que
n’havien treballat les consonants a l'aula. Aquglie intentaven descodificar ho feien
de forma diferent a com ho feien els nens de legsadues aules, ja que deien
directament els sons en sil-labes (p.e: nnii-nma@jtre que els alumnes dels altres dos
grups podien emprar la descodificacié sense acairsgig la paraula sencera, és a dir,
anaven dient els diferents sons per separat i gienent només acabaven recordant els
finals de la paraula, o repetien els darrers someshgvien pronunciat (p.e: nnn-iii-nnn-
aaa, na). ASIN és on tant a principi com a final de curs els alesnmostren uns
procediments lectors més similars entre ells. Btsient perque, un cop comencen a
reconéixer algunes lletres i saben com unir-ledepdlegir diferents materials. En els
altres dos grups, en canvi, emergeixen varietgardeediments emprats que es manten
a la indagacio6 final, especialment a I'aaliaalitica. A l'inici de curs, els alumnes de
tots els grups, quan no coneixien un nombre suficike lletres tendien a elaborar
interpretacions dels textos escrits. Ara bé, sdncipalment alguns dels alumnes
d’ANSIN i els dAN els qui, sobretot a principis de curs -pero tambfi@als en el cas

d’AN-, presenten aquest procediment d”etiquetatge’tebal escrit malgrat reconéixer
les lletres. En aquests dos grups també s’obseryardsencia d’alumnes que, tot i
descodificar com a primera aproximacio a l'esanih, saben atorgar unitat als sons

resultants, i per tant no I'arriben a comprendre.

Aquests resultats semblen apuntar al fet que eiswras que reben una instruccio
centrada en la descodificacié i que emfasitza i@ dels sons resultants en sil-labes
resolen millor les tasques que requereixen ideatifi/o llegir paraules. En canvi, a les

aules en les quals I'emfasi recau més en la lectarparaules globals i de textos en
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relacio als quals es porta a terme la descodificdciha alguns alumnes que, tot i saber
gue han de descodificar, tenen més dificultatsageplir el significat. A més, enfront
d’enunciats situats en el context d’'una imatgeurdgd’ells tendeixen a atribuir un
significat, a fer una lectura més interpretativasnglobal, com a estratégia que han
utilitzat de forma habitual a l'aula.

Les caracteristiques concretes de la lectura tiglsn@s s’acaben de posar de manifest
en el moment en qué es demana que llegeixin leaaians. Llavors s’evidencia que els
nens i nenes &N que fan aquesta tasca, sonoritzen les grafiegidudiiment de forma
significativament superior als altres dos grupsitgroa terme repeticionsn-line de
fragments ja llegits —possiblement per no perdrsigatificat d’alldo que llegeixen-, i
donen un nombre considerable de respostes coreetdssyjiestions de comprensio tot i
trobar-se davant d’'un text desconegut. Aquestaattmmbé posa de manifest que els
alumnes deSIN tendeixen a fer una lectura vocalitzant les bié¢ai amb poques
repeticionson-line —tendeixen a rellegir a posteriori, un cop ja hiagit tot el
fragment-, mentre que els alumneANSIN tendeixen a llegir paraules senceres amb
rapidesa, i a fer repeticiorm-line de fragments de text, possiblement per mantenir el
significat del que estan llegint.

Encara que repeton-line comporta un enlentiment de la lectura oral i ubreesforc,
pel que s’ha observat és una estrategia que penawetenir la comprensié a aquells
nens i nenes que llegeixen oralment. Cal no oblpler llegir oralment comporta un
conjunt de demandes cognitives que competeixenlarpbssibilitat de comprendre el
significat. Fins i tot els adults experimentem et fjue, quan llegim oralitzant —i
centrant-nos en entonar correctament-, ens ramdisacomplicat recordar la informacio
del text.

En el cas dels aprenents lectors, la repeticiéadlautes, i sobretot de parts d’oracio o
grups lexics (sintagmes verbals o0 nominals o comeies) pot ser un indicador clar de
la importancia que el significat té per a certsam$. En canvi, en el grup on es
produeixen menys repeticioas-line (SIN), I'estratégia descodificadora i d’'uni6 dels
sons representa pels nens una estratégia Util naditzar, perd per altra banda, el
significat sembla quedar relegat a un segon temraenys en la primera lectura-, com
indica el fet que han de fer relectures a posiguiErpoder respondre a les glestions de
comprensio que se’ls plantegen. De fet, aquestitaia podria interpretar-se com un
efecte de I'influx de la instrucci6 de la mestraSiN, la qual va assenyalar que atribuia

una importancia relativa a la comprensio —que @satla fonamentalment a primer de
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primaria-, mentre que considerava essencial ajiodas-adquirir els mecanismes de la

lectura.

Hipotesi 3c¢)

La hipotesi 3c) apuntava que els infants que ppiticen una aproximacio sintetica
mostraran una capacitat segmental i de coneixesadme les lletres superiors a les dels
altres dos grups. Al mateix temps, els aprenengdidats en aquesta aproximacio
sintética haurien d’utilitzar aquests sabers pagillen major mesura que per escriure —

ja que aquesta darrera activitat es potenciarigysngue la lectura-.

Aquesta hipotesi no s’acaba de complir del totrestolb quan es prenen en consideracio
els resultats corresponents a la indagacio firlalaktmnes del gruSIN presenten un
promig de coneixement de lletres similar al dedié®s dues aules, i la seva capacitat
de segmentar a nivell fonologic és significativameferior a la de la resta de grups.
Amb tot, efectuen una lectura de paraules i dauhierat similar o fins i tot superior a la
dels altres grups. Sembla, doncs, que els alumagaasta aula semblen disposar d’'un
coneixement procedimental lleugerament diferendietd altres dos grups que els permet
llegir malgrat el seu coneixement segmental sigiimolts casos, inferior. En canvi, la
capacitat de segmentacio si que es reflecteixamuhcio que els infants tenen en el
dictat —on obtenen puntuacions menys elevades{r&mment, els alumnes dels altres
dos grups presenten un coneixement segmentalisagivbment superior i de nombre
de lletres semblant, sabers que possiblement eisepen realitzar unes escriptures més
evolucionades que les que fan els alumneSIite Aquests sabers, perd no semblen
garantir en tot els casos que els alumnégNdi ANSIN realitzin unes lectures més
evolucionades que els alumnesSJ&l, sobretot si atenem a la lectura de paraules i de

I'enunciat.

Aquesta hipotesi, per tant, no s’acaba de comptin esperavem. Els alumnes de l'aula
SIN son els qui tenen una consciencia segmental nagsanvolupada, perd aixo no
els impedeix de llegir, comprendre paraules i utit psunciat. Ara bé, si que es
compleix que els alumnes d’aquesta aula mostrenivell d’escriptura al dictat més
baix, possiblement com efecte de I'escas nombretiditats que impliquin escriure en

aguest grup classe —atenent-nos al manifestah peestra-.
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Hipotesi 3d)

La hipotesi 3d) portava a considerar que els isfapte disposessin de coneixements
suficients que els permetessin escriure, perd sosabessin utilitzar per llegir, es
trobarien en aules amb una aproximacio analitida kectura. Aquesta hipotesi es
compleix amb matisos. A diferéncia dels resultatsBiyant i Bradley (1998) que
identificaven infants que escrivien correctamemrapkes que després no sabien llegir,
nosaltres hem identificat nens i nenes que escruenns nivells sil-labic, sil-labic-
alfabetic, i alfabetic -emprant per tant el seuetoement sobre les lletres i segmental-, i
que, quan han de llegir actuen de forma diferer@pkenent del tipus de text que tenen
al davant. Aixi, si es tracta de paraules desctumditzades s’aproximen descodificant,
mentre que, enfront d’un enunciat amb una imatggagen d’interpretar o anticipar que
hi deu dir.

Aquest comportament, que ha estat clarament descrid contrastacid de la hipotesi
2c), es manifesta principalment a dues de les asiesliades. ConcretamentARNSIN

a principi de curs, i a AN a final de curs. Tot i que hi ha un infant 88N que al
finalitzar el curs també presenta aquest comporigme es déna en cap altre aprenent
d’aquest grup classe. Aixi doncs, podem assenyplares tracta basicament de les
aules on s’ha portat a terme una aproximacio n@sagh la lectura on apareixen aquest

tipus de procediments lectors dels infants en nmragsura.

Hipotesi 3e)

La hipotesi 3e) postulava que els infants que @péssin d’una instruccié en la lectura
de tipus analitic o analitico-sintética tindrienaomeixement més elevat sobre els usos i
funcions del llenguatge escrit, que els alumnes pgicipessin en una instruccio
sintetica. Afegia, aixi mateix, que els alumnesndldico-sintética i de sintetica
explicitarien un major coneixement de procedimepis utilitzen per llegir —donat que

la lectura es treballa de forma més sistematiGeestes aules-.

A partir de I'analisi de les entrevistes individualen parelles, podem dir que aquesta
hipotesi hauria estat més ajustada si en comptedirdgue “els nens i nenes que
participin de classes en les quals la instrucgdisinalitica o analitico-sintética tindran

un coneixement méslevatsobre els usos i funcions del llenguatge esdmguéssim
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dit que aquest coneixemesituara I'emfasien aspectes diferents en relacio als usos i

funcions de la lectura.

Les dades sobre el coneixement metalinguistic acoghitiu posen de manifest que els
alumnes dels tres grups mantenen opinions relaéimasimilars pel que fa a algunes de
les glUestions. De manera general —i compartidaoeaf relativa pels alumnesARN
que la situen com a segona opdiaiquen que llegir “serveix per aprendre a llegi”
cal recordar que tots n’estan aprenent-. Teé@if\acom aAN, i de forma menys elevada
a ANSIN, s’assenyala que per llegir “cal coneixer les I&trga que fins i tot
'aproximacié analitica a I'ensenyament de la lextutambé promou aquest
coneixement, com s’evidencia en les actuacion®restdels alumnes, en les quals la
descodificaci6 és una estrategia rellevant d’aaésaraules descontextualitzades -
aquesta dada recolza també el que han trobatedaltcerques (Reutzel i Sabey, 1996)-
. A SIN i ANSIN, i de manera menys destacadaAM, s’indica que enfront de
problemes o dificultats en la lectura i I'escrigtdes pot recérrer a I'ajuda de la docent

o algun altre adult”.

Tanmateix, les respostes d’aquests alumnes moalgenes tendencies que es poden
relacionar, de forma temptativa, amb els aspecties dgs de cada aproximacio les
mestres diuen promoure en major mesura.

D’aquesta manera s’estableixen dos extrems badif@ménciats en I'estil de resposta
pel que respecta als procediments gaé seguir per llegir Malgrat tots estiguin
d’acord en qué cal atendre a les lletres, sén ipairoent les parelles d&N i ANSIN,

les que indiquen que també cal “saber unir els"sposar-los junts, com una estratégia
important per llegir. Cal tenir present que aqésstin aspecte que la docenANSIN
assenyala repetidament com a “clau” per a l'apriattge de la lectura, mentre que la
mestra deSIN, tot i no ressaltar-lo de forma tan clara, taml@heciona que el treballa.
En canvi, aAN amb prou feines es menciona, encara que possibleraklria incidir-
hi, donat que un ter¢ de la classe, malgrat decadino aconsegueix unir els sons al
llegir en la darrera de les indagacions efectuades.

Els alumnes ANSIN, i en menor mesura elsAN, mantenen una visié dinamica de la
lectura, com a activitat que pot suposar fer casesrses: llegir, rellegir i escriure en
alguns casos. De fet, les lectures de les narma@nmiiquen que les repeticions-line

de fragments de text €s un procediment que tereridntzat els alumnes d’aquestes
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dues aules. La visio que la lectura manté lligamb Bescriptura també semblen posar-
la de manifest els alumnesAdSIN, ja que diuen que llegir serveix per aprendre a
escriure.

Els alumnes dAN soOn els qui emfasitzen la importancia de la lectam a eina que els
pot aproximar a nous continguts, a nous coneixesngmbsant de manifest una
comprensio sobre la lectura més ampla que l'astahygpels alumnes d8IN, els
quals manifesten que aprendre a llegir els perprendre lletres i aprendre a llegir.

La percepcié que tenen els alumne&Nl'i de SIN, sobre que ajuda a aprendre a llegir
també marca una diferencia. Aixi, els primers ifigoien com a necessari, entre
d’altres aspectes, disposar de contes per llegntm que els segons posen més de
relleu la importancia de I'escola com a espai api€n a llegir.

Finalment, quan s’atén als matisos dels alumnesesgbe fan quan es troben amb
problemes a I'hora de llegir i/o escriure, les p=tps aAN es troben distribuides entre
“demanar ajuda a un adult” —de manera similar & gucceeix en els altres grups
classe- i “demanar ajuda als seus companys”. Comelstra d’aquest grup explicita,
entén l'aprenentatge de la lectura i I'escriptusenaina activitat compartida en la qual
“tots aprenen de tots”. Els seus alumnes semblearhacorporat —en certa mesura-
aguesta idea, ja que son els unics que la posemaddest. Els AANSIN emfasitzen
I'activitat de “rellegir’, comportament que port&fectivament a terme quan han de
llegir fragments de text amplis; mentre que elsmmes deSIN indiquen que “cal
pensar”, com a activitat interna que els permesbldre el problema.

Per tant, tenint en compte els matisos que henit @legpnsiderar aquesta hipotesi, i les
reserves que cal tenir sobre el risc de sobreirgtnp les aportacions dels infants,
podem indicar que les nostres expectatives sembbenplir-se. Els alumnes que
participen d'una determinada instruccio en la lecexpliciten aspectes vinculats a les
funcions i usos de la lectura que es poden relaci@mb alguns dels aspectes

manifestats per les seves respectives mestres.

Analitzades les hipotesis que orientaven el nosgball, presentem a continuacio
'apartat que ens permetra discutir els resultais lgem obtingut a la llum del marc
teoric del qual partiem, amb la finalitat d’estaldlabast i les limitacions de les

aportacions que podem fer des d’aquesta recerca.

346



