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La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

Capitulo V: ANALISIS

5.1.Primer nivel de analisis. Registros observacionales. Diarios

de las sesiones

5.2.Segundo nivel de analisis. Elaboracion de la taxonomia de

categorias

5.2.1. Antecedentes
- 5.2.1.1 Primera formulacién de las categorias de analisis
5.2.1.2 Segunda formulacién de las categorias de analisis
5.2.1.3. Tercera formulacién de las categorias de analisis
5.2.2. Categorias definitivas de andlisis. Definicién
5.2.3. Programa de analisis. Analisis de la interaccion.
5.3. Programa de analisis. Analisis de la interaccion

5.3.1. Introduccioén al analisis secuencial

5.3.2. SDIS-GSEQ
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5.1.PRIMER NIVEL DE ANALISIS. REGISTROS OBSERVACIONALES.
LOS DIARIOS DE LAS SESIONES

Ya expusimos en el capitulo IV que nuestros datos se recogen a partir de
filmaciones en situaciones naturales de ensefianza-aprendizaje de la lengua
escrita en el contexto de agrupacién. Pero paralelamente a los registros en
video de las sesiones, una de las observadoras anotaba, a modo de diario,
anécdotas o comentarios complementarios acontecidos en la sesion. Estas
observaciones in situ han resultado de gran valia, pues nos han permitido
recoger datos que por motivos diversos no se podian registrar con la
camara; contienen comentarios u observaciones anecdéticas realizadas
durante las sesiones que nos han servido para entender y contextualizar el
analisis de algunos elementos de las sesiones registradas; nos han ayudado
a matizar algunos hechos acontecidos que no fueron captados por el video.
En relacién a la importancia del diario de campo, justifica Colobrans
(2001,p.173) “Esta técnica no deberia ser un simple bloc de notas o una
libreta de miscelaneos......Mas bien, deberia utilizarse como una herramienta
que permitiera al investigador reflexionar acerca de él y de su relacién con el

proyecto a lo largo del proceso’.

A partir de estos registros observacionales, asi como de la visualizacién y el
vaciado de las sesiones registradas en video y la discusién
interobservadores (fiabilidad de las observaciones, segun la correlaciéon
lineal de Pearson, r=0.75), se procedié a la realizacién de los diarios

narrativos.
Los diarios de las sesiones (ver anexo V.1) son el relato narrativo de lo

acontecido durante cada una de las sesiones observadas. Se realizan a

partir de los registros realizados en video.

204



La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

Estos diarios nos permiten hacer un recorrido por toda la sesién,
diferenciando los segmentos interactivos que en ella se producen. La
estructura de los diarios se organiza en diferentes apartados. El diario
correspondiente a una sesién se presenta con unos datos de interés que nos
sittan en el dia de la sesion, los alumnos y maestra participantes y la
situacién de ensefianza-aprendizaje. A continuacién se enmarcaba la
secuencia didactica a la que pertenecia, y se intentaban inferir el tema
central y los objetivos generales que orientaba la secuencia. A partir del
contenido trabajado en la sesién, se le atribuia un titulo orientativo, se
inferian los objetivos que se desprenden del visionado de la sesion.
Ubicados concretamente en la sesion, se especificaba la organizacion y
disposicion de los alumnos en el aula, asi como los materiales empleados

durante la observacion.

Siguiendo los niveles de analisis, hemos distinguido en cada sesion, la
secuencia didactica (SD) a la que pertenece, asi como los diferentes
segmentos interactivos (SI) que la componen, que vienen definidos por un
cambio de tarea. Sefialamos las diferentes actividades que integran cada
Sl. Por ultimo se diferenciaron las tareas que configuraban la sesion, y las
diferentes actividades que la integraban. En el caso de ser la tarea objeto de
nuestro analisis estd contemplado el nimero de turnos de participacién de la

maestra con cada uno de los alumnos.
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Tabla V.1.Estructura de los diarios descriptivos

Datos de interés
Escuela

Fecha

Situacién
Maestra

Alumnos

Secuencia didactica
Tema
Objetivo general

Sesion
Objetivos especificos

Situacion
Materiales

Secuencias interactivas
-Tarea 1

Actividad a

Actividad b

- Tarea 2

La elaboracion de estos diarios descriptivos nos ha permitido realizar un
analisis cualitativo de las estrategias mas usadas por la maestra (ver
capitulo VI). Ademas hemos podido conocer la estructura organizativa de
toda la sesién de trabajo en la que ubicaba el Sl seleccionado para el
microanadlisis (Fernandez Viader, Manen y Pertusa, 1999).

Los diarios descriptivos estan recogidos en el anexo de este trabajo.
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5.2.SEGUNDO NIVEL DE ANALISIS. CATEGORIAS DE ANALISIS

5.2.1. Antecedentes

Cuando nos propusimos elaborar el sistema de categorias para el analisis
de nuestros datos y conocer sistemas elaborados y utilizados en trabajos
anteriores, nos sorprendié el vacio que existe en relacién a la lengua escrita.
Esta falta de antecedentes nos condujo a recurrir a sistemas de categorias
vinculadas al desarrollo de la lengua oral, pero no de la lengua escrita. Entre
las taxonomias consultadas, quisiéramos destacar las que nos ayudaron a la
reflexiéon y al planteamiento de nuestro sistema de categorias iniciales. Por
un lado revisamos las categorias empleadas con relacién a la interaccién
nifo-adulto, especialmente vinculadas al lenguaje que emplea el adulto
cuando se dirige al nifio que esta aprendiendo su lengua. Se ubican en el
contexto familiar, aunque algunas de ellas, tienen implicaciones en el
contexto escolar (Del Rio y Gracia,1996; Gracia y Del Rio 1998, Vilaseca,
1999, Sanchez, 1994). Por otro lado, revisamos las categorias empleadas en
situaciones de aula cuando se proponen el aprendizaje de una segunda
lengua (Sotés, 1995) a nivel de lengua oral. Las estrategias consideradas en
contexto familiar tienen sus origenes en los trabajos de Rondal(1983, 1988)
y Moerk (1983, 1991) en los cuales se propone un amplio listado de
categorias. El trabajo de Del Rio y Gracia(1996), plantea como novedoso la
reorganizacion de estas categorias en tres grandes bloques, que son
recogidas para nuestra taxonomia inicial, con marcadas diferencias. En
primer lugar, se proponer las estrategias de gestién de la comunicacién y la
conversacién; en segundo lugar las adaptaciones formales del ienguaje que
el adulto dirige al nifio, y el tercer blogue incluye las estrategias educativas

implicitas propiamente dichas.
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Tras una revision interna de un primer planteamiento de categorias, surgié
nuestra propuesta inicial (Fernandez Viader y Pertusa,1998). Este listado de
categorias se han ido revisando de manera reiterada con el fin de que se
adaptaran a los objetivos de nuestra investigacion y a las peculiaridades de
las situaciones de ensefianza-aprendizaje observadas. Concretamente, en
esta investigacion, se trata del contexto socioeducativo de agrupacién con
alumnos sordos.

En este sentido, nos han sido de ayuda la aportacién de Sanchez (1994),

por ser un trabajo centrado en el contexto escolar (aula ordinaria y aula de

apoyo).

5.2.1.1.Primera formulacién de las categorias de analisis

En el momento primitivo de elaboraciéon de las categorias de andlisis,
partimos de la definicion de estrategias de ensefianza-aprendizaje que
propone Pozo (1990), entendidas como secuencias de procedimientos o
actividades que se realizan en el aula con el objetivo de facilitar la
adquisicion, almacenamiento, recuperacién y utilizaciéon de la informacion en

situaciones de ensefanza-aprendizaje.

Iniciaimente ( Fern{andez Viader y Pertusa, 1994),se consideraron tres
grandes bloques de estrategias: a) recursos y estrategias utilizados por el
adulto para favorecer los intercambios comunicativos; b)estrategias
especificas del objeto de ensefanza/aprendizaje y c¢) interaccién entre
iguales. Los dos primeros bloques estaban directamente relacionados con la
interactividad maestra/alumno (Coll, Colomina, Onrubia, y Rochera, 1995) y
el tercero con la intencién de devolver a los iguales el rol central que ocupan

en las situaciones ensefianza-aprendizaje.

208



La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

A) RECURSOS Y ESTRATEGIAS UTILIZADOS POR EL ADULTO PARA
FAVORECER LOS INTERCAMBIOS: En ellas consideramos las estrategias
de comunicacion en sentido amplio. Se trata de los recursos que emplean
las maestras en situaciéon de ensefianza-aprendizaje, que crean el marco de
interaccion en el cual se produce el aprendizaje del contenido, en nuestro
caso, la lengua escrita. El aula se considera un contexto comunicativo en el
que se establecen unas reglas que permiten la comunicacién entre los
participantes. Destacan fundamentalmente y en continua interrelacién, la
estructura de la participacién y del contenido.

En el primer grupo de estrategias se incluian los recursos empleados por la
maestra relacionados con aspectos comunicativos; las estrategias
empleadas en situacion de interactividad. Se definian desde las

regulaciones de la maestra hacia sus alumnos hasta el control de turnos.

B)ESTRATEGIAS ESPECIFICAS DEL OBJETO DE
ENSENANZA/APRENDIZAJE: Se trata de estrategias que, a manera de
tacticas, son usadas por la maestra en esta situaciéon de ensefar la lengua
escrita y aparecen, por tanto, estrechamente vinculadas a este

procedimiento.

C) LA PARTICIPACION DE LOS IGUALES

Se trata de una categoria de analisis que, si bien no esta relacionada
necesariamente con las estrategias de la maestra, pensabamos debia
considerarse cuando analizamos la interactividad en la situacion especifica
de aula. La interaccién entre iguales se manifiesta como una base adecuada
para crear Zonas de Desarrollo Préximo, y proporcionar ayudas necesarias.
La existencia de diferentes puntos de vista, la necesidad de explicitar el
propio punto de vista, la importancia de coordinar roles y la regulacién
mutua, a través del lenguaje, se destacan entre otros factores como
elementos que potencian el aprendizaje de determinados contenidos cuando
se interactia de manera cooperativa con los iguales. Esta categoria se
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trataba de forma amplia e incluia cualquier elemento comunicativo o
instruccional que implicase al otro como recurso en las situaciones E/A de la
lengua escrita.

En cada grupo proponiamos un subsistema de categorizacion, sujeto a

posibles modificaciones:

A: RECURSOS Y ESTRATEGIAS UTILIZADOS POR EL ADULTO PARA
FAVORECER LOS INTERCAMBIOS. En este apartado destacamos las
estrategias de planificacién y de organizacién de la sesion; las estrategias
de gestién de la comunicacién y la conversacion: los coédigos y modalidades
comunicativas usados por la maestra y sus adaptaciones, asi como las

estrategias implicitas en la propia conversacion.

A1_Estrategias/Estructuras de planificacion y de organizacion:
Cuando el adulto y el nino se comunican se crea una situacién interactiva,

en general asimétrica o desequilibrada, pues el adulto es mucho mas
competente que el nifio y crea situaciones comunicativas adecuadas a las
posibilidades del nifio. En palabras del Rio (1997; p.14) ‘el participante
experto se adapta de una manera peculiar a los niveles del aprendiz y es asi
como puede proporcionar a éste todo un conjunto de guias y ayudas
iniciales, cuya progresiva desaparicion permitira ir traspasando gradualmente
la iniciativa al aprendiz, hasta que éste deviene independiente”. El adulto
gestiona unos parametros de la situacion comunicativa y utiliza unas

estrategias referidas a la organizacién de la situacion comunicativa.
A.1.1.Relativas a la organizacion de la sesion. Se refiere a la planificacion

de la sesion, a la secuencia de actividades preparadas por el profesor, asi

como la metodologia a utilizar.
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A.1.2.Relativas a la situacion de las personas que intervienen en la
interaccion. Consideramos al numero de nifios que intervienen, a los
maestros que participan, asi como a las propias caracteristicas de los

participantes.

A.1.3.Regulacion: Incluye los recursos empleados por la maestra para
controlar el turno de los participantes, su duracion, las intervenciones...Entre
ellos destaca el uso del signo “ESPERA”, o el girarse evitando mirar al

alumno que se entromete en la participacién de un compafiero.

A.1.4 Recursos materiales.

1.4.1. Soportes visuales: se refiere a material como objetos reales,
dibujos... cualquier elemento visual que no contenga letras.

1.4.2. Técnicas especificas de soporte grafico: se consideran todos
los materiales que contengan algan tipo de escritura, como puede ser un

poster, una palabra o frase escrita en la pizarra...

A.2.Estrategias de gestion de la comunicacién y de la conversacion:
La mayoria de estrategias contempladas en este bloque surgen de las

categorias de Del Rio y Gracia(1996), entendidas como las estrategias
empleadas por el nifio y el adulto para gestionar la comunicacién y la

conversacion.

A.2.1.Creacion de rutinas interactivas. Se trata de los formatos definidos
por Bruner (1990) o los marcos de crianza propuestos por Kaye (1982), que
se producen en el contexto familiar. Se consideran rutinas el bano, la
alimentacion, la situacion de lectura de cuentos, entre otros. En este trabajo
se generalizan al contexto aula, donde se refiere a tareas ritualizadas, como
es el poner la fecha, mirar el estado del tiempo y en el caso de la lengua
escrita, poner‘su nombre en cada ficha personal.
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A.2.2.Estructuracion de la interaccion por turnos. Se refiere a como se
organiza la interaccién comunicativa entre el alumno y la maestra para que
la comunicacién sea mas efectiva.

-Equilibrio de turnos: Sanchez (1994) define un “turno” como la unidad de
comunicacién (verbal o no) que se da entre cada una de las personas que
intervienen en el didlogo. Es importante que haya un equilibrio entre los
turnos ocupados por la maestra y por el nifio, pues puede ocurrir que la
maestra invada el lugar comunicativo del nifio y le reste posibilidades.
-Densidad del turno: Intenta complementar la anterior al determinar el
contenido de los turnos. Ramsden y Dykins (1991) definen este parametro
como “el numero de enunciados que cada interlocutor emplea en su turno’.
Es una definicibn que incluye enunciados verbales con o sin
acompanamiento gestual, o uno o0 mas actos no verbales. En esta
investigacién, debido a las caracteristicas de nuestros alumnos, se han
considerado todos los actos comunicativos, incluyéndose enunciados y actos
comunicativos no verbales con o sin vocalizacion.

-Iniciativa del turno: Es una medida que nos indica si el nifio es activo en la
comunicacién, pues se trata de un acto comunicativo en el que el
participante realiza una demanda, propone un tema...El inicio puede ser una
pregunta, comentario, una vocalizacién. En el aula, se observa al levantar la
mano para hablar, o llamar a la maestra para demandar alguna pregunta o

hacer algin comentario.

A.2.3. Adaptacion del discurso a la situacion y al nimero de alumnos.

Se intenta establecer relacion entre sistema de comunicacién empleado por
la maestra y el alumno al que se dirige. Esta categoria se plantea a partir de
situaciones interactivas entre nifio-madre, en las que se reconoce la
adecuacion y adaptacion del lenguaje del adulto a las caracteristicas y

necesidades del nifo.
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Se creyé oportuno extrapolar esta categoria al contexto aula entre la
maestra y los alumnos, por considerar que también podria reconocerse esta

adaptacion de la modalidad lingilistica y del sistema de comunicacién

A.2.4. Estrategias de regulacion y control de la participacién de los
alumnos (participacién guiada). Es una categoria propuesta por varios
autores (Giné,1994; Sanchez, 1994; Gracia,1997), con diferentes
denominaciones, pero que todas ellas tiene el caracter de que el adulto

regula, de forma mas o menos directiva la conducta del aprendiz.

A.2.5. Deteccion de manifestaciones comunicativas de sus alumnos y
estrategias de anticipacion por parte de la maestra. Se suele dar en los
momentos de espera, que el adulto observa, mira al nifio esperando algun
inicio de comunicacién. Incluimos cualquier gesto del alumno que indique
que desea participar, o alguna vocalizacién con intencién comunicativa.

A.2.6. Interpretacion ajustada y atribucion de significado a las
manifestaciones comunicativas del alumno. Adaptada de Del Rio y
Gracia (1996) del contexto familiar, consideramos que es cuando la maestra
ante una produccién ininteligible interpreta lo que queria decir el alumno. “ E/
adulto atribuye significados a veces muy concrefos a una pluralidad de
gestos y vocalizaciones que, en principio pueden ser confusos o dudosos
para un observador ajeno a las experiencias comunes de esa particular
diada” (Del Rio y Gracia, 1996, p. 8). Es mucho mas amplia que la estrategia
anterior. Para algunos autores (Lock,1980) incluiria todos los procesos de

ajuste empleados por parte del aduito. |

A.2.7. Clarificacion de incomprensiones. Se adapta de la propuesta por

Del Rio y Gracia (1996). Se trata de clarificar comentarios o expresiones del
nifio que el adulto no ha entendido. Se emplean recursos como la repeticién
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textual del enunciado del nifio, con tono interrogativo, o se le pide

clarificacion de forma explicita.

A.2.8. Mantenimiento del tema o tépico. Cuando el feedback de la maestra
enlaza con el tema del alumno, continuando la conversacion o
profundizando en algun aspecto del tema anterior. El maestro intenta
prolongar las secuencias comunicativas. Pueden estar compuestas por
turnos verbales o no verbales; es decir, puede constar Unicamente de una
conducta motora ( ej. dar y tomar un lapiz). Favorece que las secuencias

tengan mas turnos y da mas oportunidades para el aprendizaje.

A.3. Cédigos y modalidades comunicativas usados por la maestra y sus
adaptaciones:

Se refiere al ajuste del input de los adultos al dirigirse al nifio o interlocutor

menos capaz.

A.3.1. Cédigos comunicativos utilizados por los interlocutores en las
sesiones. Se refiere al sistema de comunicacién que emplea la maestra
para conversar y comunicar con los alumnos. Se incluye la Lengua de
Signos, el sistema bimodal, la dactilologia, como los mas frecuentes.

A.3.2. Ajustes relacionados con los diferentes coddigos de
comunicacion. Nos interesa saber qué cédigos, entendidos como
modalidades de comunicacién usan, cémo y cuando la maestfa recurre a
cambios de cédigo y de modalidad comunicativa ajustandose a las
necesidades de sus alumno, en funcién de la interpretacion que hace el

alumno de las consignas, demandas y explicaciones de la profesora.
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A.4. Estrategias implicitas de la conversacion:
Son estrategias adaptadas de Moerk(1983) y de Vilaseca y Del Rio, (1997),

por lo que se basan en el contexto familiar y nosotras las hemos redefinido
para el contexto aula.

A.4.1. Expansiones puras o extensiones. Las expansiones es una de las
estrategias mas estudiadas por diferentes autores (Moerk,1983,
Sanchez,1994, Vilaseca, 1991). Partiendo de la definicién de Nelson 1977) y
Del Rio y Gracia (1996), se consideran emisiones contingentes de los
adultos que retoman, parte o en todo, el enunciado previo del nifio y lo
completan sin cambiar en lo esencial su significado. La parte anhadida puede

ser un morfema o una o varias palabras funcién.

Sanchez (1994) considera que se dan dos tipos de expansiones:

- Las reelaboraciones por parte de las maestras afiadiendo algun elemento
nuevo, estructural o semantico.

- Reelaboraciones por parte de las maestras afadiendo contenido

informativo.

A.4.2., Substituciones de elementos formales. E| adulto repite la
produccion del nifio cambiando un elemento por otro mas correcto, tanto
fonética como semanticamente (sinénimos).

A.4.3. Encadenamientos. Es cuando el nifio inicia una frase y la completa el
maestro o inicia la frase y le indica al nifio que la complete él. Cada tipo de
encadenamiento tiene unos efectos educativos propios (Del Rio y Gracia,
1996; p.15).
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A4.4. Tipo de feedback. Siguiendo la categoria de “modalidades de

interaccion” propuesta por Fernandez Viader (1993,1996), al estudiar el |

analisis de la interaccion en contexto familiar con niftlos sordos, para este
trabajo diferenciamos varios tipos de feedback. Por un lado, el feedback
positivo, que incluye las emisiones valorativas sobre las producciones del
nifio, que muestran la correccién o aprobacién de su intervencién. Las
imitaciones exactas del lenguaje infantil serian consideradas una forma de
feedback positivo. El adulto confirma la exactitud de la intervencién del
adulto repitiendo textualmente su emision.

En segundo lugar el feedback negativo, que incluye desaprobacion por parte

del profesor de alguna intervencion del alumno.

Por diltimo, el feedback no contingente: Cuando las preguntas 0 comentarios
del alumno no encuentran respuesta por parte de la maestra, o las

respuestas de ésta no guardan relacién con las demandas del alumno.

A.4.5. Perseveraciones. “Presentacion y facilitacion infensiva de un mismo
elemento linglistico, sea fonético, morfosintactico o semantico’(Del Rio y
Gracia, 1996;p.16). No introduce elementos lingiiisticos nuevos, sino que

ayuda a consolidar logros recientes y a generalizar estructuras.

A.4.6. Estrategias descontextualizadoras: E! adulto incita al nifio a evocar
o recordar hechos no presentes. Potencian la generalizacion vy

descontextualizaciéon de aprendizajes.
A continuacién detallamos las categorias del segundo grupo:

B: ESTRATEGIAS ESPECIFICAS DEL CONTENIDO OBJETO DE
ESTUDIO.
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B.1. Tipo de consigna de la maestra y caracteristicas.
Se trata del mensaje o los comentarios realizados por la maestra para que

los alumnos inicien las tareas propuestas.

B.2. Actividades metalingiiisticas:

B.2.1. Explicaciéon y reflexion sobre la lengua. Estas estrategias se

refieren a las adaptaciones formales del lenguaje, en sus diferentes niveles.

Algunas de ellas provienen de estudios anteriores ( Del Rio y Gracia,1996).
2.1.1. Ajustes relativos a los aspectos suprasegmentales.

Especialmente referidos a entonacién, tono, pausas, acentuacién. En el caso

de los alumnos sordos se refiere a elementos suprasegmentales ligados con

la Lengua de Signos.

2.1.2. Ajustes relativos a los aspectos fonéticos.
En nuestro caso se diferenci6é en un primer momento la fonética relativa a las
dos modalidades de la lengua.

- Fonética escrita: se refiere a los errores en la escritura como
sustituciones de fonemas, omisiones....

- Fonética oral: se refiere a la dactilologia y a los errores que pueden
producir los alumnos al deletrear las palabras con este cédigo.

2.1.3. Ajustes relativos a aspectos morfolégicos y sintacticos. Las
madres emplean palabras correctas y frases mas sencillas. No se conocen
estudios en relaciéon al habla que dirigen los maestros a los alumnos. Se
estudia a partir del caiculo del MLU ( Longitud Media del Enunciado), IDL
(Indice de Diversidad Lexical) e ICS ( indice de complejidad semantica).

2.1.4. Ajustes relativos a los aspectos semanticos y sintactico-

semanticos. A partir de los estudios sobre la distribucién total del tipo de

estructuras semanticas en el discurso y de la densidad semantica del

217



La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

discurso, se concluye que los adultos utilizan un nivel de abstraccién inferior

cuando su lenguaje se dirige a los nifios.

B.2.2. Explicacion de las diferencias entre cédigos lingiiisticos y/o
comparacion entre cédigos. Cuando la maestra para adaptarse y ajustarse
a las necesidades del alumno cambia la modalidad lingiistica que estaba

empleando.

B.2.3. Exteriorizacion de los procedimientos: la maestra expone para los
alumnos los procedimientos que emplea para resolver la tarea, las
estrategias que resultan mas utiles para alcanzar los objetivos que se

proponen.

B.2.4. Demanda de explicitacion del proceso de construccion que
realizan el/los alumno/s. En este caso, la maestra pide a los alumnos que
expliquen lo que hacen durante el proceso de ejecucion; se trata de una
actividad de introspeccién y reflexion hacia los propios procesos.

B.3. Correccion. Caracteristicas.

Estudios realizados en contexto escolar (Sanchez,1994) consideran que la
correccién acompafada de informacién era la estrategia que mas
beneficiaba a los nifios en situaciones de aprendizaje.

Se entiende que hay dos tipos de correcciones:

- Explicitas: Cuando la respuesta que contiene la correcciéon de uno o
mas aspectos del enunciado incluye los elementos correctivos dentro de la
respuesta (ej. no es eso, no se dice asi...).

- Implicitas: Cuando la respuesta que da al interlocutor corrige algun
elemento erréneo en la expresion, sin hacer explicita tal correccion.
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Incluye emisiones de la maestra que corrigen fonolégica o morfolégicamente

la produccion del nifio, 0 matizan el orden de construccion de las frases.

Tras unos primeros analisis para valorar la adecuacion de las categorias
propuestas, los resultados desvelaron que estas categorias no se ceiiian
totalmente a nuestras situaciones de observacion, por lo que se hizo preciso
reelaborar este primer sistema de categorias eliminando algunas de las

categorias propuestas y afadiendo otras que se hacian evidentes.

Por un lado, este sistema de categorias recogia categorias que se referian a
la adquisicién de la lengua oral en los primeros momentos del desarrollo, y
por otro, el contexto de observacion era el contexto familiar y no el escolar

como en nuestro caso.

5.2.1.2. Segunda formulacion de las categorias de analisis

Esta segunda propuesta, asentada ya sobre unos primeros analisis,
concretamente, a partir del analisis cualitativo de los datos, nos aproximaron
al conocimiento de las categorias que se manifestaban en mayor y menor
namero de ocasiones. En este sentido, se opt6é por realizar un ajuste de las
mismas, y adecuarlas a nuestra realidad educativa.

Las estrategias vinculadas a las situaciones comunicativas (bloque A) nos
aportaban escasa informacién para nuestro objetivo, centrado en torno a la
lengua escrita. Por tanto, se reformularon y aigunas de ellas se mantuvieron
como recursos propios de la situacion E/A, mientras que otras fueron
eliminadas. Se descartaron todas las estrategias relacionadas Unicamente

con la interaccion a través del lenguaje oral.

Las estrategias del segundo bloque (bloque B), sufrieron variaciones
considerables que derivaron en la eliminacién de aigunas de las categorias
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iniciales y en la necesidad de sumar otras que se hacian evidentes a medida
que practicamos los primeros analisis, vinculadas exclusivamente a las
tareas propiamente de escritura. Este bloque de estrategias se vio
ampliamente reformulado y ampliado por representar las estrategias
vinculadas especificamente al aprendizaje de la lengua escrita.

La interaccion entre iguales (bloque C), inicialmente considerada como un
tercer bloque diferenciado de estrategias, se ha reformulado como una
estrategia mas, incorporada en el bloque de estrategias especificas del
objeto de estudio. Dadas las caracteristicas de nuestros datos y nuestro
objetivo, centrado en conocer las estrategias de la maestra, las categorias
propias de la interacciéon entre iguales fueron desestimadas en nuestra
situacién de estudio. Unicamente quedan registradas las interacciones entre

alumnos que se producen en presencia de la maestra.

A continuacién presentamos el resultado de esta revision. Para facilitar y
agilizar la lectura, Unicamente definiremos aquéllas que hayan sido

reformuladas o matizadas.

A: RECURSOS Y ESTRATEGIAS PROPIOS DEL CONTEXTO
EDUCATIVO.

A.1. Situacion de aula

Hace referencia a la estructura organizativa de los alumnos en el aula.

A.1.1. Gran grupo: Se considera cuando el alumno trabaja con el grupo-
clase con la totalidad de companeros. Es una situacion no presente en
nuestros registros.

A.1.2. Agrupaciéon con maestra: Cuando un nimero reducido de alumnos
sordos trabaja con la maestra o la logopeda.

A.1.3. Agrupacién sin maestra: Se refiere a las situaciones en las que el
grupo de alumnos sordos trabaja solo, aunque puede estar presente la

maestra pero no intervenir.
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A.1.4. Relacion diadica: Se incluye el trabajo del alumno con la maestra o el
trabajo entre dos alumnos.

A.1.5. Individual: Cuando el alumno realiza alguna tarea que implica un
trabajo individual, con o sin presencia de la maestra, pero ésta no interactua

con él.

A.2. Cédigos y modalidades comunicativas usados por la maestra y sus

adaptaciones:
Se trata de la modalidad comunicativa que utiliza la profesora con los

alumnos sordos en el aula. Normalmente estd relacionado con la opcion
linglistica que ha adoptado la escuela, explicitada en el PEC (Proyecto
Educativo de Centro. Cuando la maestra para adaptarse y ajustarse a las
necesidades del alumno sustituye la modalidad lingiistica o sistema de
comunicacién que estaba empleando, es considerado una estrategia para
favorecer la comprension por parte de los alumnos. Partimos de la
consideracion de que la lengua vehicular en las sesiones es la LSC y por
tanto el cambio o uso de otro cédigo implica un ajuste por parte de la
maestra. Inicialmente, se consideré como estrategia, pero en la taxonomia
definitiva, se ha incluido el cambio de cddigo en otro grupo de estrategias
relacionados con los recursos y no con la modalidad linglistica.

- Lengua oral: es la lengua verbal de los oyentes. En nuestra Comunidad, el
castellano y el catalan.

- Lengua de signos: Se trata de la Lengua de Signos Catalana (LSC)
considerada como lengua que cuenta con una estructura y propiedades
gramaticales que le son propias y la diferencian de la lengua oral. “Se
entiende por lenguaje de signos manuales, lenguaje signado o lenguaje
mimico, la comunicacion entre seres humanos basada en ademanes y
gestos realizados principalmente con las manos™ (Perellé y Frigola, 1987;
p.1)

- Dactilologia: Representa el alfabeto de la LSC. “La dactilologia o deletreo
manual consiste en la representacion de las letras del alfabeto a través de
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diferentes configuraciones de la mano, acompafiado en algun caso por un
movimiento” ( Marchesi, 1987; p.280). Ha quedado recogido en un tipo de
categoria de recurso, como veremos mas adelante.

- Bimodal: Esta basada en la traduccién simultanea de la lengua oral con
signos. Es por tanto, un sistema de comunicacién que incluye el uso tanto de
signos como de habla, asi como de la lectura labial y dactilologia (Fernandez
Viader y Triad6, 1996).

A.3. Tarea
Entendemos por tarea el tema-contenido en torno al cual se organizan
diferentes actividades. El cambio de tarea es uno de los indicadores de
comienzo de un segmento interactivo. Hemos realizado una diferenciacion
exhaustiva de las tareas y distinguido las que se refieren a lectura y las que
estan relacionadas con la escritura.
Para nuestra investigacion, hemos seleccionado segmentos interactivos en
los que la tarea es de escritura.
A.3.1. Lectura
3.1.1. Lectura de palabras: situaciones de lectura de una palabra.
3.1.2. Lectura de frases: situaciones de lectura de mas de dos
palabras.
3.1.3. Lectura de textos: se considera cuando la lectura incluye al
menos dos oraciones.
A.3.2. Escritura
3.2.1 Escritura de palabras
3.2.1.a Copia: el alumno Gnicamente repite la representacion
grafica.
3.2.1.b. Espontanea: el alumno escribe una palabra con o sin
consigna explicita de la maestra.
3.2.1.c Dictado: el alumno debe escribir la palabra que la

maestra indica.
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3.2.1.c.1 Dactilologia: la maestra dicta a nivel de
fonemas. |
3.2.1.c.2 L.S.C: la maestra signa la palabra que los
alumnos deben escribir.

3.2.1.¢.3 Labial: la maestra articula la palabra que los

alumnos deben escribir.

3.2.2 Escritura de frases
3.2.2.a Copia: el alumno Gnicamente repite la representacién
grafica.
3.2.2.b. Espontéanea: el alumno produce un texto libre,
con o sin consigna explicita de la maestra.
3.2.2.c Dictado
3.2.2.¢.1 Dactilologia
322c2LS.C
3.2.2.c.3 Labial

B: ESTRATEGIAS ESPECIFICAS DEL CONTENIDO OBJETO DE
ESTUDIO.

B.1. Tipo de consigna de la maestra y caracteristicas
Presencia o ausencia de presentaciéon de la actividad por parte de la

maestra. Tipo de consigna y/o mensaje que ofrece a los alumnos. Se
considera que existe consigha cuando la maestra hace algin comentario

explicito sobre la tarea a realizar.
B.1.1.Explicacion de actividades. La maestra verbaliza en qué consiste la

actividad concreta a realizar, enmarcada dentro de una tarea especifica.
Puede incluir la presentacion o no de ejemplos para facilitar la comprension.
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B.1.2.Relacion con actividades anteriores. Cuando se presenta la
actividad, se hace relacionandola con ofras - actividades semejantes
realizadas anteriormente en la misma sesién y que pueden servir como

referente a la actividad que se presenta.

B.1.3. Relacion con tarea previa. La actividad que se propone estd en
relacion a la actividad inmediatamente anterior. Puede o no pertenecer a la

misma tarea.

B.1.4. Relacion con experiencias personales. Al presentar la actividad se
utilizan las ideas previas de los alumnos, sus conocimientos y experiencias
previas, para ayudarles a establecer relaciones significativas con el trabajo

que se propone.

B.2. Recursos metalingiiisticos:
Incluimos cualquier estrategia que implique un metaconocimiento de la

lengua. Los alumnos o la maestra reflexionan, comentan en torno aspectos

formales y estructurales de la lengua.

B.2.1. Explicacion y reflexion sobre la lengua. La maestra explica
aspectos concretos de los diferentes niveles del lenguaje

B.2.1.1 Aspectos fonéticos

En nuestras situaciones, se diferencian dos aspectos:

a. Fonética escrita: se refiere al analisis y uso de determinados
fonemas, asi como a la deteccién y comentario de los errores presentes en
la escritura: sustituciones de fonemas, omisiones. Se incluyen también
reflexiones sobre aspectos relacionados con la fonética y fonologia, como la
longitud de las palabras.

b. Fonética oral: se refiere a la parte fisica de los elementos fénicos,
los sonidos, que én el caso de la LSC es la dactilologia asi como a los
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errores que pueden cometer los alumnos al deletrear las palabras con este
cédigo. Se incluyen reflexiones y aclaraciones por parte de la maestra sobre

estos aspectos.

B.2.1.2. Aspectos suprasegmentales: Abarca elementos
complementarios de la forma del lenguaje: entonacién, tono, pausas,
acentuacion, de los diferentes cédigos comunicativos.La maestra puede
hablar, independientemente del cédigo linglistico utilizado de manera mas
pausada, haciendo hincapié en algunos elementos de la palabra, de la frase
o del discurso de mayor relevancia. Por ejemplo, en el caso de utilizar la
lengua oral, la maestra ralentiza el ritmo del habla y puede exagerar la
articulacién, en el caso del cédigo dactilolégico de la LSC se marcan con

pausas cada uno de los fonemas...

B.2.1.3. Ajustes relativos a los aspectos morfolégicos y sintacticos:
La maestra trata de aclarar el orden l6gico de los elementos de la oracién,
asi como la concordancia entre las diferentes palabras que componen la

oracion.

B.2.1.4. Ajuste en relacion a los aspectos semanticos y sintactico-
semanticos: La maestra reflexiona sobre el uso adecuado o no de
determinadas vocablos en el contexto funcional. Se matiza el sentido y
significado de la oracién segun el léxico empleado. Incluimos también
reflexiones en torno a las relaciones entre objetos (de atribucion, existencia,

posesion) y las relaciones entre eventos (temporales, causales).

B.2.2. Explicitacion de las diferencias entre cddigos lingiiisticos y/o
comparacion entre codigos. Se refiere a la exteriorizacion de las
caracteristicas de las diferentes modalidades linglisticas, y mas
concretamente, de las diferencias entre ellas.
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B.2.2.1. Demanda de explicitacién a los alumnos: la maestra pide a
los alumnos que verbalicen o piensen sobre las diferencias entre los cédigos
que estan empleando.

B.2.2.2. Explicitacién por parte de la maestra: la maestra comenta o
hace notar de forma explicita las diferencias entre las modalidades
linguisticas.

B.2.3. Exteriorizacion de los procedimientos. Se trata de poder
manifestar, exteriorizar el procedimiento empleado, por la maestra o por los
alumnos para alcanzar un objetivo determinado.

B.2.3.1. Demanda de explicitacion a los alumnos: la maestra demanda
a los alumnos que realicen el ejercicio “meta” sobre los procesos que han
seguido para llegar a una produccién concreta.

B.2.3.2. Explicitacion por parte de la maestra: la maestra expone a los
alumnos cuales son los pasos a seguir haciendo incluso ejercicio de

modelado.

B.2.4. Engaiio. La maestra comete errores de forma consciente, con el
propésito de que los alumnos los detecten. Se vehiculan a los diferentes
niveles de la lengua (fonética, morfologia, sintaxis 0 semantica).

B.3. Recursos y ayudas
Entendemos cualquier soporte 0 ayuda que ofrezca el profesor con el fin de

alcanzar el objetivo propuesto. Creemos importante ver como se modifican
las ayudas tanto en cantidad como calidad a medida que los alumnos se
responsabilizan de su propio aprendizaje.
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B.3.1. Recursos visuales. Se refiere a las imagenes, dibujos que muestra la
maestra para facilitar el proceso escritor. |
B.3.1.1. Presentacion: la maestra muestra o sefiala algin dibujo para
que los alumnos lo utilicen como facilitador de su escritura.
B.3.1.2. Demanda de memorizaciéon: la maestra pide a los alumnos

que memoricen, recuerden alguna imagen o dibujo visto anteriormente.

B.3.2. Recursos textuales. incluye soportes o ayudas que contienen texto,
ya sea el sefialar una letra o una palabra o mostrar el abecedario o texto
completo.

B.3.2.1. Presentacion: la maestra muestra o sefiala algin texto o
escrito para que los alumnos lo utilicen como facilitador de su escritura.

B.3.2.2. Demanda de memorizacién: la maestra pide a los alumnos
gue memoricen, recuerden algiun texto o producciéon gréafica visto

anteriormente que les permitira escribir lo que se proponen.

B.3.3. Recursos vivenciales. Para la poblacién sorda es de capital
importancia vivenciar y encontrar significado a lo que se les esta explicando.
Por este motivo, en algunos casos la maestra sustituye sus explicaciones o
las acompafia de alguna salida al exterior 0 a contactar con la realidad que
se pretende que interioricen.

B.3.4. Demanda de atencidon. Entendemos que es un recurso o una ayuda
de la maestra exigir la mirada atenta de los alumnos. Si falla ésta los

alumnos estan limitados en el acceso a la informacion.

B.3.5. Repaso-recapitulacion. En numerosas ocasiones la maestra realiza

una actividad complementaria que recoge el contenido que se ha trabajado
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hasta el momento con el fin de comprobar la comprensién por parte de los

alumnos.

B.3.6. Recurso cinestésico (deletreo). Se refiere al uso de la dactilologia
como ayuda que se ofrece al alumno sordo para facilitarle la escritura. No es
la modalidad lingiiistica que se esta empleando en la interaccién.

B.3.6.1. Por parte de la maestra

a) Deletreo de palabras: la maestra deletrea una palabra para
que los alumnos puedan recordar los fonemas que la componen .

b) Deletreo de frases: la maestra deletrea la frase completa
para ayudar al alumno a su posterior escritura.

c) Demanda de deletreo de palabras: pide al alumno que
deletree la palabra con el propésito que la memorice.

d) Demanda de deletreo de frases: pide al alumno que deletree
la frase con el proposito que la memorice y recuerde el nimero de palabras
que la componen.

B.3.6.2. Por parte del alumno

a) Deletreo de palabras: el alumno deletrea de forma
espontanea una palabra para facilitarse la posterior escritura.

b) Deletreo de frases: el alumno deletrea de forma espontanea

una palabra para facilitarse la posterior escritura.

B.3.7. Conteo. Es un recurso metalinglistico que permite al alumno
averiguar el numero de letras, palabras o frases, hecho que le facilita su
representacién mental.
B.3.7.1. Por parte de la maestra
a) Contar grafemas
b) Contar palabras
¢) Contar frases
B.3.7.2. Demanda de conteo
a) Contar grafemas
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b) Contar palabras

c) Contar frases
B.3.7.3. Por parte del alumno

a) Contar grafemas

b) Contar palabras

c¢) Contar frases

B.3.8. Preguntas-guia. Se trata de cuestiones muy dirigidas que formula la
maestra para ayudar a los alumnos a localizar las diferentes partes de la
oracion preferentemente. Creemos que son preguntas orientativas,

facilitadoras de la produccion escrita.

B.3.9.Ayudas de los compaiieros. No aparece necesariamente relacionada
con las estrategias de la maestra, pero debe ser tenida muy en
consideracion cuando analizamos la interactividad en la situacion especifica
de aula. Se trata de estrategias que son usadas por los iguales para explicar
a sus compaiieros cuestiones vinculadas a la tarea de escribir. Algunas
maestras utilizan esta participacion, a manera de tactica, para la aclaracién
de dudas y/o la de conceptos, de manera que los estudiantes mas

competentes contribuyen a andamiar a sus comparieros.

B. 4. Feedback- correccion

Inicialmente fueron consideradas dos categorias aisladas, pero a medida
que avanzabamos en el analisis se vio el solapamiento de ambas, por lo que
optamos en considerarlas como una sola categoria, manteniendo Ilas
peculiaridades propias de cada una de ellas.

El feedback incluye la respuesta que produce la maestra que puede o no
aportar cierto nivel de correccién al alumno, o demandar que sea el alumno

el que lieve a cabo la correccion.
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Se considera:

- Cuando la emision de la maestra corrige fonolégica o
morfolégicamente la produccion del nifno.

- Cuando la emisién de la maestra corrige el orden de construccion de
las frases.

- Cuando la emision de la maestra traduce palabras castellanas.

B.4.1.2.b. Cuando
b. 1. Inmediata
b.2. Pospuesta

B.4.1.2.c. A quién
c.1. Individual

c.2. Diadica
c.3. Colectiva

* Sin correccién:
La maestra realiza un feedback negativo pero no corrige ni comenta las
producciones o actuaciones de los alumnos, simplemente desmiente y
muestra desacuerdo a sus realizaciones.

Feedback no contingente

Cuando las preguntas o comentarios del alumno no encuentran respuesta
por parte de la maestra, o las respuestas de ésta no guardan relacién con
las demandas del alumno.

Demanda de correccion:

La maestra, tras valorar la respuesta del alumno le pide que repase, que
corrija lo que ha dicho o escrito.

Puede ser una demanda al propio alumno o a los comparieros.
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5.2.1.3 Tercera formulacion de las categorias de analisis

Esta tercera revision de las categorias de analisis se realiza posteriormente
al inicio del analisis cuantitativo (Fernandez Viader y Pertusa, 2000). Se
eliminan categorias que no aparecen por no presentarse en nuestros datos u
otras que quedan mas claras consideradas conjuntamente con alguna otra,

es decir, a partir de su reformulacién.

Como en la reformulaciéon anterior, Gnicamente nos detendremos en la
explicacién de aquellas categorias que han sufrido algin cambio en la

revision o en las categorias que surgen por primera vez.

A:RECURSOS Y ESTRATEGIAS PROPIOS DEL CONTEXTO EDUCATIVO.
A.1. Situacién de aula

Hace referencia a la estructura organizativa de los alumnos en el aula. Se
observa en relacién a la taxonomia anterior, la permanencia Gnicamente de
las categorias en las que esta presente la maestra pues son las estrategias
de ésta de las que realizamos el seguimiento y posterior analisis.

A.1.1. Agrupacién con maestra: Cuando un numero reducido de
alumnos sordos trabaja con la maestra fuera del aula ordinaria. Se considera
cualquier grupo (dos 0 mas alumnos) siempre que se trabaje fuera del aula
ordinaria. _

A.1.2.Relacién diadica: Se incluye el trabajo a dos, necesariamente
entre un alumno y la maestra. No se contempla como relacién diadica el
trabajo entre dos alumnos.

A.2. Tarea

Entendemos por tarea el tema-contenido en torno al cual se organizan
diferentes actividades. El inicio o cambio de tarea es uno de los indicadores
empleados como marcador de comienzo de un segmento interactivo.
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Se han eliminado todas las tareas referidas a lectura y hemos realizado una
diferenciacion exhaustiva de las tareas relacionadas con la escritura.

A.2.2.1 Escritura de palabras: se refiere a la escritura de un solo
vocablo.

A.2.2.1.a. Copia: Implica inicamente el acto grafico de replicar
unas formas sobre el papel. “Se trata de un proceso sensoriomotor que
puede estar completamente ausente de procesos linglisticos simbdlicos...los
movimientos gréficos realizados, si bien precisan de un determinado
desarrollo de la coordinacibn motriz, de la percepcion visual y de la
capacidad de transformar lo percibido en movimientos, pueden estar
ausentes de todo significado” (Monedero,1989; p,144).

A221b. Esponténea: se trata de situaciones en las que los
alumnos deben escribir una palabra a partir de un referente visual o de sus
propias ideas.

A2.2.1.c Dictado: se refiere a situaciones en las que la
maestra dice una palabra, ya sea a través de la LS o de la dactilologia y los
alumnos deben reproduciria por escrito.

2.2.1.c.1 Dactilologia
221.c2LSC
A.2.2.2 Escritura de frases

A2.2.1.a. Copia: son situaciones de reproduccién de
grafismos, en estructura de frase.

A.2.2.2.b. Espontanea: se trata de situaciones en las que los
alumnos deben escribir una frase a partir de un referente visual o de su
propio pensamiento discursivo.

A.2.2.3.c Dictado en LSC: se refiere a situaciones en las que la
maestra dice una frase, ya sea a través de la LSC y los alumnos deben

reproducirla por escrito.
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B:ESTRATEGIAS ESPECIFICAS DEL CONTENIDO OBJETO DE
ESTUDIO.

B.1. Tipo de consigna de la maestra y caracteristicas
Entendemos que la consigna es la indicacion o el mensaje que ofrece la

maestra a los alumnos para que se representen la actividad. Se considera
que existe consigna cuando la maestra hace algun comentario explicito

sobre la actividad a realizar.
B.1.1.Explicacion de actividades

B.1.2.Relacién con actividades anteriores y/o con tarea previa. Cuando
se presenta la actividad, se hace relacionandola con otras actividades
semejantes efectuadas anteriormente y que pueden servir como referente a

la actividad que se presenta.

B.2. Recursos metalingiiisticos

El desarrollo de las habilidades metalingliisticas ha sido objeto de
numerosos estudios y especulaciones. Ya en los afios 70 destacan estudios
tan significativos como los de Gleitman, Gleitman y Shipley (1972), o
Sinclair, Jarvella y Levelt (1978); a partir de 1980, las investigaciones en
este campo adquieren gran importancia, se destacan los trabajos de Hakes
(1980) y Gombert (1990,1992).

La habilidad metalingiistica se entiende como una habilidad metacognitiva
que tiene por objeto el lenguaje; la conciencia de las propiedades sintacticas
y semanticas del mismo, asi como de los rasgos y funciones del lenguaje.
Incluimos, pues, cualquier estrategia que implique un metaconocimiento de
la lengua. Los alumnos o la maestra reflexionan, comentan en torno

aspectos formales y estructurales de la lengua o lenguas implicadas.
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B.2.1. Explicacion y reflexion sobre la lengua. La maestra dialoga acerca
de aspectos especificos de los diferentes niveles del ienguaje

B.2.1.1 Habilidades metafonolégicas
Son definidas por Gombert (1990,p.29) como “capacidad para identificar los
componentes fonologicos de las unidades lingiisticas y para manipularios de

forma deliberada’.

B.2.1.2. Habilidades suprasegmentales: Contempla elementos
complementarios de la forma del lenguaje: entonacién, tono, pausas,
acentuacion, de los diferentes cédigos comunicativos. En las personas
sordas se incrementa la frecuencia de uso de expresiones faciales,
movimientos de las cejas, la expresion de los o0jos... como factores
acompafiantes de su expresion.

Por ej. La maestra deletrea una palabra con lentitud, parandose después en
cada uno de los dactilos, o levanta las cejas denotando admiracion,
sorpresa, duda, cuestionamiento.

B.2.1.3. Habilidades metamorfosintacticas. Relativos a los aspectos
morfolégicos y sintacticos.
La maestra trata de aclarar el orden correcto de los elementos de la oracion,
asi como la concordancia entre las diferentes palabras que componen la
oracion.
Por ej. La maestra justifica el orden de los elementos de la oraciéon o marca

las diferencias de género de las palabras.

B.2.1.4. Habilidades metasemanticas. En relaciéon a los aspectos
semanticos y pragmaticos. La maestra reflexiona sobre la adecuaciéon o no
de determinados vocablos en un contexto lingiistico-social determinado. Se
matiza el sentido y significado de la oracion segun el léxico empleado.
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Incluimos también reflexiones en torno a las relaciones entre objetos (de
atribucion, existencia, posesién..) y las relaciones entre eventos
(temporales, causales...).

Por ej. Cuando emplea la LSC como recurso facilitador del significado de una

palabra que ha sido previamente deletreada.

B.2.1.5. Ajustes en relacién a los aspectos formales de la lengua: se
incluye el trabajo de los signos de puntuacion, ortografia, el uso de

mayusculas.

B.2.2. Explicitacion de las diferencias entre codigos lingiiisticos y/o
comparacion entre coédigos. Se refiere a la exteriorizacién de las

caracteristicas y diferencias entre modalidades lingiisticas.

B.2.2.1. Demanda de explicitacion a los alumnos: la maestra pide a
los alumnos que verbalicen o piensen sobre las diferencias entre los cédigos
que estan empleando.

Por ej. la maestra pide al alumno que explique el proceso seguido para
escribir todos los grafemas de una palabra.

B.2.2.2. Explicitacién por parte de la maestra: la maestra comenta o
hace notar de forma explicita las diferencias entre las lenguas.
Por ej. En LSC la oracién negativa se indica con el adverbio al final, mientras
en lengua escrita se utiliza al inicio de la oracién, usualmente delante del
verbo.

B.2.3. Exteriorizacion de los procedimientos.

B.2.4. Engafno.
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B.2.5. Preguntas-guia. Se trata de cuestiones muy dirigidas que formula la
maestra para ayudar a los alumnos a estructurar correctamente la oracion
con todos sus elementos constituyentes y en el orden correcto en cada
cédigo lingiistico. Son preguntas orientativas, claves para establecer el
orden coherente de los sintagmas de la oracion.

Por ej.de quién habla y qué hace o dice?

B.3. Recursos de soporte contextual
Al respecto, retomando la definicion de Sotés (1995), se considera cualquier

ayuda sensorial, compuesta por material visual como laminas, objetos y por
situaciones cotidianas del mundo real que sirven de referente al topico o
significado que se negocia en el intercambio. Se incluyen ademas los gestos

como otro recurso visual-cinestésico.

B.3.1. Recursos visuales. Se refiere a las imagenes, dibujos que la maestra

presenta o pone al alcance de los alumnos para facilitar el proceso escritor.

B.3.2. Recursos textuales. Se trata de soportes o ayudas que incluyen
texto, ya sea el sefialar una letra o una palabra o mostrar el abecedario o
texto completo.

B.3.3. Recursos vivenciales. En ocasiones la maestra sustituye o
acompaiia sus explicaciones de alguna salida al exterior que permita a los
alumnos contactar con la realidad que se pretende que interioricen.

La maestra tiene muy presentes las ideas y conocimientos previos de los
alumnos, asi como sus vivencias personales.

B.3.4. Recurso cinestésico (deletreo). Se refiere al uso de la dactilologia

como ayuda que se ofrece al alumno sordo para facilitarle la escritura.
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B.3.4.1. Por parte de la maestra

a) Deletreo de palabras: la maestra deletrea una palabra para
que los alumnos puedan recordar los fonemas que la componen.

b) Deletreo de frases: La maestra deletrea la frase completa,
para ayudar al alumno a su posterior escritura.

c) Demanda de deletreo de palabras: la maestra pide al alumno
que deletree la palabra con el propésito que la memorice y recuerde cuaOles
y en qué orden se presentan los grafemas.

d) Demanda de deletreo de frases: pide al alumno que deletfee
la frase con el propésito que la memorice y recuerde el numero de palabras

que la componen.

Se han eliminado las categorias que se referian a los alumnos por no ser

objeto de este trabajo.

B.3.7. Conteo. Se trata de contar los elementos minimos integrantes de la
frase o palabra.
B.3.7.1. Por parte de la maestra: es la maestra la que realiza el
conteo.
a) Contar grafemas
b) Contar palabras
B.3.7.2. Demanda de conteo: la maestra pide al alumno que cuente
las letras a las palabras.
a) Contar grafemas
b) Contar palabras

Como ocurre con el deletreo, se ha eliminado la categoria que se refiere al

comportamiento del alumno.
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B.3.8. LSC. Lo interpretamos como recurso en aquellos momentos en que la
maestra lo emplea como tal y no como sistema de comunicacién preferente
de comunicacién.

Ej. La maestra realiza un dictado en dactilologia, pero si los alumnos no la

entienden realiza el signo del objeto referente para que capten el significado.

B.4.Feedback-correccion

B.4.1.Feedback positivo. La maestra utiliza emisiones valorativas sobre las
producciones del alumno que expresan su aprobacion. Las imitaciones
exactas del lenguaje infantil, la afirmacion se reconocen como formas de
feedback positivo.

* Con correccioén: la maestra matiza o incita al alumno a acercarse en
mayor grado a la respuesta considerada mas acertada o adecuada.

* Sin correccion: la maestra no realiza ningun tipo de correccion sobre

la emision de los alumnos.

B.4.2. Feedback negativo: Cuando la maestra manifiesta desacuerdo con lo
que acaba de expresar el alumno. Puede utilizar valoracion verbal o indicarlo
con lenguaje no verbal.

*Con correccion: La maestra ademas de expresar disconformidad,
matiza o intenta corregir el por qué de su negativa.

* Sin correcciéon: La maestra realiza un feedback negativo pero no
corrige ni comenta las producciones o actuaciones de los alumnos;

simplemente desmiente y muestra desacuerdo a sus realizaciones.
B.4.3.Feedback no contingente. Cuando las preguntas o comentarios del

alumno no encuentran respuesta por parte de la maestra, o las respuestas
de ésta no guardan relacién con las demandas del alumno.
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B.4.4.Demanda de correcciéon. La maestra, tras valorar la respuesta del
alumno le pide que revise lo que ha dicho o escrito. Puede ser una demanda
al propio alumno o a sus compafieros.

Otras categorias
Con el objetivo uitimo de que nuestro sistema de categorias cumpla con la

condicién de exhaustividad, y dado que no es demasiado correcto crear una
categoria de miscelanea, creamos unas categorias adicionales que tienen

significado por ellas mismas, y por tanto, cuentan con un cédigo propio.
DemAten. Demanda de atencion visual

Repaso. Repaso-recapitulacion

C. Ayudas de los compaiieros

B. Observacion del proceso:
La maestra sigue la ejecucién de los alumnos durante el proceso de
elaboracién de su trabajo.

* Aspectos complementarios del analisis

-Aspectos conductuales: trabajos anteriores (Fernandez Viader,
1992,1994,1996) ponen en relieve la importancia de la mirada y el gesto de
sefalar en los nifios sordos en situaciones comunicativas. Es importante
controlar hacia dénde dirigen la mirada los alumnos asi como la maestra
durante sus explicaciones o participaciones. De la misma manera, el gesto
de sefialar, ya sea objeto o sujeto nos da indicadores de la importancia que
tienen para nuestra poblacién los recursos visuales como sustitutorios en
algunos casos de su limitacién auditiva. En la mayoria de ocasiones esta
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conducta va relacionada con algunos recursos de los comentados en puntos
anteriores.

- Tiempo de duracion de las sesiones y de los segmentos interactivos: es
importante conocer el tiempo total de la sesion y el porcentaje dedicado al
trabajo concreto de la lengua escrita, dentro de la totalidad de la sesién. En

nuestro trabajo se considera a partir del conteo de los turnos de la maestra.
5.2.2. Categorias definitivas de analisis. Definicion

Al comenzar los primeros analisis de determinados segmentos interactivos
(Sl) seleccionados, e intentando respetar los principios del programa de
analisis que se emple6 para el posterior analisis, nos vimos obligadas a
replantear algunas de las estrategias contempladas hasta el momento y a
considerar otras que habiamos obviado. Sin embargo, hemos querido dejar
constancia de aquellas categorias que nos sirvieron de base, pues
pensamos que fueron sumamente importantes y que en otras situaciones
E/A podran ser utiles y posiblemente deberan ser controladas. Nos
referimos, entre otras, a categorias como la “situacion social de trabajo del

alumno” (individual, diéd'ica, grupal) o a la categoria de “cédigo lingdistico”.

Insistimos de antemano en que, las sesiones registradas en nuestro estudio,
se concretan en agrupamiento con maestra. En relacién al cédigo linglistico,
el sistema que se usa preferentemente en las interacciones comunicativas
entre la maestra y los alumnos asi como entre los propios alumnos es la
Lengua de Signos Catalana. Es importante, no obstante, mencionar que la
maestra oyente, contaba con un nivel de competencia medio en LSC en el

momento que realizamos nuestros registros.

Optamos por una definicion amplia que pudiera incluir varios elementos o
factores que influyen directamente sobre el funcionamiento de las
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situaciones ensefanza-aprendizaje y en este sentido representan

estrategias educativas.

Una vez reformuladas y re'ajustadas las categorias de las que partiamos, en
nuestra investigacion se redefinen dos grupos de estrategias; por un lado,
las estrategias implicadas en el contexto educativo y por otro, el grupo de
estrategias especificas del objeto de estudio: en nuestro caso, la lengua

escrita.

Consideramos el término estrategia en relacion con términos como tactica,
destreza, estilo,_orientacién y proceso; la distinciéon entre ellos, sus mutuas
relaciones y parciales solapamientos dependen en gran medida de las
definiciones convencionales que establecen los determinados autores.
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Tabla V.2. Listado de categorias definitivas

A: RECURSOS Y ESTRATEGIAS PROPIOS DEL CONTEXTO EDUCATIVO

A.1. Situacion de aula
A.1.1. Agrupacion con maestra
A.1.2.Relacion diadica

A.2. Tarea
a) Tareas de escritura espontanea
b) Tareas de escritura al dictado
c) Tareas de previos de escritura

B: ESTRATEGIAS ESPECIFICAS DEIL. CONTENIDO OBJETO DE ESTUDIO
B.1. Tipo de consigna de la maestra y caracteristicas
B.1.1.ExpAct.Explicacion de actividades
B.1.2.RelPrev.Relacion con actividades anteriores y/o con tarea previa
B.2. Recursos metalingiiisticos:
B.2.1. Explicacion y reflexion sobre la lengua.
B.2.1.1.HabFon. Habilidades metafonolégicas
B.2.1.2.HabSup.Habilidades suprasegmentales:
B.2.1.3. HabSin.Habilidades metasintacticas.
B.2.1.4. HabSem.Habilidades metasemanticas.
B.2.1.5. Ajustes en relacién a los aspectos formales de la lengua
B.2.2. Explicitacion de las diferencias entre cédigos lingiiisticos
B.2.2.1. CodAl.Demanda de explicitacion a los alumnos
B.2.2.2. CodMa.Explicitacidn por parte de la maestra
B.2.3. Exteriorizacion de los procedimientos.
B.2.3.1. PrcAlumDemanda de explicitacién a los alumnos
B.2.3.2. PrcMaes.Explicitacion por parte de la maestra
B.2.4. Pergunta.Preguntas-guia
B.3. Recursos de soporte contextual
B.3.1. Visual.Recursos visuales
B.3.2. Textual.Recursos textuales
B.3.3. Vivencial.Recursos vivenciales
B.3.4. Recurso cinestésico ( deletreo)
B.3.4.1. DelPaMa.Por parte de la maestra
B.3.4.2. DelpppPaAl.Demanda de deletreo
B.3.5. Conteo
B.3.5.1. ConPaMa.Por parte de la maestra
B.3.5.2. ConPaAl.Demanda de conteo
B.3.6. CiVi.Cierre semantico
B.4.Feedback- correccion
B.4.1.FPo.Feedback positivo (Con/ sin correccion)
B.4.2.FNe.Feedback negativo ( Con/sin correccion)
B.4.3.DemCorr.Demanda de correccién
DemAten. Demanda de atencién visual
RR. Repaso.Repaso-recapitulaciéon
C. Compaiieros.Ayudas de los compafieros
B. Observa.Observacion del proceso
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A:RECURSOS Y ESTRATEGIAS PROPIOS DEL CONTEXTO EDUCATIVO.
A.1. Situacion de aula

A.1.1. Agrupacioén con maestra

A.1.2.Relacién diadica
A.2. Tarea
Entendemos por tarea la condicion de escritura en torno a la cual se
organizan diferentes actividades. El inicio o cambio de tarea es uno de los
indicadores empleados como marcador de comienzo de un segmento
interactivo.
En primer lugar se han redefinido las tareas de escritura sobre las que
centrabamos nuestro estudio. Hemos mantenido la tarea de escritura
espontanea, pero obviando si se trata de palabra o de frase; también se
mantiene la tarea de escritura al dictado, independientemente de si se trata
a nivel de palabra o frase.

Hemos creido enriquecedor afadir una tercera tarea, ‘los previos de
escritura”, pues es considerable el tiempo en los que la maestra conversa y
matiza aspectos de la escritura a partir de material impreso o de reflexiones
sobre del sistema lingliistico empleado, y hace notar las diferencias
preferentemente entre la lengua escrita y la lengua de signos. Son Sl
centrados en conversar sobre aspectos circundantes del propio momento de
la escritura.

Asi pues las tres tareas-condiciones que guian este estudio se concretan en:
a) Tareas de escritura espontanea: situaciones de escritura en las que la
maestra da una consigna mas o0 menos abierta de que los alumnos
representen por escrito una palabra o frase. No obstante, los alumnos no
reciben el input del contenido a escribir pues se trata de situaciones de
escritura libre, mas o menos pautada por la maestra.
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b) Tareas de escritura al dictado: incluye las tareas en las que la maestra
pretende que todos los alumnos escriban una palabra o frase que ella
deletrea y/o signa. Es un traspaso a la lengua escrita.

c) Tareas de previos de escritura: son las tareas en las que los alumnos no
representan graficamente un mensaje, sino que se dialoga sobre aspectos
de la lengua escrita. Incluimos el trabajo de la estructura de la oracion o la
explicacion de cuentos para posteriormente realizar el trabajo escrito, o la
conversacion sobre vivencias que mas tarde expresaran a través del cédigo

escrito.

B:ESTRATEGIAS ESPECIFICAS DEL CONTENIDO OBJETO DE
ESTUDIO.
B.1. Tipo de consigna de la maestra y caracteristicas

B.1.1.Explicacion de actividades

B.1.2.Relacion con actividades anteriores y/o con tarea previa

B.2. Recursos metalingiiisticos:
B.2.1. Explicacion y reflexion sobre la lengua

B.2.2. Explicitacion de las diferencias entre cédigos lingiiisticos y/o

comparacion entre cédigos.

B.2.3. Exteriorizaciéon de los procedimientos.

B.2.4. Preguntas-guia
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B.3. Recursos de soporte contextual
B.3.1. Recursos visuales. Se refiere a las imagenes, dibujos que la maestra

presenta o pone al alcance de los alumnos para facilitar el proceso escritor,

que no incluyen texto escrito.

B.3.2. Recursos textuales

B.3.3. Recursos vivenciales

B.3.4. Recurso cinestésico ( deletreo)
B.3.5. Conteo

B.3.6. Cierre semanticolvisual. Esta categoria corresponde a la
denominada LSC, pero en la taxonomia definitiva se ha modificado su
denominacién. Se trata de un recurso que implica el uso de un signo de la
LSC con la finalidad de recurso, en situaciones en las que se esta
empleando la dactilologia y los alumnos no son capaces de realizar el cierre
légico de la palabra que se representa. Implica la compfensién del vocablo a
partir de su signo.

Lo interpretamos como recurso en aquellos momentos en que la maestra lo
emplea como tal y no como cédigo preferente de comunicacién, pues es ya
reiterado que la LSC es la lengua vehicular de las situaciones E/A de esta

investigacion.

Ej. La maestra realiza un dictado en dabtilologia, pero si los alumnos no la

entienden realiza el signo del objeto referente para que capten el significado.
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B.4.Feedback- correccion
B.4.1.Feedback positivo

* Con correccion

¢ Sin correccion

B.4.2.Feedback negativo
*Con correccion
e Sin correccion

B.4.3.Demanda de correccion

Otras categorias

DemAten. Demanda de atencion visual
RR. Repaso-recapitulacion
C. Ayudas de los compaiieros

B. Observacion del proceso:

* Aspectos complementarios del analisis

Dadas las caracteristicas de nuestros registros no ha sido posible realizar un

estudio de otros aspectos conductuales en las situaciones interactivas de

ensefianza/aprendizaje.

El tiempo de duracion de las sesiones y de los segmentos interactivos se ha

contemplado desde los diarios narrativos, pero no se ha cuantificado como

tiempo en unidad de segundos, sino que hemos tomado como unidad

temporal los turnos de participaciéon de la maestra con cada uno de los

alumnos y en situacién de grupo.
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5.3. PROGRAMA DE ANALISIS. ANALISIS DE LA INTERACCION.
5.3.1 Introduccion al analisis secuencial

E! analisis secuencial sobresale como una de las técnicas mas adecuada
para analizar los datos obtenidos en el estudio de la interaccién humana. Se
trata de una forma de microanalisis. Fue desarrollado por Sackett
(1979,1987) a partir de los antecedentes que se hallan en el trabajo de
Bakeman y Brown (1977), y actualmente ha alcanzado un gran auge.

El objetivo del analisis secuencial es poner de manifiesto la existencia de
relaciones, asociaciones o dependencias secuenciales entre unidades de
conducta, poniendo en relacibn medidas de conducta obtenidas
diacrénicamente; es decir, se propone principalmente, detectar la existencia
de patrones de conducta o configuraciones estables de comportamiento. “E/
analisis secuencial de retardo consiste en contabilizar cuantas veces cada
unidad de conducta ocurre a continuacién de ofra concreta, es decir,
inmediatamente a continuacion, o retardo 1, O existiendo cualquier otra
unidad de conducta entre ambas, o retardo 2; O existiendo dos cualesquiera
unidades entre ambas, o retardo 3; Entonces se comparan esas frecuencias
con las que se habrian obtenido si las unidades ocurriesen de forma aleatoria
en la secuencia...” (Bakeman, Adamson y Strisik,1989). Como recoge
Bakeman y Quera (1996) el andlisis secuencial no es una materia estadistica
Unica y unificada como lo son el analisis de la variancia o la regresion
multiple, sino que se trata de aplicar a los datos categéricos secuenciales
varias técnicas.
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En nuestro estudio hemos abordado el analisis secuencial desde el modelo
descriptivo que consiste en una aproximacién inductiva a los patrones
secuenciales, es decir, el investigador carece de un modelo sustancial para
las secuencias que observa y trata de:descubrir las regularidades que
observa a partir de la descripcion de los datos. Por las caracteristicas
innovadoras de este estudio no contamos con datos previos en los que

sostenernos para realizar el tratamiento desde el modelo deductivo.

Para poder llevar a cabo un analisis secuencial, los datos deben
estructurarse distinguiendo dos dimensiones (o variables) de interés y sus
niveles (o codigos). A partir de esta diferenciacion, se recogen bajo un doble
criterio: ocurrencia y base (Bakeman y Dabbs,1976). Segun el criterio de
ocurrencia, se trata de datos secuenciales o concurrentes y segun el criterio
de parametro de registro, obtendremos eventos ordenados y tiempo.

A partir de la combinaciéon de estos parametros obtenemos cuatro tipos de
datos, a los que posteriormente, Bakeman y Quera (1995) afadieron los
datos multieventos.

a) Datos secuenciales de evento (ESD). Son eventos caracterizados por su
exclusividad. Se controla Unicamente el orden en el que ocurren, pero no
interesa la duracién de los eventos.“Son un anico flujo de cédigos sin ningan
tipo de informacién temporal para cada c6digo individual’ (Bakeman y Quera,
1996,p.5)

b) Datos secuenciales de estado (SSD). Se trata de secuencias de eventos
con tiempo, y deben cumplir el criterio de exclusividad y exhaustividad.
Consisten en uno o mas flujos de eventos o estados codificados, de los
cuales se controla el tiempo.

¢) Datos secuenciales de evento con tiempo(TSD). Controla las conductas
momentaneas y duraderas que se solapan. Los cédigos pueden ser de dos

tipos:
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c.1. Conductas frecuenciales o momentaneas; en las que Unicamente
interesa su frecuencia pero no su duraciéon. Sélo se controla el tiempo de
inicio.

c.2. Conductas duraderas: se controla el tiempo de inicio y de finalizacion.
Las conductas no necesariamente son mutuamente excluyentes, interesa
conocer la coocurrencia de las conductas.

d) Secuencias de intervalos (ISD). Consisten en una serie de intervalos de
tiempo sucesivos a los que pueden asignarse cédigos. En cada intervalo
pueden haber uno o varios cédigos y el intervalo puede ser incluso de pocos
segundos. Son datos demasiado aproximativos.

e) Datos secuenciales de estados multiples(MSD), multieventos.

Se trata de secuencias de eventos en los que puede darse la coocurrencia
de los eventos que carecen de control temporal. Cada segmento de la
secuencia se llama multievento y pueden contener datos que representan
eventos que coocurren, sin embargo no permite que se repita el mismo
cbdigo en el mismo multievento. Las secuencias de multieventos son utiles
para representar la conducta en cuanto al orden en que ocurren los eventos,

pero no sus duraciones 0 momentos.

En esta investigacidn nuestros datos son definidos como multieventos,
aceptando las limitaciones que esto conlleva.

5.3.2. GSEQ-SDIS

El software GSEQ-SDIS (Bakeman y Quera, 1992, 1995), como su sigla
indica, retine dos desarrollos informaticos. Por una parte, el SDIS permite la
obtencion de un formato normalizado y general para los datos secuenciales;
y, por otra, el GSEQ permite una potente descripcion y analisis de Ids datos
secuenciales.
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El SDIS-GSEQ se apoya en una técnica analitica que fue desarrollada por
Bakeman ( Bakeman, 1978; Bakeman y Gottman,1986) y por Sacket
(1980,1987), a partir de los antecedentes que se hallan en los trabajos de
Bakeman y Dabbs (1976). A su vez caben dos perspectivas: prospectiva
(contemplando el sentido "hacia delante”, tal cual se produce la ocurrencia
de conducta) y retrospectiva ( en sentido “hacia atras”), que nos proporciona
una imagen especular del patrén de conducta, que permite contemplar las

dos vertientes del disefio diacrénico intensivo secuencial.

El SDIS-GSEQ ( Bakeman y Quera, 1996) se ha desarrollado a lo largo de
diversas versiones. En la actualidad se halla vigente la versién 3.8, en

entorno Windows, siendo inminente la presentacién de una nueva version.

SDIS (Sequential Data Interchange Standar): es el formato normalizado que
deben presentar los datos secuenciales. El programa SDIS reconoce los
datos multieventos y los cdpila convenientemente en MDS (modificado SDS).
Un archivo de datos SDIS consta del nimero de lineas que sean necesarias
para recoger la informacién, que puede introducirse en cualquier parte de la
linea. Todos los elementos del programa SDIS estan separados por

caracteres especiales (signos de puntuacion como comas y puntos).

Los archivos de datos SDIS son procesados por el programa SDIS que
necesita, en primer lugar, la declaraciéon del tipo de datos. De forma
opcional, a continuacién se puede introducir informaciéon en torno a los
codigos ( ver anexo V.2), que en nuestro caso hacen referencia al tipo de
datos, a la situacion de observacion, la tarea y los alumnos participantes. Se
contemplan ademas todos los cédigos pertenecientes a cada una de las
categorias. Introducidos estos previos, se inicia la declaracién siguiendo los

prerequisitos que establece el programa.
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Si el programa SDIS no encuentra ningln error en estos pasos crea un
nuevo archivo denominado MDS (o SDIS modificado), que contiene la misma
informacién que el SDIS, pero dispuesta de forma cqmprensible para que el
programa GSEQ pueda procesarla. El formato MDS comprime los datos, por
lo que resulta mas eficiente. Ademas, el programa, puede compilar los datos
como LOG, que es otro archivo de resumen, o como PLT, que contienen una
representacion grafica o trazado de los datos. Cuando se pide un analisis de
los datos, el programa crea un archivo OUT, que facilita la navegacioén por
los datos.

El GSEQ puede proporcionar frecuencias simples, frecuencias relativas y
probabilidades. Las PRB (probabilidades) se estiman como la frecuencia del
cédigo dividida por el numero total de multieventos que analizan las tablas

de retardo.

A modo ilustrativo recogemos en el anexo (V.3) un archivo de instrucciones
(“E:TESIS ESTER/ARCHIVOS SDS/DESGLOSADO:dat’. Frec prob tabs etig
detras;) en el cual se observan las frecuencias y los porcentajes, que
corresponden a un analisis descriptivo de los datos. En este caso, las
6rdenes dadas fueron:

Acumula: +=sesiones y * (sujetos). Por otro lado se recodificaron diversas
variables, por ejemplo, se agruparon todos los feedback bajo la etiqueta de
FEED. Este archivo es un ejemplo que corresponde al nivel de descripcion
“global” de nuestros datos.

Ademas del andlisis de los estadisticos simples, nos interesaba conocer los
patrones secuenciales de conducta de la maestra, que se obtienen del
andlisis de los retardos. Entendiendo que un retardo (lag) es “como un
intervalo entre eventos” ( Bakeman, Adamson y Strisik, 1989, p.6). Para la
obtencion de estos patrones, es necesario, en primer lugar, definir unas
categorias como dadas y otras como condicionadas que quedan
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representadas ' en una tabla de contingencia; es decir, pretendemos
averiguar a partir de una conducta determinada (conducta dada) cual es la
que presenta mayor o menor probabilidad de ocurrir a continuacién
(conducta condicionada). La eleccion de las categorias “dadas” vy
“condicionadas” representan el eje fundamental de este tipo de analisis por
lo que esta en consonancia con las hipétesis que dirigen el trabajo de
investigacion. A modo de ejemplo, presentamos en el anexo V.4 un archivo
que nos permite obtener unos patrones secuenciales de R1 a partir de unas

categorias dadas.

En segundo lugar, una vez elaboradas las tablas de contingencia, se
recogen los datos que muestran cuales aparecen como conductas
significativas en cada retardo (las que obtienen puntuaciones Z>1.96 en la
prueba de residuos ajustados). Nos hemos centrado en los ‘residuos
ajustados” por ser el mejor indice del grado de divergencia entre el valor
observado y el valor esperado en cada casilla (Bakeman, Adamson y
Strisik,1989).

A partir de esta informacién, en tercer lugar, se elabora el patrén de
conducta de la maestra en relacién a cada alumno, vinculado o no a las
diferentes tareas objeto de estudio. De esta forma hallamos los retardos.
Apuntar que a medida que avanzamos en los retardos, nuestros datos
pierden fiabilidad; en consecuencia, se considera que los datos aportados
por los dos Gitimos retardos son menos significativos.

Presentamos, a modo de ejemplo, cé6mo se organizan los datos para obtener
las estrategias utilizadas por la maestra en dos retardos a partir de unas
conductas determinadas. En algunos de nuestros patrones se complican

hasta obtener datos relativos a cinco retardos.
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En este ejemplo, la conducta inicial ( dada) es HabFon( Habilidad
Fonolégica). En el retardo1, se observa, que el valor del residuo ajustado
correspondiente a FNeSin (Feedback negativo sin correccién) obtiene una
z=2.38, lo que indica la presencia de un patrén secuencial de conducta
entre estas dos estrategias. Para mayor claridad, hemos representado este

patrén a continuacién de la tabla.
Retardo 1. RSAJ. Residuos ajustados
Dados Condicionados

____________ EPoCorr__FPaSin____ENecorr __FNeSin____ExpAct ___RelPrev

HabFon| -0.16 -0.99 -0.34 2.38 -0.24 0.00

HabFon — | FNeSin

Posteriormente, a partir de la categoria HabFon, se busca qué conducta

presenta una puntuacion significativa en los residuos ajustados, en relacién
al retardo 2.

Como se observa en la tabla, la categoria FpoCorr presenta un valor de
6.56, es decir, altamente significativo. Esto permite elaborar un patrén donde
la conducta dada sea HabFon y FpoCorr, el retardo 2. Esto se observa en la

siguiente tabla y la representacion del correspondiente patrén.
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Retardo 2. RSAJ. Residuos ajustados

Dados Condicionados

____________ EPoCorr__FPoSin____ENecorr.__FNeSin____ExpAct. ___RelPrev

HabFon| 6.56 -0.94 -0.28 -0.37 -0.41 -0.16

HabFon b —® | FPoCorr

Para poder establecer un patrén de conducta HabFon->FneSin-> FpoCorr,
es preciso hallar, con valores significativos, los residuos ajustados, en R1,
entre las conductas FNeSin y FPoCorr. En este ejemplo, como se recoge en

la tabla de contingencia presentada a continuacion, el valor obtenido es de
2.38.

Retardo 1.RSAJ. Residuos ajustados
Dados Condicionados

ceceee—. FPaGorr__FPaSin____FNecarr.__FNeSio____ExpAct ___RelPrev

FNeSin| 2.38 0.07 0.56 0.09 -0.62 0.00

FNeSin —® | FPoCorr
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Esto nos permite establecer el patron de conducta definitivo, como queda

representado en la siguiente ilustracion.

HabFon —— | FNeSin L3 | FPoCorr

De esta manera fueron obtenidos todos y cada uno de los patrones

presentados en el capitulo VL.

El programa GSEQ requiere la creacién de numerosos archivos para cada
demanda que se formula. En el anexo V.5 recogemos en un CD los archivos
creados para nuestro trabajo.

5.3.3. Niveles de analisis

En nuestro trabajo para proceder al analisis se han realizado tres archivos
con diferente nivel de concreciéon que nos ha permitido obtener datos desde

muy concretos a mas generales.

En un primer nivel, reconocido como el mas general, se incluyen todas las
categorias contempladas en la taxonomia definitiva, presentada
anteriormente. Hemos denominado a este nivel de concrecién, categorias
“‘desglosadas”. En un segundo nivel, el archivo contenia categorias
agrupadas “intermedio” (anexo V.6), pertenecientes a un mismo grupo de
categorias. Por Ultimo contamos con un ultimo archivo (“global”) que incluye
las categorias mas resumidas y en el que se contemplan los grandes
bloques de estrategias (anexo V.7), y por tanto nos ofrece las frecuencias
mas altas, pero menor nivel de concrecion.

Estos archivos nos han ofrecido informaciones suficientemente ajustadas a

las demandas de nuestro andlisis. En particular para establecer las
frecuencias nos ha sido mas enriquecedor contar con el archivo “global” e
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“intermedio”, pues al disponer de una cantidad abundante de categorias de
analisis, hemos podido incrementar la frecuencia de los datos, y por tanto,
su significatividad.

Sin embargo, para la elaboracién de los patrones, hemos valorado la
conveniencia de partir de las categorias iniciales (“desglosadas”) que nos
han servido para realizar un andlisis mas molecular de las interacciones

acontecidas en las situaciones E/A analizadas.

El trabajar con estos diferentes niveles pudiera parecer confuso, pero ha
resultado enriquecedor, pues categorias que obtenian frecuencias muy
bajas, forman patrones conductuales muy estables y significativos. Es decir,
observamos recursos que surgen en un namero reducido de ocasiones pero
que en la mayoria de ellas aparecen vinculados a algtin otro recurso
concreto, estableciendo un patrén bastante consistente, incluso en retardos
2y 3.

Para ilustrar estos tres niveles de anélisis, recogemos en el anexo V.8 el
archivo correspondiente a las frecuencias de las diferentes categorias en el
nivel mas molecular “ desglosadas”. Como observamos, las frecuencias,
dada la amplitud de nuestras categorias obtienen puntuaciones
relativamente bajas. Se trata de un archivo SDIS en el que se pide la
frecuencia de cada categoria para los tres alumnos, independientemente de
la tarea; es decir; nos permite conocer la frecuencia de uso por parte de
cada alumno, pero no en que tarea es empleada. Para otro tipo de discusion
se ejecutd la orden “sin acumular tarea”.

En el anexo V.9, se ofrece la posibilidad de comparar las frecuencias cuando

se agrupan algunas de las categorias. Por un lado, se han agrupado todas

las categorias referidas al feedback, (“FEED"), todas las categorias
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relacionadas con aspectos metalinglisticos (“METAS”), y asi sucesivamente

tal como se indica en la declaracién del archivo, bajo el nombre “Recodifica’.
Este nivel de andlisis nos permite realizar valoraciones mas globales, pero

sumamente interesantes, pues aumenta la frecuencia de las categorias y

potencia el analisis mas general y amplio de los datos.
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Capitulo VI. RESULTADOS

Presentacién

6.1. Analisis cualitativo.

6.1.1. Estructura organizativa de las sesiones
6.1.2. Estrategias propias de cada fase

6.1.3. Unidad temporal de las sesiones: el turno

6.2. Analisis cuantitativo

Parte |. Analisis y discusion de las frecuencias

6.2.1.1 Resultados globales: estrategias mas empieadas por la maestra:
i. Observacion de la maestra
ii. Recursos metalinglisticos habilidades metafonoldgicas y
explicitacién de procedimientos
iii. Recursos visogestuales: recurso textual, deletreo, conteo
iv. Feedback: feedback positivo sin correccién
v. Demanda de atencién
vi. Consigna: explicacién de actividades

6.2.1.2. Estrategias de la maestra en relacién a la tarea

6.2.1.3. Estrategias y/o recursos poco utilizados por parte de la maestra

6.2.1.4. Proceso de ajuste: situacion aula
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Parte Il: Andlisis secuencial: patrones de estrategias

6.11.1. Patrones de cada alumno en relacion a la tarea
- Alumno DI- Tarea escritura espontanea
- Alumno DI- Tarea dictado
- Alumno DI- Tarea previos
- Alumno PE- Tarea escritura espontanea
- Alumno PE- Tarea dictado
- Alumno PE- Tarea previos
- Alumno ORi Tarea escritura espontanea
- Alumno OR- Tarea dictado
- Alumno OR- Tarea previos

6.11.2.Patrones coincidentes entre alumnos, en relacion a las tareas
6.11.3. Categorias coocurrentes. Retardo 0. -

6.3.A modo de sintesis

,-",“?' 4 //.
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PRESENTACION

Este capitulo estd dedicado a la presentacion y andlisis de los resultados
obtenidos en nuestro estudio. Dividimos el capitulo en dos grandes apartados
que coinciden con el tipo de analisis realizado. En primer lugar, se exponen
los resultados sugeridos a partir del analisis cualitativo y posteriormente nos
detenemos en los resultados y la discusioén a partir del analisis cuantitativo y

estadistico.

El analisis cualitativo lo hemos realizado a partir de los diarios descriptivos
de las diferentes sesiones seleccionadas para su analisis (ver anexo V.1). Se
trata de un analisis en el que se estudia la estructura de la sesién con el
propésito de entender la globalidad de la misma. Cada sesién esta
compuesta por varios Sl, de los cuales se han seleccionado los que cumplian
con las caracteristicas requeridas en esta investigacion (ver capitulo V) y a
partir de ellos se procede al analisis cuantitativo. También resulta importante
controlar los tiempos de cada una de las fases apreciadas, asi como la
dedicacidn de la maestra a cada uno de los alumnos en relacién diadica,
contrastandolo con el tiempo global de la sesion. Este analisis nos permite
conocer lo que acontece a lo largo de la sesion, ofreciéndonos una vision
global y completa, que ayuda a conceptualizar lo que ocurre en cada SI.

Por otro lado, a través del analisis cuantitativo se han analizado las
estrategias/recursos empleados por la maestra con cada uno de los tres
alumnos y en cada una de las tareas-condiciones de observacién. Como
hemos explicado en el capitulo anterior, nuestro analisis abarca diferentes
niveles; desde niveles molares referidos a las secuencias didacticas y las
sesiones, hasta niveles moleculares que se refieren a los segmentos
interactivos y los turnos, que vienen definidos por la participacion y/o la
intervencion de la maestra. El andlisis cuantitativo toma como unidad de
analisis el turno de intervencion de la maestra.
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Hemos seleccionado alguno de los segmentos interactivos para conocer
cudles son las estrategias y, si los hubiera, los patrones de estrategias que |
emplea la maestra en las situaciones ensefianza-aprendizaje de la escritura
con los alumnos sordos. Nos proponemos conocer si los recursos utilizados
por la maestra estan influidos por la tarea en la que se enmarcan. En este
estudio, consideramos tres tareas: la escritura espontanea, la escritura al
dictado y los previos de escritura (ver capitulo IV).

Asimismo, nuestro estudio se enmarca en los estudios de casos, por lo que
somos conscientes de las limitaciones que presentan nuestros resultados
para ser generalizados a otras situaciones educativas; sin embargo, resultan
validos para el contexto educativo en el que nos ubicamos, con esta maestra
y para estos alumnos. La valia de los datos resulta considerable, en cuanto
nos ofrece un abanico muy amplio de estrategias y recursos empleados por
una docente con alumnos sordos durante el proceso de apropiacion de la
escritura. Pretenden aproximarnos ademas al estudio de los patrones de
estrategias que se pueden dar en situaciones E/A de la escritura,
ampliamente rico para la practica educativa.

Para adentrarnos en el andlisis cuantitativo, hemos establecido dos
momentos, que corresponden a dos niveles de analisis diferentes. Primero
presentamos los resultados obtenidos a partir del programa SDIS-GSEQ de
analisis secuencial de Bakeman y Quera (1995) en relacién al analisis
estadistico, a partir de las frecuencias de las categorias. En un segundo
apartado, presentamos a partir del mismo programa los patrones
secuenciales que han resultado significativos en nuestras situaciones de
ensefianza-aprendizaje .
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6.1. ANALISIS CUALITATIVO

Hemos creido interesante recoger las informaciones que nos aportan los
diarios descriptivos de las sesiones seleccionadas para nuestra
investigacion. Como ya hemos comentado en el capitulo anterior, estos
diarios se han elaborado a partir del visionado de las sesiones y de las notas
tomadas “in situ” durante las grabaciones de las mismas. Este material nos
ha aportado informacién valiosa y un mayor conocimiento de lo que acontece
en el contexto institucional con estos alumnos, en particular en las

situaciones de escritura.

El analisis de los diarios nos ha aproximado a la comprension de la
globalidad de las actividades propuestas por la maestra, y nos ubica en los
antecedentes de cada Sl analizado. Matizar que los S| seleccionados para el
analisis no se encuentran aislados sino que se ubican dentro de un contexto
interactivo, en el marco de una sesion global en la que acontecen numerosos
hechos que determinan el curso y el contenido de los diferentes Si. Estos Sl
pertenecen exclusivamente a las tareas objeto de estudio de este trabajo.
Como veremos, influyen y condicionan las estrategias empleadas por la
maestra. El analizar la sesion de forma mas global nos aproxima al
conocimiento de ofras estrategias o recursos utilizados por la maestra en
diferentes momentos de las sesiones.

6.1.1. Estructura organizativa de las sesiones

Al realizar los diarios narrativos de cada una de las sesiones en las que se
encontraban los segmentos interactivos seleccionados para el anélisis, se
detectd que en todas ellas habia una estructura organizativa bastante
coincidente. En la mayoria de sesiones se evidencia una estructura, a modo
de patron, que se repite a dos niveles: a nivel general (macro) en la
secuencia didactica (SD) y en un nivel mas micro, en la interaccion diadica
maestra-alumno. Esta estructura favorece la creacién de rutinas en las
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situaciones E/A lo que permite a los alumnos predecir y anticipar algunas de
las estrategias utilizadas por la maestra, ofreciéndoles seguridad en el
proceso de construccion de conocimientos.

La estructura viene definida por la presencia de determinadas rutinas que
delimitan tres fases de trabajo y de contenido dentro de la propia sesion. En
una primera fase, la maestra pretende acercarse a los conocimientos previos
de los alumnos sobre el tema que se va a trabajar. Posteriormente ella
presenta la tarea intentando vincularla a las ideas aportadas por los alumnos.
La maestra relaciona el contenido de la actividad con las experiencias
personales, siempre intentando establecer conexiones con anteriores
actividades realizadas en la misma jornada escolar o en otras anteriores. Por
tanto, esta primera fase viene definida por la conversacién que ocupa una
duraciéon considerable de la totalidad de la sesion-clase. La maestra se
interesa y muestra preocupacién para que los alumnos capten el objetivo de
la actividad en torno a la lengua escrita que van a realizar a continuacion.

Tras esta fase, que hemos denominado de “conversacién o presentacion’, la
maestra propone las diferentes tareas de escritura o lectura. Se observa que
la tarea, entendida como marco global de contenido, puede incluir varias
actividades relacionadas con el mismo tema.

La segunda fase, aborda propiamente el contenido en torno a la escritura,
denominada “tarea central’, evidencia una preocupaciéon de la maestra por
atender de forma individual a cada uno de los alumnos, por lo que ella intenta
ajustarse a las necesidades de cada alumno ofreciéndoles ayudas diferentes
a partir de interacciones diadicas. En un inicio, la maestra expresa la
consigna de forma colectiva, pero en numerosas ocasiones se ve obligada a
ajustar su explicacion a cada alumno. Esto conduce también a una
participacion alternativa de cada alumno en las actividades propuestas.
Creemos importante resaltar la alternancia de turnos en la atencién ofrecida
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por la maestra aunque, evidentemente, ésta varia en relacién al contenido
que se trabaja y a las peculiaridades de cada alumno.

La segunda fase, pues, viene establecida por la propia tarea, que como
veremos posteriormente, presenta por ella misma unas caracteristicas que la
definen, y determina, en gran medida las estrategias o recursos empleados

por la maestra.

Por ditimo, la tercera fase, a la que denominamos “cierre de la sesion”,
consiste en una actividad de repaso-recapitulacion. La maestra se propone
afianzar y valorar el nivel de consecucién de los objetivos que se perseguian
y de conocer qué han construido los alumnos a partir de la actividad
realizada. Suele estar vinculada a una tarea en la que se propone una
actividad de juego, mayoritariamente competitivo; un concurso, que ayuda a
la maestra a conocer los contenidos de los que se ha apropiado cada uno de
los alumnos.

Tabla VI.1. Patrén de la estructura de una sesion

| Presentacion /

/ Actividad_ /1__Actividad y|
en grupo - diadica | Tarea
Central
I____Actividad /1___Actividad I
diadica = ~ diadica
I___Actividad____ 1

de repaso final- Cierre
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6.1.2. Estrategias propias de cada fase

Cada una de estas fases viene determinada, por un lado, por una
configuracion de SI, denominados Configuraciones de Segmentos de
interactividad (CSl), y por otro, por el uso de unas determinadas estrategias
de la maestra. En la presentacion, predominan las estrategias relacionadas
con la consigna y los recursos vivenciales. Durante la segunda fase aumenta
el nimero de estrategias vinculadas al propio objeto de estudio. Durante la
Ultima fase, predomina el uso de la correcciéon y la estrategia de repaso-
recapitulacion.

El Sl se inicia con una explicacién de la actividad, para entrar posteriormente
de lleno en la propia tarea. Se observa, en ocasiones el uso de estrategias
de “engafo” con el propésito de ayudar a los alumnos a la reflexién
metalingllistica, para mantener viva la atencion, o para detectar el grado de
comprension de los alumnos en torno a la actividad, incluso para reforzar su
capacidad de correccion. A continuacion, se produce la correccion inmediata,
que viene reforzada con una explicaciéon o analisis por parte de la maestra
de los errores de los alumnos, intentando alcanzar la reflexibn sobre
aspectos de la lengua escrita (metalenguaje).

Cuando se trata de la tarea “escritura espontanea”, se observa el empleo
frecuente de recursos visuales y textuales para favorecer la conciencia
fonolégica de los alumnos; asi como el recurrir reiteradamente a la
dactilologia (Fernandez Viader y Pertusa, 1999). Las estrategias
metalingliisticas se suceden, especiaimente las denominadas “habilidades
metafonolégicas y suprasegmentales”, que hemos caracterizado como
reflexion de aspectos relativos a la longitud de la palabra, o a la
discriminacién visual de algun grafema dentro de la globalidad de la palabra.
Veremos esto con mas detalle en el apartado dedicado al analisis
cuantitativo.
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Comprobamos que la situacién organizativa de los alumnos en el aula se
modifica en el transcurso de la SD, desde agrupacién con maestra a la
situacion diadica maestra-alumno dentro del mismo agrupamiento, con el fin
de ajustar las ayudas a las diferencias individuales de cada alumno. Destaca
también la alternancia de propuestas de actividades de trabajo cooperativo,
individual y juego competitivo, para mantener la implicacién activa vy la
motivacion de los alumnos hacia los contenidos que se -trabajan. Esta
alternancia se emplea para controlar la participacion equilibrada de los
alumnos en la sesiéon. Finalmente, la maestra utiliza la estrategia de
repaso/recapitulacion generalmente, a nivel de grupo; en algunos casos se
sustituye o viene complementada con un feedback positivo en sus diferentes
modalidades.

Con la intencién de alcanzar significados compartidos entre la maestra y los
alumnos, la lengua vehicular en todas las sesiones es la Lengua de Signos
Catalana (LSC). El uso de ofros sistemas lingilisticos o comunicativos se
emplea como estrategia de apoyo para andamiar a los alumnos en
momentos determinados del proceso de apropiacion de la lengua escrita y
solventar incomprensiones especificas. Es el caso del uso del sistema
bimodal para justificar el orden sintactico de los elementos de la oracién, o el
uso de la lectura labial para facilitar un contraste fonolégico determinado.

Se concede mucha importancia a la funcionalidad y al uso significativo de la
lengua escrita por lo que se intenta trabajar a partir de situaciones reales o
personales de los alumnos a las que puedan dotar de sentido. Siempre que
es posible la maestra vincula las actividades propuestas a experiencias
personales o vivencias de los alumnos.

El trabajo en situacion de agrupamiento de alumnos sordos en situaciones de
E/A de la lengua escrita favorece la flexibilidad organizativa y social de la
secuencia y del propio grupo. Se consigue una mayor adaptacién a las
necesidades educativas de los alumnos.
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6.1.3. Unidad temporal de las sesiones: el turno

Ya hemos comentado con anterioridad que la unidad de analisis de este
trabajo es el turno de intervencion de la maestra. Su recuento, nos permite
conocer el tiempo de dedicacion o de participacion con cada uno de los
alumnos y en qué situacion grupal se produce, si con todo el grupo o en
situaciéon diadica con uno de los alumnos. Se observa que el numero de
turnos de la maestra a lo largo de las sesiones disminuye en beneficio de las
intervenciones de los alumnos. La maestra de forma paulatina traspasa el
control a los alumnos, que aumentan su participacién activa.

El nimero de turnos de participaciéon de la maestra con cada alumno esta
determinado por las peculiaridades de cada uno de ellos. (ver tabla V1.2.). PE
interacciona en un nimero mas alto de turnos con la maestra, no tanto, por
presentar incomprensiones sobre los contenidos, sino por su caracter
personal que le estimula a ocupar un papel central dentro de la situacién
grupal y con manifiesta necesidad de protagonismo y de dominar la situacién
interactiva. Al respecto, destacamos el trabajo de control efectuado por la
maestra. Se observa como ésta pauta las intervenciones y los turnos de los
alumnos para equilibrar lo anteriormente comentado. En las ultimas sesiones
el tiempo dedicado a PE se ha visto claramente reducido. Los turnos en los
que interactia de forma diadica con los otros dos alumnos se orientan a
responder a sus dificultades para apropiarse de los contenidos que se
trabajan. Requieren mayor atencién y ayudas facilitadoras, pues poseen
menor nivel de informacién sobre la lengua y sobre aspectos periféricos de la
misma, a la que PE ha tenido mayor acceso, dado su mayor competencia en
lengua de signos.

Se observa que en la primera parte de la sesion (presentacion) el trabajo se
realiza en situacion de agrupamiento, es decir, la maestra presenta la
actividad, comenta el trabajo a realizar, establece relaciones con
experiencias personales con los tres alumnos, conjuntamente. Sin embargo,
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durante la realizacion de las actividades de escritura propiamente dichas, la
maestra tiende a establecer relaciones diddicas con cada alumno para poder
responder de forma mas ajustada a sus demandas y necesidades
educativas. La ultima parfe de la sesion, el cierre, como ya hemos
comentado, finaliza en un importante nimero de ocasiones con un juego-
concurso, que se lieva a cabo, de nuevo , con los tres alumnos.

Destacamos, en la linea de lo anterior, cierta relaciéon entre determinadas
actividades y la disposiciéon del aula. Asi, durante la presentacion de la sesion
y la consigna inicial, que suelen darse en agrupamiento, los tres alumnos
suelen disponerse sentados en sus escritorios frente a la maestra que esta
de pie junto a la pizarra. Durante la ejecucién de las actividades, los alumnos
en la pizarra o en su escritorio, realizan individualmente los ejercicios y es la
maestra la que se aproxima a cada uno de ellos para establecer relacion
diadica y andamiarles en su proceso de construccion de la escritura.

Para la realizaciéon de actividades concretas se modifica la estructura del
aula; asi, en la sesion 16-2-99, por ejemplo, (ver anexo, diarios descriptivos),
los alumnos se sitdan delante del retroproyector, para disponer de mayor
campo visual;, en la sesién 8-6-99 (ver anexo, diarios descriptivos) estan
dispuestos alrededor de una mesa redonda para poder acceder a un material
de pequefias dimensiones, preparado por la maestra, o cuando la maestra
se dirige a un alumno de forma individual en numerosas ocasiones le pide
que se acerque a la pizarra para aumentar la proximidad y contacto visual.

De forma cualitativa, nos interesaba comentar, que la maestra dedica
proporcionalmente, una mayor parte de la sesion a aspectos circundantes y
previos a la escritura, que a las propias tareas de escritura. El trabajo
propiamente de escritura ocupa, normalmente, ia tltima parte de la sesion.
No se observa tampoco un trabajo sistemético de correccion, si de
observacion del proceso, como mostraremos mas adelante.
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Un aspecto interesante que no hemos podido registrar en nuestras
observaciones es el trabajo realizado en torno al concepto de palabra. Como
veremos en el andlisis de frecuencias, se insiste en el deletreo y conteo de
letras y palabras, pero no hemos sido participes de como se ha trabajado
previamente la identidad de la palabra, lo cual hubiera sido enormemente
enriquecedor. En este mismo sentido, pensamos que podria ser un trabajo
interesante profundizar en el tipo de correccion realizada por la maestra; si se
trata de correccidon explicita o implicita, inmediata o final..., y poder estudiar
las consecuencias que esto conlleva. Resulta especiaimente enriquecedor en
situaciones de escritura espontdnea en las que los alumnos no estan
mediatizados por palabras o frases trabajadas previamente en clase de
forma colectiva, sino que planifican individualmente sus producciones

escritas.

Valoramos muy positiva la informaciéon aportada por estos diarios narrativos,
que nos han permitido realizar comentarios a los que no se alcanza desde
una vision de microanalisis.

6.2. ANALISIS CUANTITATIVO

Parte |. Andlisis y discusién de las frecuencias

Creemos fundamentar mencionar que los resultados obtenidos en este
trabajo de investigacion, obviamente, estan influidos por numerosas
variables, entre las que destacamos el propio estilo y caracteristicas
personales de la maestra asi como las caracteristicas propias de cada

alumno.

La maestra posee un estilo personal que viene definido por las estrategias
que emplea pues intuye que le resultan mas utiles para determinadas tareas
y condiciones, y con unos alumnos concretos. A modo de ejemplo, como
veremos, el conteo, es un recurso poco empleado por esta maestra cuando
parece ser una estrategia favorecedora de la capacidad fonolégica. Podria
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ser, sin embargo, empleado, con mayor frecuencia por otras maestras, que
hubieran obtenido respuestas exitosas con su empleo. Ademas, la decision
de recurrir a unas u otras estrategias esta ligada a las expectativas de Ia
maestra hacia cada alumno asi como del nivel real de competencia de cada
uno de ellos. La maestra adecua el uso de las estrategias segtin el nivel real
apreciado en cada alumno y el nivel que puede alcanzar segiin el andamio
que se le ofrezca.

6.2.1.1 Resultados globales: estrategias mas empleadas por la maestra

Uno de los datos mas sobresalientes es el predominio de uso de las mismas
estrategias por parte de la maestra con los tres alumnos, en un porcentaje
bastante equiparable. Pese al ajuste que realiza la maestra con cada alumno,
con el propésito de adecuarse a sus necesidades y respetar las diferencias
individuales, como veremos en el analisis de los patrones, las estrategias o
recursos empleados por la maestra, en frecuencias, resultan bastante
similares para los tres alumnos, independientemente de la tarea.

En términos globales, sin considerar la tarea como variable, destacan, de
mayor a menor frecuencia, las estrategias que hemos denominado
“observacion de la maestra”, “habilidades metafonoldgicas” y “explicitacion
de procedimientos” (metalinglisticas), el “recurso textual’, el “feedback
positivo sin correccion”’, la “demanda de atenciéon” y la “explicacion de la
actividad’(consigna). Es interesante observar como estas mismas categorias
son las que se presentan con las frecuencias mas altas también al considerar
las tareas. No obstante, se aprecian marcadas diferencias, pues parece que
cada tarea lleva implicita el uso de unos recursos en detrimento de otros. Lo
comentaremos en apartados posteriores.

Presentamos en la siguiente tabla, las frecuencias obtenidas para cada
alumno en relacién a los diferentes recursos empleados por la maestra.
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TablaVl.2. Frecuencias globales para cada alumno

DI (271)" PE( 335) OR (291)
Codigo maestra |0.0517 0.0328 0.0515
Recurso vivencial |0.0295 0.0239 0.0275
Repaso 0.1218 0.1045 0.1100
Pregunta 0.1181 0.1015 0.1306
Observacion 0.3026 0.2955 0.3093
Companeros 0.0074 0.0149 0.0206
DemandaAtencién | 0.1439 0.1224 0.1237
Cierre semantico |0.0258 0.0269 0.0309
Dem.Correccion |0.0332 0.0507 0.0309
Feed. Correcc. 0.0701 0.0687 0.0825
Feed. Sin correc. (0.1993 0.2090 0.2165
Feed-back 0.2878 0.3164 0.3230
Consigna 0.1070 0.1045 0.1031
Recurso® 0.2214 0.2030 0.2405
Conteo 0.0443 0.0448 0.0378
Deletreo 0.0664 0.0836 0.0756
Hab. Metal. 0.3026 0.2985 0.2612

i. Observacién de la maestra

Se destaca como la estrategia mayormente empleada por la maestra con
todos los alumnos y en todas las tareas. Légicamente puede coocurrir con
otros recursos lo que favorece su empleo. Como hemos comentado mas
arriba, la maestra comparte los principios de la perspectiva teérica
constructivista. Sostiene la necesidad de valorar y andamiar a los alumnos

! El ntmero entre paréntesis indica el nimero de turnos en que interviene el alumno, ya sea
individualmente o con algin otro alumno.
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durante el proceso, y no al final de sus producciones. Por tanto, la maestra
va aportando y ofreciendo las ayudas adecuadas a cada alumno durante el
proceso de escritura y no al final del mismo; de ahi los resultados tan altos
que obtiene la observacion por parte de la maestra; un 30% en los tres

alumnos en el computo global de todas las tareas.

Durante la observacion, la maestra refuerza constantemente y de forma
bastante equilibrada a los alumnos con interaccion directa; exactamente, en
DI=26% de 271 turnos, en PE= 28% de 335, y OR= 30% de 291 turnos de la
maestra, aparece algun tipo de feedback. Sin ser estadisticamente
significativo, se aprecia que la maestra mantienen mas turnos con el alumno
menos competente, posiblemente por la necesidad que presenta OR de mas

ayudas por parte de la maestra.

A modo de anécdota, quisiéramos comentar la dificultad con la que topamos
para seleccionar los segmentos interactivos de las tareas de escritura
espontanea, pues dado nuestro objetivo de conocer las estrategias de
actuacion de la maestra, se nos hizo verdaderamente complicado encontrar
sesiones de escritura espontidnea en las que se hiciera patente la
participacion directa e inmediata de la maestra, pues algunas de las sesiones
equivalen completamente, en toda su amplitud, a escritura de los alumnos y
observacién del proceso por parte de la maestra, sin interaccién entre ellos.

ii. Recursos metalingiisticos: Habilidades metafonoldgicas y explicitacion de

procedimientos

El bloque de categorias denominadas “recursos metalinguisticos”, incluye
diferentes estrategias de la maestra; por un lado, estrategias vinculadas a los
diferentes niveles de la palabra, la fonologia, la morfologia, la sintaxis, la
semantica y los aspectos suprasegmentales. Por otro lado, estrategias que

2 En esta categoria se incluyen el recurso visual y textual.
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implican reflexiébn sobre la lengua, reconocidas como “explicitacion de
diferencias entre cddigos” y “explicitacion de procedimientos”. El empleo de
una u otra de estas estrategias aparece con una frecuencia importante pues
estan presentes en el 30% aproximado de turnos de la maestra (30% en el
caso de DIy PE, y 27% en OR). Pero resulta eje central de nuestra discusion
el predominio de uso de unas estrategias sobre otras en relacién a la tarea.
Son datos considerablemente coincidentes en los tres alumnos observados.

Vamos a profundizar en este punto.

Los recursos metalingllisticos empleados con cada alumno son
significativamente diferentes. Como se observa en los siguientes diagramas?®,
en el caso de PE, predominan los procedimientos de la maestra y las
habilidades metafonoldgicas. Aparecen discretamente los procedimientos del
alumno y las habilidades suprasegmentales. A modo de ejemplo, en la sesidn
del dia 16-3-99, la maestra explica a PE el uso adecuado del pronombre
personal (“me”), en catalan, a partir de la escritura correcta y de la reflexién
sobre el procedimiento correcto que ella emplea para entender su significado.
La maestra no emplea con este alumno ni la explicacion de coédigos ni la

estrategia que implica reflexion sobre habilidades morfolégicas.

Gréfico VI.1. Frecuencias globales de recursos metalingliisticos para el alumno PE

Hab. Fon
Hab. Supra
OHab. Morfo
OHab. Sint

| OHab. Sem
CoMaes
H ProDeAl

L B ProMaes

' Los nimeros de diagramas nos indican las frecuencias en porcentajes.
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En el caso de OR, destaca el uso de las habilidades sintacticas (34%) sobre
las otras habilidades metalingliisticas en comparaciéon con las habilidades
suprasegmentales y la explicaciéon del cédigo por parte de la maestra. Las
estrategias habilidades metafonolégicas y semanticas obtienen los mismos

porcentajes (24%).

Grafico V1.2. Frecuencias globales de recursos metalinglisticos para el alumno OR

B Hab. Fon [
B Hab. Supra
O Hab. Morfo
O Hab. Sint
| D Hab. Sem

CoMaes

B ProDeAl

B ProMaes

Por ultimo, en el caso de DI se aprecia un porcentaje similar entre las
habilidades sintacticas y la exteriorizacién de procedimientos, ya sean de la
maestra o del alumno. Al igual que con los otros alumnos la estrategia de
habilidades suprasegmentales y exteriorizacion de las diferencias entre

cadigos registran frecuencias considerablemente bajas.

Gréfico VI.3. Frecuencias globales de recursos metalingliisticos para el alumno DI

H Hab. Fon |
| @Hab. Supra
19% 6% 3% 9% O Hab. Morfo !
O Hab. Sint
OHab. Sem
309, CoMaes
B ProDeAl ‘

22%
0% 9%

II ProMaes
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Como muestran estos resultados, se corrobora la importancia de las
actividades metalinglisticas para que los alumnos que se inician en el
aprendizaje de la escritura, alcancen el principio alfabético de nuestra lengua
(Fernandez Viader y Pertusa, 1999; Strassman, 2000). Constituyen una
serie de estrategias empleadas por la maestra en las tres tareas con una
frecuencia considerablemente alta. Como veremos al analizar las estrategias
empleadas en cada tarea, predomina su uso en la tarea de previos de

escritura.

iii. Recursos visogestuales

Como se desprende de la lectura de las frecuencias, el recurso visual-
textual obtiene uno de los porcentajes de aparicibn mas elevado, con un
17% en un total de 271 turnos interactivos de la maestra en DI, empleada en
16% de un total de 335 turnos en PE y en un 18% de un total de 291 turnos
en OR.

Si lo valoramos en relacién a las tareas, el uso mas elevado de este recurso,

se obtiene en la tarea de “previos de escritura” con un 22% de aparicién, de
108 turnos en DI; 18% de119 turnos en PE y 18% de 109 turnos en OR. En
la tarea de escritura espontanea se obtiene en un 11% de 87 turnos y en el
dictado en un 16%, de un total de 76 turnos de la maestra en el caso de DI;
un 16% de 126 turnos en espontanea y en dictado 13% de 90 turnos, en PE;
y por ultimo, en el caso de OR. un 15% de 105 turnos en espontanea y de
23% de 77 turnos en dictado.
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Gréfico VI.4.Frecuencias del recurso textual: en relacion a la tarea y los alumnos (en %)

25 == e Lo L AR TR Y

20

@D

15

10

ESPONTANEA DICTADO PREVIOS

En definitiva, destacamos el uso de los recursos textuales con los tres
alumnos y en todas las tareas. Se hace evidente la necesidad de recurrir al
modelo correcto de escritura, a través de la visiobn para andamiar a los
alumnos en la construcciéon de la palabra escrita. Asi, por ejemplo, en la
sesion 4-5-99 (ver anexo V.1), los alumnos deben escribir el titulo de un
cuento que han estado trabajando. Tras la escritura espontanea, individual, la
maestra muestra el modelo correcto para que puedan comparar su

produccion con la escritura completa del titulo.

El deletreo y el conteo conceptualizados por el canal de presentacién, via
visual, se reconocen como recursos visogestuales. No aparecen con
frecuencias tan altas como el recurso textual, ya que se vinculan a las
diferentes tareas analizadas y requiere un determinado nivel de competencia.
De ahi su uso diferencial por parte de cada uno de los alumnos, con relacion

a la tarea.
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Si nos centramos en el deletreo, mas frecuente que el conteo, en general se
observa un claro predominio en la tarea de escritura espontadnea en los tres
alumnos, pero resulta claramente mas utilizado por PE, posiblemente por ser
el alumno mas competente en escritura, y por tanto, este recurso le permite
concluir a nivel fonolégico las palabras que se propone escribir. Sin embargo,
en dictado resulta ser el alumno con frecuencias mas bajas de deletreo, lo
que confirma la idea; cuando PE recibe el input de la palabra o frase que
debe escribir, no precisa de ayudas a nivel fonolégico para poder escribirlo.

Con DI, Ia maestra recurre al deletreo en menos ocasiones en la tarea de
escritura espontanea, pues este recurso le representa una ayuda insuficiente,
probablemente por estar todavia alejado del nivel alfabético de escritura. Sin
embargo, en dictado es el alumno que obtiene las frecuencias mas altas,
pues requiere mas repeticiones y soportes fonologicos para lograr escribir. El
tercer alumno, OR, obtiene puntuaciones medias de uso del deletreo en las
tres tareas; coincide que es el alumno con un nivel de competencia
intermedia en relaciéon a sus companeros. Globalmente, en el caso de DI el
deletreo se presenta un 6% de ocasiones , en PE el 8% y en OR en 7%. El

conteo aparece en un porcentaje del 4% en los tres alumnos.
A la vista de estos resultados, afirmamos que el deletreo parece ser una
estrategia andamiadora, que proporciona autonomia a los alumnos en el

proceso de construccién hacia la escritura alfabética.

iv. Feed-back: feed-back positivo sin correccién

El feedback, globalmente, emerge como recurso presente en el 30%,
aproximadamente, de turnos de intervencién de la maestra, es decir, casi un
tercio de sus intervenciones incluyen algun tipo de respuesta hacia los
alumnos. Obtiene frecuencias bastante altas, lo que refuerza la idea de la
atencion sostenida de la maestra hacia la realizacion de las actividades por
los alumnos. Esta presencia considerable del feedback, nos expresa la
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respuesta inmediata que ofrece la maestra durante el proceso de escritura.
Se trata en algunos casos de manifestaciones de aprobacién con la cabeza
durante la realizacién de la tarea o alguna manifestaciéon gestual que indica al

alumno el nivel de realizacién de sus producciones.

Como veremos en el andlisis de los patrones, la observacion y el feedback
son conductas coocurrentes en los tres alumnos, es decir, la maestra
observa mientras en numerosas ocasiones afirma con la cabeza, lo que
queda registrado como feedback positivo sin correccién. Al analizar cual es el
tipo de feedback empleado por la maestra, se observa un predominio
considerablemente mayor del feedback positivo sin correccién en los tres
alumnos. Sobresale como el mas utilizado independientemente de la tarea
que realizan. Destacar que el feedback sin correccidon normalmente es
positivo, por lo tanto es légico que no requiera correccion (anexo VI.1). Se
observa, por ejemplo, que en el caso de DI en un 16% de ocasiones el
feedback positivo no contiene correccion, en relacion al 3% de feedback

positivo con correccién.

Contrariamente, el feedback negativo con correccién no se emplea de forma
generalizada con los alumnos, pues varia en relacion a la tarea. En la tarea
de escritura espontanea, no hay diferencias de uso entre los alumnos, pero
cuando se trata de dictado, PE recibe mayor nimero de feedbacks negativos
con correccion ( de 99 multieventos, aparece en 8 ocasiones, mientras que
en Dl y OR de 76 multieventos aparece en 4 ocasiones). Por otro lado, en la
tarea de previos OR obtiene mayor porcentaje de feedback negativo con
correccion. Posiblemente estos resultados se relacionan con las expectativas
de la maestra en relacion al nivel de actuacién potencial de cada alumno. En
las entrevistas mantenidas con la maestra, los comentarios se orientaban a
destacar una mayor competencia en PE, lo que coincide con una exigencia
mas alta con este alumno que se concreta en un mayor uso de feedback

negativo con correccion.
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Pareceria esperable que esta maestra recurriera a la “demanda de
correccion” para favorecer la correccion que implicitamente acompana al
feedback negativo sin correccién. Sin embargo, esto no ocurre, se obtienen
frecuencias muy bajas en demanda de correcciéon explicita por parte de la
maestra ( DI= 3%,PE=5% y OR=3%), destacando en PE, el nifio mas
competente. Evidentemente, se da en menor grado en la tarea de previos
que en las otras dos en las que se orientan mas directamente al trabajo

grafico de la escritura.

IV. Demanda de atencion.

Sobresale como un requisito imprescindible, por lo que los maestros deberan
permanecer constantemente pendientes al grado de atencion de sus
alumnos. Ya comentamos la peculiaridad de estos alumnos en relacién a la
atencién dividida ( Fernandez Viader, 1992a,b). La maestra conocedora de
ello, insiste reiteradamente en que los alumnos permanezcan atentos y
concentren su vision en un unico estimulo. Se entiende que estrategias como
“demanda de atencién” sumen puntuaciones considerables pues la maestra
concede gran importancia a que permanezcan atentos durante las
explicaciones con el fin de que estén receptivos a las explicaciones. La
maestra manifiesta una preocupacion constante por reclamar la atencién de
los alumnos, pues es consciente de la necesidad de la recepcién a través de
la via visual (Baker,1977; Mather,1990).

Asi, “la demanda de atencién” aparece en un 14% de ocasiones de forma
global en Dl y un 12% en PE y OR. La frecuencia mas alta se da en la tarea
de dictado, con un porcentaje del 24%; 21% y 22%, respectivamente en cada
alumno, pero continla presente en las otras dos tareas; en escritura
espontanea con un porcentaje del 10% (DI), 7% (PE) y 5% (OR), y en previos
enun 11% en Dly PE y 13% en OR.
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VI|. Consigna: Explicacion de actividades

En relacion a la consigna, se observa una dedicacion temporal considerable
por parte de la maestra con el fin que los alumnos capten el objetivo de la
actividad que se plantea. El porcentaje obtenido es de un 10% de aparicion
en los tres alumnos. La maestra tras una presentacion de la tarea,
sustentada sobre elementos trabajados en sesiones o actividades
precedentes, explica la actividad que van a realizar. Intenta, por otro lado,
vincular sus explicaciones a las ideas o experiencias previas de los alumnos.
La forma de introducir la tarea se convierte en algo ritualizado, aspecto
sumamente valioso para los alumnos sordos. Reconocemos y reforzamos su
importancia pues resulta muy apropiado con estos alumnos establecer unas
rutinas escolares que les ayuden a ubicarse en un contexto y en la tarea de

forma mas clara.

El analisis frecuencial de esta categoria debe entenderse de forma
contextualizada. Debido las peculiaridades de la situacion escolar, la
consigna aparece normalmente al inicio de la tarea y cuando se introducen
las diferentes actividades que la componen. Evidentemente no se trata de un
recurso que emplea la maestra durante el proceso de escritura. Partiendo de
esta consideracion, sin embargo, se observa en el analisis cualitativo que la
maestra considera esencial dedicar un tiempo a la presentacién y explicacién
de la actividad, tan destacado que define una primera fase o momento de la
sesion. Teniendo en consideracion estos previos, no obstante, su frecuencia
es considerable, incluso en la presentacion de los diferentes segmentos
interactivos, es decir, cada vez que introduce alguna actividad dentro de la
sesion, dedica un tiempo a aclarar la consigna y explicar en qué consiste el
trabajo que se demanda.
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Si analizamos la frecuencia vinculada a las tareas, se aprecia un mayor
porcentaje de aparicion en la tarea de dictado, seguido de la tarea de
escritura espontanea y con unas frecuencias muy bajas en previos, pues no

es una tarea que implique una actividad a realizar por los alumnos.
6.2.1.2. Estrategias de la maestra en relacion a la tarea

En apartados precedentes ya hemos ido apuntando el empleo de algunas de
las estrategias en relacién a las diferentes tareas. Vamos a profundizar en
este sentido, pues se aprecian diferencias considerables, que creemos
adecuado comentar.

Gréfico VI.5. Frecuencias globales. Tarea: Dictado (en %)
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Grafico VI.6. Frecuencias globales. Tarea: previos (en %)
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Grafico VI.7. Frecuencias globales. Tarea: espontanea (en %)
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En el caso de la tarea de dictado y en la tarea de previos predomina el uso

de ‘recursos metalingiiisticos” ( en un 43%=D| y 49%=PE y 44%=0R),

(53%=Dl y 49%=PE y 51%=0R), en un porcentaje considerablemente mayor

que en la tarea de escritura espontanea, indiferentemente si se trata de
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palabras o frases, en las que se emplea en un nimero mas controlado de
ocasiones. Surge en un numero considerable el empleo de estrategias
metalinglisticas ligadas a la explicitacion de cédigos o de procedimientos en
la tercera de nuestras tareas, los previos. En esta tarea la maestra y los
alumnos comentan producciones escritas, o trabajan la estructura de la
oracion y/o el orden de las palabras dentro de las mismas. Se observa pues,
un claro predominio de estrategias de reflexiéon y de verbalizaciéon sobre la
estructura interna de la lengua, a nivel morfosintactico. En el caso de DI =
9% cod y 30% proc; PE=6%cod y 28% proc y OR= 10%cod y 27% proc.

En la tarea de escritura espontanea disminuye su uso pues suelen tratarse
de actividades en las que los alumnos se enfrentan a la escritura de forma
autonoma, y por tanto, la maestra observa detenidamente el proceso,
ofreciéndoles en la mayoria de situaciones feedback, bien positivo o negativo
sin correccién, con el propésito de que sean los propios alumnos los que
alcancen su nivel real de escritura. Predominan en estas situaciones la
observacion de la maestra. En el caso de DI, de un total de 87 turnos, la
maestra le observa en 34 (39%), en PE de 126 turnos, la maestra le observa
durante 45 (36%) y en OR de 105 turnos, la maestra le observa en 43
ocasiones (41%). Esta observacién como decimos suele darse acompafada
de feedback de la maestra, mayoritariamente negativo sin correccién (ver Il

parte de este capitulo. Patrones).

Ocurre algo semejante con la categoria de “repaso-recapitulacion”,
mayormente empleada en la tarea de escritura al dictado y en la tarea de
previos que en la de escritura espontanea, que resalta por su ausencia.
Resultados esperados, pues esta estrategia es empleada mayoritariamente
con los tres alumnos simultaneamente, y por tanto resulta mas util cuando el

objetivo de la escritura es comun; esto ocurre especialmente en dictado.

El recurso de “conteo” muestra un proceso similar. No aparece en la tarea de
previos, surge con frecuencias medias en escritura espontanea y contiene
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puntuaciones significativamente mas altas en la tarea al dictado, pues incita a
los alumnos a reflexionar y darse cuenta de si han omitido, anadido o
sustituido algin fonema en su escrito (12% en DI, 14% en PE y 13% en OR).
La prueba Z (con p>0.01) pone en evidencia una diferencia significativa entre
las tareas de dictado y escritura espontanea en DI y OR ( Z= 2.001 y
Z=3.082, respectivamente). De la misma forma que resultan significativas las
diferencias entre las tareas de dictado y previos en los tres alumnos. Con un
p> 2.58, obtenemos puntuaciones de Z= 3.19 en DI; Z=3.897 en PE y Z=
3.39 en OR (ver anexo VI.2). Resulta coherente la ausencia de conteo en
previos, pues se trata de actividades amplias sobre aspectos generales de la
lengua, especialmente de presentacion de un texto, de trabajar la estructura
del discurso, su coherencia y cohesion asi como el contenido. No suele ser
una tarea en la que se detengan en el analisis de las unidades minimas de

las palabras.

Un ejemplo ilustrativo de utilizacién de este recurso, de forma colectiva, se
presenta en la sesiéon del 10-11-98, en la que los alumnos deben escribir la
palabra que dicta la maestra. Se observa el uso reiterado del deletreo, tanto
de los alumnos como de la propia maestra para alcanzar la escritura
completa y correcta de la palabra ( ver anexo V.2).

Las “preguntas guia”, orientadas a estructurar la lengua escrita, se utilizan
junto a recursos metalingliisticos preferentemente en la tarea de previos; (en
un 20%=Dl y 23 %=PE y 23%=0R), mientras que surgen modestamente en
dictado y escritura espontanea. Se aprecian diferencias significativas entre la
tarea de dictado y de previos. Para p>2.58, se obtienen Z= 3.84 en DI,
Z=4.28 en PE y Z=3.10 en OR, respectivamente. Lo mismo ocurre entre la
tarea de escritura espontanea y previos. Para p>2.58, los datos nos verifican
la diferencia significativa de uso de esta estrategia en relacion a la tarea (en
DI, la Z =2.24; en PE, la Z=5.34 y en OR, la Z =3.10). Resultan poco
frecuentes en las otras tareas, pero existen diferencias significativas entre

alumnos (en PE se emplea en un numero mas reducido de ocasiones por
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precisarlas menos, dado su nivel de lenguaje mas elaborado que el de los
otros dos alumnos). Completaremos esta informaciéon mas adelante, cuando

analicemos los patrones de conducta de cada alumno.

Es interesante ver como, en general, la maestra en la tarea de previos
emplea estrategias mas reflexivas, que implican una actividad mental
constructiva por parte del alumno, de ahi el uso de “cédigo” vy
“procedimientos”, presentandose de forma mas limitada en las otras dos

condiciones, especialmente en escritura espontanea.

La categoria de “cierre seméntico” no se manifiesta en previos, l6gicamente,
pues la lengua de signos, como hemos comentado es la lengua vehicular de
las situaciones ensefianza-aprendizaje. Se trata de un recurso empleado por
la maestra especialmente en dictado, para facilitar la comprensiéon semantica
de las palabras que no entienden, normalmente porque el input se da a partir
del deletreo. A modo de ejemplo ( ver sesién 10-11-98), la maestra dicta d-i-
m-a-r-t-s (Trad.martes) pero los alumnos no captan el significado; en este
caso la maestra signa la palabra para facilitarles su contenido semantico.

La “demanda de correccion” surge considerablemente mas frecuente en
escritura espontanea pues se trata de la condicién en la que el alumno
expresa su nivel de lenguaje. Resulta casi nula en previos por tratarse de una
situacién que no implica propiamente escrito del alumno y por tanto, no cabe
la correcciéon de la escritura. Esto condiciona que en los tres alumnos se
obtengan diferencias significativas entre la tarea de escritura espontanea y
previos ( con p>0.01, la Z= 2.08 en DI; con p>0.05, la Z= 3.34, en PE y
Z=11.42, en OR). No se aprecian diferencias significativas entre la tarea de
dictado y de escritura espontanea. En previos sé6lo aparece en un porcentaje
de 1% en Dl y OR, y nulo en PE. En escritura espontanea y dictado se utiliza
con mas frecuencia, (en espontaneo Dl y OR= 6% y P=10% y en dictado los

tres alumnos registran un 3% de aparicion).
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Es esperable que aumente la demanda de correccién en la tarea de escritura
espontanea y aunque no con demasiadas diferencias, esto se aprecia
especialmente con PE. Nos reafirma, de nuevo, el ajuste de ayudas de la
maestra vinculadas a cada alumno; la maestra conociendo la mayor
capacidad de PE y su posibilidad de reflexién hacia la lengua, se muestra
mas exigente con él insistiéndole en que realice la autocorreccion de sus

escritos.

El “deletreo” surge en la condicién de escritura espontanea como recurso
empleado por la maestra para ayudarles a escribir todos los grafemas que
compone la palabra, apareciendo diferencias significativas (p>0.01) entre la

tarea de escritura espontanea y previos.

En el caso del deletreo, su utilizacion aumenta en la tarea de escritura
espontanea ( 11% en DI, 16% en PE y 13% en OR), pues se presenta como
un recurso clave para facilitar la escritura de palabras (Fernandez Viader y
Pertusa, 1999; Stanovich,1991; Padden,1998,1999, entre otros). El uso de la
dactilologia sobresale como soporte y herramienta facilitadora en los

alumnos sordos en el proceso de escritura.

Como se aprecia en el diagrama de barras (Grafico VI.8), la maestra emplea
el deletreo especialmente con PE, en situacion diadica, en la tarea de
escritura espontanea, posiblemente por ser el alumno con mayor nivel de
escritura y en consecuencia, resulta ser un recurso util para él. Sin embargo,
centrando la atencion en DI, alumno con dificultades en el nivel fonoldgico de
la escritura, la maestra lo emplea en menos ocasiones, aun cuando su
frecuencia de uso sigue siendo elevada, especialmente en escritura

espontanea.
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Grafico VI.8. Frecuencias del recurso del deletreo: en relacion a la tarea y alumnos (en %)

18 e e -
16
14
12 1
10

O N A O

ESPONTANEA DICTADO PREVIOS

El “feedback” es una de las categorias mas frecuentes en las tres
situaciones, siendo especialmente utilizada en escritura espontanea (Dl=
25%, PE=24% y OR=35%), y de forma bastante equiparable en previos (DI=
17%, PE=22% y OR=16%).) y dictado (DI= 17%, PE=15% y OR=11%). En
OR las diferencias resultan estadisticamente significativas en la prueba Z con
p> 0.05. Resuita légico, ya que en escritura espontanea, la maestra controla

la apropiacion individual de cada alumno.

Gréfico VI1.9.Frecuencias de feedback en el alumno DI

Tarea: Espontanea Tarea: Dictado Tarea: Previos (DI)
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Grafico VI1.10. Frecuencias de feedback en el alumno PE

Tarea: Espontanea Tarea: Dictado Tarea: Previos
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Gréfico VI.11. Frecuencias de feedback en el alumno OR

Tarea: Espontanea Tarea: Dictado Tarea: previos
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Como mencionamos al referirnos al tipo de feedback mas empleado por la
maestra, apuntamos que este recurso suele darse coocurrente con alguna
otra estrategia. Si analizamos con qué otras estrategias aparece de forma
simultanea el fedback sin correccion, esta clara su predominancia de estar
asociado con la observacion, en un porcentaje de DI= 6%,PE=5% y OR=6%
y con el recurso textual ( DI= 3%, PE=2% y OR=3%).
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Si lo matizamos por tareas, en dictado, aparecen valores de relacion del 3.33
en DI, 2.52 en PE y 3.01 en OR. En escritura espontanea se obtiene 2.0 en
DI, 2.58 en PE y 2.32 en OR. Por dltimo en la tarea de previos se recoge en
Dl un 2,46; en PE 3.84 y en OR 2.95. La prueba Z con p> 0.05 nos desvela
una diferencia significativa entre las tareas de dictado y escritura espontanea
en OR ( Z=3.12), y entre escritura espontanea y previos en el mismo alumno
(Z=2.81).

El feedback positivo con correccién resulta especialmente empleado en la
tarea de previos, viéndose en suma reducido en escritura espontanea. PE
presenta, con diferencia un uso mas limitado respecto a los otros dos

alumnos.

Grafico VI.12. Frecuencias feedback por tareas y alumnos

VI.12.a. Tarea escritura espontanea
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VI1.12.b. Tarea de previos

mp | 6 | 2 | 13| 5 | 1
BPE| 3 | 2 (16 | 6 | 0
: oor| 4 | 5 | 11| 4 | 1

V1.12.c. Tarea de dictado
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Los “recursos fonolégicos”, aparecen mayormente representados en la tarea
de dictado. En la prueba Z para p>0.05 se obtienen diferencias significativas
en el uso de esta estrategia en comparacién con las tareas de dictado y
previos en los tres alumnos. Exactamente, las puntuaciones obtenidas en la
prueba Z son en DI=4.03; en PE=5.28 y en OR=4.03. Consideramos, pues,
que la maestra necesita recurrir a la fonologia, al analisis micro, a los
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constituyentes minimos de la palabra para que los alumnos puedan realizar
producciones escritas a nivel convencional o alfabético. Incluimos el uso del
deletreo, el conteo y las habilidades fonoldgicas.

En sintesis, se observa un uso diferencial de determinadas estrategias
vinculadas a las tareas analizadas. En el caso de la tarea espontanea,
sobresale por defecto, el uso escaso del deletreo, del recurrir a los
compaferos, las preguntas y las relaciones con experiencias previas.
Destaca el empleo de la observacion y del feedback por parte de la maestra.
Resultados esperables, pues se trata de una tarea que implica un trabajo
personal por parte del alumno. La maestra realiza un seguimiento del
proceso y en consecuencia, las puntuaciones en observacion son
puntuaciones altas. La maestra responde a las producciones de los alumnos

de forma inmediata, de ahi las altas frecuencias en la categoria de feedback.

Por otro lado, en la tarea de dictado, sobresale el uso de la demanda de
atencion, necesaria para que los alumnos capten la palabra o frase que la
maestra pretende que escriban. Las actividades metalingliisticas cobran una
especial relevancia, asi como la consigna, entendida desde la perspectiva de
repeticién de lo que deben producir. Aumenta el empleo de repaso, pues la
maestra precisa de la repeticion para que los alumnos capten la palabra que

se demanda.

Por ultimo, centrando nuestra atencion en la tarea de previos, se detecta un
incremento del uso de las preguntas guia y de las actividades
metalingiisticas Disminuye, sin embargo la observacion por parte de la
maestra, pues se trata de situaciones mas interactivas que no implican
observacién por parte de la maestra.

Destacar ademas las diferencias observadas entre los alumnos. PE, como ya

hemos comentado es el alumno que cuenta con mas recursos para alcanzar
niveles superiores en sus producciones escritas, ademas de ser el alumno
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con mayor autoestima y seguridad en si mismo. Esto parece permitir a la
maestra aumentar su nivel de exigencia e insistir en las correcciones de los
escritos. Le incita a la reflexion y a la correcciéon. Las expectativas de la
maestra hacia este alumno parecen orientarse a un mayor traspaso de
control y mayor nivel de exigencia. Por el contrario OR, un alumno inseguro
con niveles bajos en conocimiento de la lengua escrita, precisa de mas
ayudas y recursos directos de la maestra, y el nivel de exigencia de la misma
disminuye. Concluir, pues apuntando que pese a que la maestra cuenta con
un patrén de la sesién de trabajo, intenta adaptarse a las necesidades de
cada uno de los alumnos ofreciéndoles los recursos que considera mas
adientes. Esto se vera confirmado en la siguiente parte del capitulo al
presentar los patrones secuenciales observados con dada uno de los

alumnos.

6.2.1.3. Estrategias y/o recursos utilizados con baja frecuencia por parte
de la maestra

Una vez establecidas las categorias definitivas para el analisis de nuestros
datos, se realiz6 la transcripcién de los diferentes segmentos interactivos. Se
procedié a analizar la presencia y la frecuencia de las diferentes estrategias o
recursos que habiamos reconocido como centrales para nuestras situaciones
de observaciéon. De este primer analisis, surgié la necesidad de eliminar o
agrupar algunas de nuestras categorias definitivas, con el fin de obtener mas
informacién acerca de su probabilidad de aparicién ( ver anexo V.6 y V.7).

Es el caso de la categoria de la categoria “Explicacion de actividades” y
“Relacion con actividades anteriores y/o con tarea previa, que han quedado
reducidas a la categoria genérica: “Consigna”, por no ser significativas las
diferencias encontradas a partir del matiz distintivo entre ellas. En la
“Explicitacion de las diferencias entre cédigos linglisticos y/o comparacion
entre codigos” y la “Exteriorizaciéon de procedimientos” se ha eliminado la
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subdivision de si se trataba de la maestra o eran los alumnos quienes
realizaban tal actividad. La categoria de engafio no aparecia en ninguno de
los registros, por lo que se elimindé con anterioridad al estudio y analisis de
porcentajes. Pese a que es una estrategia que emplea la maestra de nuestro
estudio en multiples ocasiones, no ha resultado relevante en los segmentos
interactivos analizados, pues es tipica de otro género de segmentos
interactivos, como son la conversacion o las actividades vinculadas a lectura
(ver anexo V.1).

Por ultimo, la categoria denominada “feedback no contingente” se ha obviado
en nuestros datos finales por tener una presencia minima. Es interesante
reflexionar sobre las estrategias que no han aparecido en nuestras
situaciones de ensefianza-aprendizaje con significatividad, no por carecer de
validez sino posiblemente por las peculiaridades de las propias tareas
planteadas y por las propias caracteristicas individuales de estos alumnos y
del estilo personal de la maestra.

Sorprende el uso casi inapreciable de recurrir a los compafieros como
recurso enriquecedor en las situaciones E/A. Ya comentamos en el capitulo
primero, la importancia que desde perspectivas actuales constructivistas
adoptan los iguales. La solucién de conflictos cognitivos, el compartir el
mismo sistema de comunicacién, la discusion entre iguales sobresalen como
facilitadores de la construccion de conocimiento individual. Los iguales
entendidos desde el marco sociocultural, como “el otro” que andamia y
acompafia en el proceso individual y personal de construccion de
conocimiento debe ser tenido en consideracion en las situaciones
ensefianza-aprendizaje.

Tampoco aparece la estrategia denominada “Cierre semantico” con su clara
justificaciéon. Cuando se plante6 inicialmente este proyecto de investigacion,
la escuela estaba iniciandose en el proyecto bilingliie y la maestra empleaba
mayoritariamente el sistema bimodal de comunicacién. En el momento de i
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realizar las filmaciones y el seguimiento de las sesiones, la maestra ya
disponia de mayor competencia en lengua de signos catalana, por lo que
ésta se convirti6 en la lengua vehicular durante los aprendizajes y para la
comunicacion. Por tanto, el empleo de “Cierre semantico” en tales
circunstancias resultaba innecesario cuando correspondia a la lengua
vehicular. Sin embargo, insistimos en mantenerla, considerandola como
recurso, por si la maestra necesitaba recurrir en algin signo especifico, tras
una explicacion o alguna situacion determinada, de ahi la explicacion
coherente de nuestros resultados. El uso de “Cierre semantico” no aparece
en ninguna ocasién en la tarea de previos y aparece modestamente en
dictado o escritura espontanea como recurso empleado por la maestra para
andamiar a algun alumno en situaciones muy especificas en las que no ha
captado una palabra o la semantica de una explicacion o de la palabra
deletreada. En consecuencia, es mas empleada con OR por ser el alumno
menos competente en cualquiera de las lenguas contempladas en el PCC.

Los recursos vivenciales no aparecen de forma significativa en el analisis de
frecuencias de nuestros datos, pues se han seleccionado unos segmentos
interactivos en los que se trabaja la lengua escrita y toda la relacion anterior
con ideas previas y experiencias personales ya se ha trabajado en
segmentos interactivos que pertenecen a la primera fase de la sesién
(Presentacion) cuando la maestra plantea la actividad y pretende acercar a
los alumnos a determinados contenidos. Creemos que es importante
mantener esta categoria para posteriores estudios que centren su analisis en
otro momento de la situacion E/A. Destacamos su presencia en la tarea de
previos, lo cual nos indica la importancia que otorga la maestra a establecer
relaciones entre las ideas previas y experiencias de los alumnos y los
contenidos que se trabajan.

Por dltimo, la estrategia de “Profundizacion en aspectos morfolégicos”

aparece en muy pocas ocasiones. Partiendo de discusiones con adultos
sordos, éste resulta un recurso que consideran crucial en el proceso de
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apropiacion de la escritura (Fernandez Viader y Pertusa, 1999). Cuando
nosotros valoramos los escritos de los alumnos sordos, la morfologia, las
desinencias, las terminaciones verbales, los morfemas de género y nimero,
sobresalen entre otros, aspectos en los que presentan importantes
dificultades. Por ello, los adultos sordos, participes y reflexivos de su propio
proceso de aprendizaje, y con capacidad metalingilistica suficiente, abogan
para que los alumnos sordos reciban desde los primeros cursos de
escolaridad formacién vinculada a aspectos de la lengua. El problema que se
dibujaba en periodos anteriores era bien sencillo; no se podia hablar con los
alumnos sordos de estos elementos de la lengua, complejos y abstractos, si
no se compartia un cédigo comunicativo que permitiera un nivel elaborado de
reflexion sobre la lengua. Consideramos importante acompanar el proceso de
instruccion de la lengua escrita, con informacién gramatical, morfolégica y
sintactica, que justifique el uso de determinas desinencias, terminaciones y
relaciones lexicas.

Tenemos expectativas de que a partir del modelo bilinglie en las escuelas, en
las que la lengua de signos adquiere un estatus preponderante en la
educacioén de los nifos sordos, estos problemas se veran reducidos y, siendo
optimistas, incluso eliminados. Insistir en que, las categorias que no han sido
significativas para nuestros datos, pueden aparecer como basicas en otros
estudios, con otra maestra y otros alumnos o pueden resultar significativas
para estudios que se proponen otros objetivos. Creemos fundamental
resaltar, entre otros muchos elementos, las propias caracteristicas de Ila
maestra y de los alumnos, asi como las adaptaciones sucesivas que ella
realiza, como elementos centrales que condicionan el uso de unas u otras’
estrategias.

6.2.1.4. Proceso de ajuste: situacion aula

De nuestro anadlisis se desprenden algunos de los recursos empleados por la
maestra en las diferentes tareas propuestas y con cada uno de los alumnos,
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pero no podemos obviar que la propia situacién y disposicion del aula
representan un recurso per se. Si analizamos la relacién entre las tareas y la
situacion de aula aparecen resultados verdaderamente significativos (ver
Graficos VI1.12a,V1.12b,V1.12c). En la tarea de dictado y previos suele
predominar la situacién grupal, observandose una diferencia en relacién al
alumno PE, que como ya hemos comentado, reclama y consigue la atencién
de la maestra en mayor niimero de ocasiones que los otros dos alumnos. De
ahi, las frecuencias tan proximas que obtiene en la tarea de dictado en
relacion a situacion grupal o diadica.

En escritura espontanea, aumenta significativamente la situacién diadica en
los tres alumnos. Especialmente, este incremento se observa de nuevo con
PE, el alumno que lidera la situacion y reclama mas insistentemente la
atencion de la maestra, y por tanto, logra establecer mayor numero de
relaciones diadicas con ella. La tarea de dictado mayoritariamente se realiza
en situacién grupo, y las relaciones diadicas se orientan a aclarar dudas
particulares de cada alumno (78% en DI; 58% en PE y 77% en OR). En la
tarea de previos, como ya hemos comentado, se trata de presentar y
comentar de forma conjunta elementos de la lengua escrita, por lo que se
presenta mayoritariamente en situacion grupal (83% en DI; 70% en PE y 74%
en OR). Sin embargo, lé6gicamente, en escritura espontanea se observa claro
predominio de relacién diadica, pues permite a la maestra controlar y guiar el
proceso individual de cada alumno (59% en DI; 71% en PE y 70% en OR),
respetando las diferencias individuales y actuando dentro de la zona de
desarrollo potencial de cada alumno.

Pese a estas generalidades, (ver Tabla VI.3) si hacemos un analisis mas
“micro” de cada uno de los segmentos interactivos en relacion al niumero de
turnos en los que interviene la maestra con cada alumno ( ver anexo VI.3), se
evidencia que PE establece mayor nimero de contactos con la maestra
(Total turnos= 335),tanto en situacion grupal como diadica y en todas las
tareas. En segundo lugar se encuentra OR ( total turnos=291), y DI es el
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alumno que menos interacciona con la maestra ( total de turnos que
interviene =181), probablemente por ser muy timido y presentar un nivel de
competencia en escritura mas bajo que los comparfieros, que no le permite
participar e intervenir en la misma medida que los comparieros. OR,
manifiesta importantes dificultades en la tarea de dictado, pero interacciona
en pocos turnos con la maestra, posiblemente a causa de su inseguridad que
no le permite reclamar con mas insistencia a la maestra, lo que disminuye en
gran medida las ayudas ofrecidas por ésta, que se dirige mas a los otros dos

alumnos.
Tabla V1.3. Numero de turnos de participaciéon de cada alumno

También interesa observar qué relaciones se establecen entre los propios
alumnos. Se aprecian unas relaciones prefijadas que vienen dadas por tanto
por el nivel homogéneo de competencia de los alumnos como por la
disposicion en sus pupitres. En este sentido, PE y OR no interaccionan solos,
sin la maestra, en ninguna ocasién, debido probabiemente, a su nivel
claramente diferenciado de competencia en lengua escrita y por tanto, de los
recursos que precisan de la maestra, ademas de permanecer distanciados
por tener a DI sentado entre ambos. Sin embargo, OR y DI, establecen
considerables relaciones, especiaimente en dictado. Esto resulta confuso
desde postulados constructivistas que refuerzan el trabajo en grupo
cooperativo, una de cuyas premisas es que los grupos sean heterogéneos.
De esta manera, los alumnos se ayudan a partir de sus propios niveles,
adoptan roles diferenciados y cada uno de ellos obtiene beneficios a partir de
actuaciones distintas. Légicamente, en la situacién de escritura espontanea
se cuentan las minimas relaciones entre alumnos, pues consisten en
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actividades mas individuales. Sin embargo, la propia disposicién en el aula,
es decir, con qué compariero esta situado, determina el tipo de interacciones
que establecen entre ellos. Resulta esperable que aumente el nimero de
interacciones con el alumno mas préximo, por lo que creemos interesante
recurrir a cambios de ubicacion de los alumnos para favorecer diferentes

interacciones entre ellos.

En los siguientes graficos, hemos empleado las siglas de los alumnos en
funcion de los alumnos que participaban en cada turno de la interaccién. De
_esta manera, contemplamos cuando el alumno actia solo en un turno o lo
hace con algun compariero. Especificamos el significado de cada una de las

siglas utilizadas:
P=PE
0=0R
D=Dli
PO=PEyOR
OD=0ORYyDI
PD= PE y DI
TOD-= Situacion de grupo. Los tres alumnos conjuntamente

Grafico V1.13. Turnos de los alumnos en relacion a la situacion de grupo
V1.13.a. En escritura espontanea
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V1.16.b. En dictado
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VI.18.c. En previos
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Se observa en el andlisis de frecuencias la destacada presencia de algunas
estrategias por encima de otras en cada una de las tres tareas analizadas.

A continuacion, pasamos, en la segunda parte de este capitulo a presentar

los patrones conductuales de la maestra obtenidos a partir del programa de
Bakeman y Quera (1995).
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Parte II: Anélisis secuencial: patrones de estrategias

Los patrones de conducta que se han obtenido en este trabajo se refieren a
las conductas de la maestra, pues en este andlisis no hemos estudiado las
actuaciones de los alumnos. Por tanto, cada turno o retardo viene definido
por una o varias conductas coocurrentes de la maestra. Sin embargo, entre
uno y otro retardo ha intervenido el/los alumno/s que determina/n la siguiente
conducta de la maestra, valorada a través de los recursos o estrategias que

emplea.

Dada la diversidad de patrones obtenidos, se evidencia el esfuerzo realizado
por ia maestra para ajustar sus ayudas a las necesidades de cada alumno,
en relacién a sus diferencias individuales. Por dicho motivo resulta dificil
establecer unas patrones definitivos para estas situaciones instruccionales,
pues como bien pone de manifiesto esta maestra, se hace necesario emplear
un abanico muy amplio de posibilidades, de estrategias, en relacion a las
multiples variables gue intervienen en una situacién de E/A de la lengua
escrita. No obstante, y sin querer desarrollar un formulario de patrones
caracteristicos en estas situaciones, si que nos gustaria comentar algunos de
los patrones que se han revelado como los mas interesantes para la
poblacion con la que trabajamos; en particular, para estos tres alumnos y con
esta maestra en situaciones de E/A de la lengua escrita.

Hemos organizado la presentacion de los patrones por alumnos. En primer
lugar presentamos los patrones que se han obtenido con el alumno DI en las
tres tareas analizadas (escritura espontanea, dictado y previos de escritura).
En segundo lugar, se recogen los patrones del alumno PE, y por tltimo con
OR. Para el comentario de los resultados presentamos los patrones
agrupados o aislados dependiendo de la l6gica de la explicacion. El orden de
aparicién de los patrones en nuestro analisis es puramente organizativo. La
presentacién de los patrones se realiza con una representacion lineal de la
cadena de estrategias empleadas en la maestra en cada retardo, de forma
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sucesiva. Los retardos se representan en la linea inferior de cada patron, con
las siglas R: R1 para retardo 1, R2 para retardo 2 y asi sucesivamente.

Algunos patrones se desdoblan en algin retardo. Para facilitar Ia
comprension de la explicacién a cada uno de los patrones que se originan se
les ha denominado con una letra minuscula, con lo que podemos encontrar
patrones con la denominacion 1a,1b...

Los codigos empleados en la presentacion de los patrones corresponden a
los empleados en el capitulo V, pero los recogemos en la siguiente tabla para
agilizar la lectura.

Tabla V1.4. Leyenda de los codigos empleados en los patrones

ExpAct: Explicacion de actividades

RelPrev: Relacién con actividades anteriores y/o con tarea previa

HabFon: Habilidades metafonolégicas

HabSupra: Habilidades suprasegmentales

HabSin: Habilidades metasintacticas.

HabSem:  Habilidades metasemanticas.

CodAl: Demanda de explicitacion a los alumnos de las diferencias entre
cédigos

CodMa: Explicitacion por parte de la maestra de las diferencias entre
cbdigos

ProcMaes: Explicitacion por parte de la maestra de los procedimientos
ProcAlum: Demanda de explicitacion de los procedimientos a los alumnos
Pregunta: Preguntas-guia

Visual: Recursos visuales
Textual: Recursos textuales
Vivencial:  Recursos vivenciales
DelPaAl: Deletreo palabra alumno

DelPaMa: Deletreo palabra maestra
ConPaAl:  Conteo palabra alumno
ConPaMa: Conteo palabra maestra
ConLeAl: Conteo letra alumno
ConLeMa: Conteo letra maestra

Civi: Cierre semantico
FPoCon: Feedback positivo con correccion
FPoSin: Feedback positivo sin correccion

FNeCon:  Feedback negativo con correccién
FPoCon: Feedback negativo correccién
DemCorr: Demanda de correccion
DemAten: Demanda de atencién visual
Repaso: Repaso-recapitulacion
Compaiieros: Ayudas de los compaiieros
Observa:  Observacion del proceso
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Alumno DI- Tarea escritura espontanea

El patrén 1, se inicia con la estrategia de recurso textual seguido en el R1 por

alguna actuacion de la maestra que presenta modelado; en el caso 1a se
trata de explicitar algiin procedimiento, y en el caso 1c, la maestra deletrea

las palabras que el alumno se propone escribir. Si se pide que el alumno
cuente las palabras (1b) de una oracion, se observa la necesidad de recurrir

al modelado por parte de la maestra, como se ve en el R2. El patrén, se da

por finalizado en el R4 o R5, segun el caso, con una demanda de correccion
(DemCorr), lo que hace pensar en la dificultad de este alumno para conseguir
escribir la palabra correctamente, pues precisa de diferentes ayudas, como la

revision y correccion para ejecutar la tarea con el nivel considerado valido por

la maestra.

Patron P1
a , [ProMaes DemCorr

Textual ConPaAl DePaMa emCorr
A [DePaMa DemCorr

Patron P2

DemCorr emAten: lDePaAl emCorr|_ _’Pregunta __{DePaMa

RO R1 R2 R3 R4 RS
{ | | { §
1 i 1 ] i

= Alumno DI- Tarea escritura espontanea
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Nos interes6 conocer qué ocurria después de la Demanda de Correccién, y
en el patrén 2, se propuso como conducta dada. Se observa la persistencia
de la maestra sobre aspectos analiticos de la palabra a través del deletreo.
Tras esta conducta, Di requiere de nuevo correccion y finalmente, la maestra
realiza alguna pregunta-guia orientadora y facilitadora en relacién a lo que se
demanda para andamiar al alumno. No obstante, este alumno requiere del
modelo correcto de la maestra para poder ir interiorizandolo, por lo que
acaba siendo la maestra la que deletrea de nuevo la palabra.

Patréon P 3

DelPaAl emCorr DemAten

Patron P4

DelPaMa. emCorr ExpAct

RO R1 R2 R3 R4 RS

- Alumno DI- Tarea escritura espontanea

Nos resultan particularmente interesantes los patrones 3 y 4 que parten del
deletreo como conducta dada. En el caso del patrén 3 el alumno deletrea la
palabra, de forma incorrecta, y la maestra insiste en la correcciéon para,
finalmente, demandar su atencién, para dar algin tipo de aclaracién o
explicacion.

Cuando el patrén se inicia con el deletreo de palabra por parte de la maestra,

posteriormente insiste al alumno para que corrija el texto escrito, y éste
necesita de nuevo la explicacién de la actividad por parte de la maestra.
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La demanda de correccién aparece de forma reiterativa en estos primeros
cuatro patrones, lo que nos indica lo complicada que resulta para este
alumno el proceso de planificar y traducir un mensaje escrito, aunque se trate

a nivel de palabra.

Patron P 5

FNeSin | | DelPaAl FNeSin

Patron P 6
FPoSin CiVi HabMorf Pregunta || FPoSin
RO R1 R2 R3 R4 RS

1

- Alumno Di- Tarea escritura espontanea

Hemos considerado también de especial relevancia los patrones que inician
con Feedback. En el patréon 5 la maestra expone al nifio explicitamente que
su produccion no es correcta y le pide que deletree las palabras para que
detecte sus errores, pero el alumno vuelve a equivocarse. Parece ser, pues,
que no resulta atil que la maestra indique Unicamente la presencia de un
error sin aportar alguna ayuda arnadida, pues el alumno reitera su confusion.
Creemos que se evidencia la necesidad de utilizar alguna estrategia
intermedia que andamie o conduzca al alumno hacia la respuesta acertada.

En el caso de feedback positivo (patron 6) se observa en R1 la estrategia de

cierre semantico a través del signo, para ayudar al alumno a entender el
significado de la palabra que debe escribir. La maestra comenta algin
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aspecto morfolégico de la palabra, tras ello realiza una pregunta, seguida de
varias conductas posibles que no aparecen en frecuencia suficiente para
configurar un patrén. Acaba este patron secuencial con un nuevo feedback
de la maestra, por lo que la secuencia de uso de estas estrategias se

muestra exitosa.

Patron P7

Civi HabSint FPoCorr

RO R1 R2 R3 R4 RS

ez

i
LD i { i

- Alumno Di- Tarea escritura espontanea

Valorando positiva la estrategia de cierre semantico, planteamos el patron a
partir de esta categoria (patrén 7), lo que nos desvelé que surge como una
conducta excitatoria de alguna habilidad metalingiiistica. En el patrén
anterior, se trataba de la habilidad morfolégica y en este caso de la habilidad
sintactica. El patrdn finaliza con otro feedback positivo.

Resulta alentador que cuando el alumno capta el significado de lo que debe
decir o quiere escribir se consiguen resultados mas satisfactorios. Se aprecia
como en el patrén 6 y 7, tras un cierre semantico, el alumno termina por
ejecutar con éxito la tarea de produccion escrita demandada por la maestra.

En los tres patrones siguientes se aprecia la reiteraciéon de las categorias de
repeticion y aclaracion de actividades. En el patrén 10, la maestra consciente
de la necesidad de la mirada del alumno para ofrecerle una informacién,
reclama su atencién para realizar un feedback negativo con correccion y
finaliza el patron en el R3 con la explicacién de nuevo de la actividad por
parte de la maestra. También en el patrén 8, se evidencia de nuevo el
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repaso, entendido como estrategia que ayuda a los alumnos a ubicarse en la
actividad que realizan. Finaliza con habilidad semantica, lo que parece
indicar la necesidad de buscar el significado a lo que pretenden escribir.

Patron P 8

Preg abMorf Repaso HabSem
Patrén P9
RelPrev ____PDPemCorr | ___|[FNeCorr
Patrén P 10

DemAten FNeCorr ExpAct

RO R1 R2 R3 R4 RS

-

- Alumno Di- Tarea escritura espontanea

Por ultimo el patrén 9, se inicia con la relacion de actividades previas,
aspecto interesante para facilitar al alumno la comprensién de la tarea que
debe realizar. Tras un retardo en el que se pueden dar varias conductas
aparece la demanda de correccion, seguida de feedback negativo con
correccion. Aparecen como conductas inhibitorias en esta tarea la
observacién con el deletreo de frase de alumno, con la demanda de atencion

y de correccion.
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Alumno DI Tarea dictado

En la tarea de dictado al igual que ocurria en la tarea de escritura
espontanea, son varios los patrones que se inician con un recurso textual,
como conducta excitatoria de la explicaciéon de procedimientos por parte de la
maestra. Esta seguido, en un caso (11a) del conteo de palabras por parte de
la maestra, y finaliza en el R4 con el conteo de palabras por parte del
alumno. Se aprecia, pues, un proceso de traspaso de control por parte de la

maestra hacia el alumno.

Patron P11 a ConPaM ___FroMaes

roMaes

emAten ConLeM Textual

Textual

¢ \ConLeAl Textual

RO R1 R2 R3 R4 RS

-

- Alumno DI Tarea dictado

En el segundo caso (11b), la maestra insiste en la demanda de atencién a los
alumnos, para proceder al conteo de las letras de la palabra. Finaliza en el
R5, mostrando a los alumnos de nuevo el texto original. El conteo, como ya
comentamos, al analizar las frecuencias, aparece como recurso empleado en
la tarea de dictado, estrategia que no aparecia durante la tarea de escritura

espontanea.
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A partir del recurso textual como conducta dada se inicia un tercer patrén
(11¢). En R2, la maestra demanda al alumno que cuente las letras de la
palabra, para, a continuacién proporcionarie de nuevo el texto original
(recurso textual). Se observa que este alumno precisa de numerosas ayudas
por parte de la maestra para lograr escribir la palabra dictada. Son
mayoritariamente estrategias que ofrecen el modelo correcto, o el modelado
por parte de la maestra para ir cediendo el control al propio alumno.

Patron P12

a [DelPaMa}l {Textual | {ConlLeAl || Textual

[DelPaM J—-[DelPaM ]-—fHabFoﬂ

b YDemCorr

Patron P13

ConPaM HProMaes |_[FNeCorr

RO Rt R2 R3 R4 RS R6

- Alumno DI Tarea dictado

Esto queda patente de nuevo en el patrén 12, que se inicia con el deletreo de
palabra por parte de la maestra. A partir de él se originan dos patrones,
ambos seguidos del deletreo por parte de la maestra y de la reflexion en
torno de las habilidades metafonolégicas. En el R4 este patron se desdobla,
en un caso hacia el deletreo, de nuevo de la maestra, y en el otro, hacia la
demanda de correccién. Parece, pues, que este alumno requiere de
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numerosos recursos fonolégicos y visuales para acceder al nivel alfabético
de la escritura.

En el patrén 12b, el deletreo, resulta una conducta excitatoria del recurso
textual, seguido del conteo de letra por parte del alumno y de nuevo, en el R7
de recurso textual. Este patrén, es sumamente interesante, pues la maestra a
través de la exteriorizacién de procedimientos y de realizar ella el conteo,
consigue que el alumno, aun cuando sea con ayuda del modelo correcto,
alcance a contar las letras de la palabra. Se observa una interrelacién de
complementariedad entre las estrategias de deletreo y conteo.

En el patrén 13 que se inicia con conteo de palabra de la maestra, sigue la
exteriorizacion de procedimientos para finalizar con un feedback negativo con
correccién; es decir, vemos que el alumno necesita realizar él la reflexion y la
actividad de conteo de las unidades grafémicas para alcanzar el éxito de su

escritura.
Patron P14
DelPaAl ——FPOSin L_Eprct
RO R1 R2 R3 R4 RS

L ma
L
—
e
=

-Alumno DI Tarea dictado

Si tomamos como conducta dada el deletreo de palabra del propio alumno,
se aprecia en R1 un feedback positivo de la maestra sin correccion, pero se
repite la explicacion de la actividad, lo cual nos conduce a considerar que
pensamos que se trata de una correccién implicita.
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En el patron 15, valorando la importancia del feedback de la maestra,
analizamos cuales fueron los patrones que se obtienen a partir de él. En
relacion al feedback positivo con correccion, se produce un repaso por parte
de la maestra, que provoca alguna actuacién del alumno, y por tanto, se
explica que este patrén, en R2 contenga la observacién, seguida del deletreo

de palabra del alumno.

Patron P15

FPoCorr Repaso bserva

Patron P16

FNeCorr ConLeAl {HabSint

RO R1 R2 R3 R4 RS

- Alumno DI Tarea dictado

Sin embargo, cuando el patrén se inicia con feedback negativo con
correccién, como ocurre en el patrén 16, la maestra demanda al alumno que
cuente las letras de la palabra y finalmente ella misma comenta algin
aspecto sobre la sintaxis de la oracion.

Por ultimo destacamos el patrén 17 que surge a partir de la pregunta guia de
la maestra. Esta estrategia parece favorecer la actuacién del alumno, pues
aparece seguida de un feedback positivo sin correccion, y finaliza con un
recurso textual para incitar al alumno a la autocorreccion comprobando y
contrastar su produccién con el modelo correcto.
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Patron P17 Pregunta

"/

Pregunta|— FPoSin
b\ Textual

RO R1 R2 R3 R4

RS

- Alumno DI Tarea dictado

Alumno DI- Tarea previos

Durante esta tarea, se observa, en un numero considerable de patrones, la
presencia en uno u otro retardo, de recursos de conexién ya sean con
actividades anteriores 0 con vivencias personales de los alumnos. Es un
elemento diferenciador en comparacién con las otras dos tareas

anteriormente analizadas.

Patron P18

RelPrev FPoCorr FNeSin

Patron P19

Vivencial DelPaAl Pregunta

RO R1 R2 R3 R4

R5

= =)

-Alumno DI ~Tarea previos
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El patron 18 inicia estableciendo relaciones con actividades realizadas
previamente; y el patron 19 también se inicia con alguin enlace personal a sus
propias experiencias que tras varias conductas posibles, conduce al deletreo
del alumno y finaliza con preguntas guia de la maestra, interpretamos que
para ayudar al alumno a entender el significado de la palabra deletreada y
contextualizarlo dentro de una oracién determinada.

El patron 19 que se inicia con relaciones con las actividades anteriores es
seguido de un feedback positivo con correccion de la maestra y finaliza con
otro feedback, en este caso sin correccion. Es un patrén orientado a la
discusion del texto escrito que implica explicacién por parte de la maestra.

Patron P20

FPoCorr abSupr 'Vivencial FPoSin

Patron P21

FNeSin Textual ExpAct

Patron P22

FPoSin RelPrev Observ Textual HabSupr

Patron P23

FNeCorr |—| DelPaAl Textual

RO R1 R2 R3 R4 RS

i
1 ]

—t———
L
-

- Alumno DI- Tarea previos
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En el caso del feedback positivo con correccion (P20), se sigue un retardo
con varias estrategias posibles, seguido de reflexion sobre aspectos
suprasegmentales. En el R3, la maestra recurre de nuevo a un recurso
vivencial que concluye con feedback positivo. Parece tratarse de un patrén
ciclico entre feedback positivo y comentarios relacionados con aspectos de
su experiencia personal. Si el patron se inicia con feedback negativo sin
correccion (patréon 21), se sigue un recurso textual que nos excita la
categoria de explicacion de actividades. La maestra insiste en explicar en
qué consiste la actividad y finalmente, se puede dar el feedback positivo o de
nuevo el repaso.

En el caso que el patrén se inicie con feedback positivo sin correccion, patrén
22, la maestra a continuacion establece relacién con actividades previas;
supuestamente los alumnos realizan la actividad bajo la mirada de la
maestra, que les ofrece el recurso textual.

En el caso del feedback negativo con correccion (patrén 23), la maestra pide
a los alumnos que deletreen la palabra y en el R2 la maestra recurre al

recurso textual.
Patron P24
DemAten HabSint ProAl | ____[RelPrev
RO R1 R2 R3 R4 RS
| l ] i i
1} i 1 0 | i

Alumno DI- Tarea previos

Con este alumno DI, se observa la presencia de un patrén a partir de la
demanda de atencién ( patrén 24). La maestra explica aspectos relacionados
con la sintaxis de la lengua y pide a los alumnos que sean ellos los que
exterioricen los procedimientos. Les ayuda ofreciéndoles anclajes con
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relaciones previas. Se detecta, de nuevo, el mecanismo de influencia de
traspaso de control de la maestra hacia los alumnos.

Tratamos los patrones 25 y 26 conjuntamente por contar con los compafieros
como recurso. En ambos patrones se observa la presencia de los
compafieros de forma reiterativa en los retardos 2 y 3. Se ‘inicia con
exteriorizacion de procedimientos por parte de la maestra y un repaso; tras la
participacion de los compafieros, la maestra realiza un feedback negativo con
correccion y acaba demandando deletreo de la palabra al alumno. La
maestra parece considerar que obtiene poco éxito a partir de la ayuda de los
compafieros, y opta por recurrir a las estrategias de demanda de deletreo

para auxiliarle en la tarea.

Patréon P25
DelPaAl Comparie eCorr \_—*ﬁe]PaAl
Patrén P26
ProMaes __‘Repaso Compaiie Compafie FNeCorr —DelPaAl
RO R R2 R3 R4 RS
} | i ! i
! 1 ! 1 ]

Alumno DI- Tarea previos

En esta tarea, como hemos visto en el andlisis de frecuencias, las estrategias
vinculadas al deletreo o conteo son minimas. Sin embargo, se obtiene un
patron interesante a partir del deletreo de palabra del alumno. Seguido, de
forma excepcional de la ayuda de los comparieros; que no permite alcanzar
con éxito la demanda de la maestra y se vuelve a insistir en el deletreo de
palabra por parte del alumno.
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En suma, en relacion a DI, se aprecia la existencia de un numero
considerable de patrones de conducta de la maestra muy diferenciales en
funcién de la tarea. En el caso de la escritura espontanea, son patrones en
los que el deletreo y el conteo adoptan una funcién fundamental. En la tarea
de dictado, predominan las actividades metalingliisticas ligadas con
diferentes niveles de la lengua y exteriorizacion de procedimientos por parte
de la maestra. En la tarea de previos, la maestra recurre, excepcionaimente,
a los comparieros y se establecen relaciones con actividades anteriores o
vivencias y experiencias personales. Se obtienen, patrones muy ciclicos y
rituales, especialmente en relacion al tipo de feedback y comentarios
relativos a su experiencia personal.

Alumno PE- Tarea escritura espontanea

Se hace patente en dos de los patrones la estrategia de deletreo de palabra
por parte de la maestra, como central en el proceso de escritura.

Patron P27

Textual —F)e]PaMa DemCorr

Patron P28

HabFono ——p)e]PaMa ——-;HabFono

DelPaMa

eCorr ‘———tProMaes

RO R1 R2 R3 R4 RS
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En el primer patrén (patrén 27), el recurso textual, se comporta como una
conducta excitatoria de la correccion; por tanto, parece ser que no resulta un
recurso demasiado funcional para PE.

Si consideramos el patron, a partir, precisamente del deletreo por parte de la
maestra (patron28), vemos que se desarrollan dos patrones. Por un lado,
aparece como conducta excitatoria de las habilidades metafonologicas, que
vuelve a provocar un deletreo de la maestra y por uitimo se repite la reflexion
sobre los aspectos fonoldgicos. Este patron nos manifiesta la necesidad
evidente que presenta el alumno de entender los contrastes fonologicos para
poder escribir espontaneamente. Por otro lado, desencadena el patron de
feedback con correccion, seguido de exteriorizacion de procedimientos. Se
aprecia la insistencia de la maestra en que interioricen el principio alfabético
y no solo realicen ejercicios de copia de palabras o frases correctas.

Patron P29

DelPaAl DemAten|___| ExpAct

Patron P30

DemCorr DelFAl [___] FNe

Patron P31

FNeCorr ProMaes DemAten

RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno PE- Tarea espontanea

321




La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

En el caso de iniciar el patréon con la demanda de deletreo de palabra por
parte del alumno (patrén 29), sigue una demanda de atencién y finaliza con
una explicacién de nuevo de la actividad. En este patron se entrevee el papel
de guia que realiza la maestra, acompaifiando al propio alumno. El modelado
surge como estrategia funcional para esta maestra.

En el siguiente patrén, (patron 30), el deletreo de frase por parte del alumno
estd precedido de una demanda de correccion. La maestra recurre al
deletreo para ayudar al alumno a escribir la palabra o frase que se desea;
finaliza con un feedback negativo que nos inclina a hipotetizar en el
aprovechamiento dudoso que obtiene este alumno del deletreo, en este tipo
de tarea.

Aunque no sigue como conducta al patrén anterior, pensamos interesante
observar que, posteriormente a un feedback negativo con correccién (patrén
31), ocurre la exteriorizacion de procedimiento por parte de la maestra. Esta
ofrece algun tipo de modelado o explicacion mas explicita el alumno para
alcanzar el objetivo propuesto, de escritura espontanea.

Patron P32
ProAl FPoSin Pregunta
RO R1 R2 R3 R4 RS
1 i ] i !
T 1 T i 1

Alumno PE- Tarea espontanea

Aparece como Uultimo patron para PE en esta tarea, la conducta de
exteriorizaciéon de procedimientos por parte del alumno seguida de feedback
positivo sin correccién, lo que nos hace pensar en la importancia de esta
estrategia para obtener éxito en la escritura espontanea. En R2, se produce
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la pregunta de la maestra, posiblemente para ayudar al alumno a avanzar en
su produccién escrita.

Alumno PE- Tarea dictado

Como ocurria con el alumno anterior en la tarea de dictado, se observa un
predominio de estrategias en las que la maestra realiza el deletreo de
palabras.

Patron P33

DelPaMa DelPaMa ConLeAl DelPaMa

Patron P34
Pregunta
ProMaes /
\DemAten Pregunta
RO Rt R2 R3 R4 RS

Alumno PE- Tarea dictado

En el caso del patrén 33 parece que la conducta de deletreo de palabra de la
maestra sea autocontingente, pues aparece en primera posicion, en R1 y en
R3. En R2, aparece la reflexién sobre aspectos metafonolégicos.

El siguiente patron (patron 34), se inicia con exteriorizacion de

procedimientos por parte de la maestra, seguida de demanda de atencion,
que genera diferentes conductas en R2 y concluye con pregunta guia por
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parte de la maestra. Parece pues que la maestra explica aspectos
estructurales de la lengua en la escritura de frases.

Patréon P35

ConPaAl ConPaMa FNeCorr

Patron P36

ConlLeMaj — _{Textual ConLeAl

RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno PE- Tarea dictado

En el patréon 35, comprobamos que el conteo surge como recurso central en
las tareas de dictado y origina dos patrones de conducta de la maestra.
Cuando se inicia con conteo de palabra por parte del alumno, sigue una
correccion implicita, con conteo por parte de la maestra.

El patrén 36 toma como conducta dada el conteo de letras de la maestra, a
continuacion, en el R1 se observa el apoyo sobre el texto y el traspaso de
control al alumno. Finaliza el patron con conteo de letras por parte del

alumno.

La demanda de atencion y el recurso textual surgen en el patrén 37 como
conductas condicionadas, que llevan, de forma independiente a las mismas
conductas en R1 y R2; especificamente, al conteo de palabras de los
alumnos y en un grado de menor significacion al conteo de palabras por
parte de la maestra. Asi, la maestra muestra la conducta correcta al alumno o
comprueba la resolucién obtenida por éste. Se trata de estrategias de
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analisis y segmentacion de palabras y de frases apoyados en recursos

visuales.

Patron P37

Textual

ConPaAl ConPaM

emAten

RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno PE- Tarea dictado

Surge un Gltimo patrén, (patrén 38) que evidencia la relacion significativa
entre el recurso metalinglliistico de cédigo de la maestra y habilidades
morfolégicas. Aparece una relacion interesante entre la explicitacion de las
caracteristicas del cédigo de lengua escrita y lengua signada, vinculada a los

aspectos morfolégicos de género y nimero.

Patron P38

Repaso HabMorfo odMa

RO R1 R2 R3 R4 RS

e

Alumno PE- Tarea dictado
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Alumno PE- Tarea previos

Como ocurria con DI, en esta tarea aparece la participacion de los iguales
como recurso empleado por la maestra. En concreto, lo observamos en tres
patrones ( patrén,39,40,41). En el primero de ellos, como conducta dada, que
provoca un feedback negativo con correccién, seguido de deletreo de palabra
por parte del alumno.

Patron P39

Compaii FNeCorr DelPaM

Patrén P40
Observ Pregunta DelPaMa) Vivencial Compaiie
Patron P41
HabSint Compafie IDelPaMal
RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno PE- Tarea previos

Los compafieros aparecen también en el patron 40. En R4 surge la relacién
con experiencias vivenciales, después del deletreo de palabras por parte de
la maestra. La ayuda de los compafieros se emplea como ultimo recurso de
la cadena. Por ultimo, el recurso de los compafieros, aparece en un tercer
patron (P41), después de una reflexién sobre aspectos sintacticos del texto
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escrito. Esta ayuda de los compaiieros resulta ser una conducta excitatoria
de diferentes recursos que finaliza, igual que el anterior con el deletreo de
palabra de la maestra. Se observa que el recurso de los iguales, no parece
ofrecer resultados muy positivos en esta tarea, por lo que la maestra vuelve a
orientar al alumno hacia la reflexion.

Patron P42

RelPrev |_HabSupra FNeSin Observac Repaso

Patron P43

FPoSin RelPrev | [HabSupra

Patron P44

HabSupra

Vivencial _IProcMaes DelPaAl || Textual

RO R1 R2 R3 R4 RS

- Alumno PE Tarea previos

Cuando comparamos estos patrones de PE con el alumno anteriormente
estudiado, DI, se aprecian en este alumno patrones en los que se hacen
patentes las relaciones que establece con actividades anteriores o vinculadas
a experiencias personales. Tomando como conducta inicial la relacion con
actividades previas, se crea un patrén difuso pues la maestra no parece
ofrecer ninguna ayuda definida, sino que observa, repasa o demanda la
atencion.
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En el patrén 43, tras un feedback positivo sin correccién, la maestra recurre a
recordar o retomar las actividades previas para, posteriormente, detenerse
en algunos elementos suprasegmentales.

En el patron 44, aparece el recurso vivencial, presente tGinicamente en este
alumno en la tarea de previos. Surge como conducta posterior a la refiexion
sobre aspectos suprasegmentales de la lengua y seguida de un contenido
procedimental de la maestra. Se recurre al deletreo de palabra por parte del
alumno, para cerrar el patrén con el recurso textual. Se confirma pues, queen
esta tarea, la maestra pretende establecer conexiones con conocimientos
previos de los alumnos para posteriormente lograr la produccion escrita.

Nos parece interesante recoger que en la mayoria de los patrones el recurso
de deletreo de palabra por parte de este alumno, actia como conducta
excitatoria del recurso textual ( patrones 44,45,46).

Patron P45

DelPaAl Textual lEprct

Patron P46

FNeCorr ‘_iDelPaAl Textual

RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno PE- Tarea previos

Curiosamente, se observa una estrecha vinculacién, a veces biunivoca, entre
el deletreo de la maestra y el recurso textual, posiblemente porque la
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maestra se apoya en el modelo mientras deletrea para facilitar a los alumnos
la comprensién. De forma implicita, emerge en estas situaciones el conteo de
los elementos minimos constituyentes de las palabras.

Por dltimo, para apoyar una vez mas la necesidad del uso de recursos

visuales con estos alumnos, comentar el patron 47.

Patron P47
FNeSin | Textual | | ExpAct
RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno PE- Tarea previos

Comprobamos que el recurso textual, aparece también a continuacién de un
feedback negativo sin correccion. La maestra no facilita la soluciéon correcta
de forma explicita, sino que ofrece el modelo para que el alumno se apropie
de él. Tras el recurso textual, se hace evidente la necesidad de volver a

explicar la actividad.

Alumno OR- Tarea escritura espontanea

En esta tarea, como ocurria con los otros dos alumnos anteriores, se recurre
al deletreo, tanto de la maestra como del alumno. Cuando el deletreo es
realizado por la maestra, en los dos patrones que aparecen, viene
antecedido del recurso textual lo cual nos indica que primero la maestra
intenta que sean los propios alumnos los que alcancen la respuesta correcta
a partir del modelo. A continuacién, emplea el deletreo para andamiar al
alumno con un recurso mas directo.
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En el patron 48, se observa que la conducta dada es el feedback positivo con
correccion. El patron acaba en R4 con una demanda de atencion. El patron
49, muestra demanda de correccién después del deletreo de la maestra, por
lo que interpretamos que incita al alumno a la autorrefiexién y autocorreccion

tras ofrecerle una nueva ayuda.

Patron P48

FPoCorr |__[Textual | _[DelPaMa DemAten

Patron P49
Textual |__[DelPaMa _F)emCorr —_ DemCorrn
RO R1 R2 R3 R4 RS
| ] i | §
] i ) T T
Alumno OR- Tarea escritura espontinea
Patréon P50

/ DelPaAl

DelFAl ._[F'NeSin ___[FNeCotr ‘\

Observ

Patron P51

DelPaAl _fFPoSin DelPaAl
R1

RO R2 R3 R4 RS

Alumno OR- Tarea escritura espontanea
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En todos los patrones relacionados con esta tarea se aprecia el uso del
deletreo por parte del alumno OR. En el primero (patron 50), la conducta
inicial es el deletreo de frase por parte del alumno, seguida de un feedback
negativo sin correccion, pero que se ve sustituido por el feedback negativo
con correccion. Finaliza con el deletreo de palabras del alumno. Asi, el
feedback negativo con correccién se revela como conducta inhibitoria de la
observacion. Por consiguiente, en una primera interpretacion consideramos
que este patrén no es contingente para la motivacién de los alumnos hacia la
lengua escrita, pues les desalienta a seguir intentandolo, dadas las
caracteristicas especificas de estos alumnos sordos, en los que se aprecia

un bajo nivel de autoestima.

Patron P52

HabFono FNeSin FPoCorr

RO R1 R2 R3 R4 RS

-+

Alumno OR- Tarea escritura espontianea

El cambio de tipo de feedback empleado por parte de la maestra aparece
también en el patron 52. Este se inicia con una reflexién hacia algun aspecto
fonolégico y es seguido de un feedback negativo sin correcciéon. Tras los
intentos reiterados del alumno por acercarse al modelo correcto de escritura,
la maestra percibe la necesidad de realizar una correccion explicita.

Alumno OR- Tarea dictado

A partir del recurso textual se desarrolla un patrén interesante, claramente
excitatorio de la categoria exteriorizaciéon de procedimientos de la maestra,

331



La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

junto con el conteo de palabra del alumno. Asi, la maestra, tras una
explicacion, pide al alumno que cuente las palabras; posteriormente es la
maestra la que realiza dicho conteo y tras otro recurso en el R3 se produce el
feedback con correccion.

Patrén P53 ProMaes FNeCorr
Textual roMaes {__|ConPaMa FeedCorr
| ConPaAl|_ConPaMa}__| FNeCorr
Patron P54
ConPaMa| __IProMaes ] FFNeCorr
RO R1 R2 R3 R4 RS

] g ] ] i
1 I ] . |

Alumno OR- Tarea dictado

Como se observa en el patron 54, la exteriorizacién de procedimientos sigue
al conteo de la maestra, seguido de un feedback con correccion.

El conteo de letras aparece en esta tarea como recurso central. Sin embargo,
a la luz de los resultados de este patrén lineal no podemos asegurar que a
partir de esta conducta de la maestra el alumno alcance éxito en su tarea.

Patron P55
ConLeAl —FFNeCorr ConLeAl

RO R1 R2 R3 R4 RS
1
F [ [} ] )

Alumno OR- Tarea dictado
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En todos los patrones relacionados con esta tarea se aprecia el uso del
deletreo por parte del alumno OR. En el primero (patréon 50), la conducta
inicial es el deletreo de frase por parte del alumno, seguida de un feedback
negativo sin correccion, pero que se ve sustituido por el feedback negativo
con correccion. Finaliza con el deletreo de palabras del alumno. Asi, el
feedback negativo con correccion se revela como conducta inhibitoria de la
observacion. Por consiguiente, en una primera interpretacion consideramos
que este patrén no es contingente para la motivacion de los alumnos hacia la
lengua escrita, pues les desalienta a seguir intentandolo, dadas las
caracteristicas especificas de estos alumnos sordos, en los que se aprecia

un bajo nivel de autoestima.

Patron P52

HabFono FNeSin FPoCorr

RO ' R1 R2 R3 R4 RS

Alumno OR- Tarea escritura espontanea

El cambio de tipo de feedback empleado por parte de la maestra aparece
también en el patron 52. Este se inicia con una reflexién hacia algun aspecto
fonolégico y es seguido de un feedback negativo sin correccién. Tras los
intentos reiterados del alumno por acercarse al modelo correcto de escritura,
la maestra percibe la necesidad de realizar una correccién explicita.

Alumno OR- Tarea dictado

A partir del recurso textual se desarrolla un patrén interesante, claramente
excitatorio de la categoria exteriorizaciéon de procedimientos de la maestra,
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junto con el conteo de palabra del alumno. Asi, la maestra, tras una
explicacion, pide al alumno que cuente las palabras; posteriormente es la
maestra la que realiza dicho conteo y tras otro recurso en el R3 se produce el
feedback con correccion.

Patréon P53 ProMaes FNeCorr
Textual ProMaes |__[ConPaMa FeedCorr
L ConPaAl|.ConPaMa) | FNeCorr

Patron P54

ConPaMal—{ProMaes | lFNeCorr

RO R1 R2 R3 R4 RS
i 1' 1 i

Alumno OR- Tarea dictado

Como se observa en el patron 54, la exteriorizacién de procedimientos sigue
al conteo de la maestra, seguido de un feedback con correccion.

El conteo de letras aparece en esta tarea como recurso central. Sin embargo,
a la luz de los resultados de este patrén lineal no podemos asegurar que a
partir de esta conducta de la maestra el alumno alcance éxito en su tarea.

Patrén P55

ConLeAl —JFNeCorr ConleAl

RO R1 R2 R3 R4 RS

e

L
-
-

Alumno OR- Tarea dictado
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Es interesante resaltar que la maestra emplea con este alumno la estrategia
de explicitacion de diferencias entre cédigos, que no aparecia en patrones

anteriores.
Patron P56
DelPaMa|{ |HabFono DelPaMa
a
RelPrev | 0 | FPoCorr | |CodMaes FeedPos
c
ExpAct RelPrev | | CodMaes
Patron P57
Repaso | |HabMorfo| |CoMaes| [HabMorfo
RO R1 R2 R3 R4 RS
| | | | |

Alumno OR- Tarea dictado

En el patrén 56, la explicitacion de diferencias entre codigos aparece en el
R3. Tras las categorias de relaciones previas y un feedback positivo de la
maestra, ésta expresa los contrastes entre codigos. Posteriormente se
desencadena un feedback positivo con el cierre de un feedback.

En el patrén 57, la explicitacion de cédigos aparece precedida y seguida por
la reflexion sobre elementos morfolégicos. Esta estrategia parece facilitar al

333



La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

alumno la comprension de las diferencias en la representacion del género y
numero en diferentes codigos linguisticos. Son conductas que vienen dadas
tras la conducta de repaso.

Nos parece importante comentar los patrones 58 y 59, pues se pone de
manifiesto el interés de la maestra porque sean los alumnos los que se
corrijan sus propias producciones escritas.

Patron P58

Pregunta| | FPoSin DemCorr Repaso

Patron P59

FNeSin | _|DemCorr| | Repaso

RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno OR- Tarea dictado

E! primero de ellos (patrén 58), que se inicia con una pregunta guia de Ia
maestra, y tras un feedback, se incita a los alumnos, de nuevo a la
autocorreccion. En el siguiente (patron 59), a partir de la conducta
condicionada de feedback negativo sin correccion, la maestra hace la
demanda explicita de correccion. Ambos concluyen en un retardo que
muestra cémo la maestra finaliza repasando lo trabajado.
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Alumno OR- Tarea previos

Como en los anteriores casos, para esta tarea, la ayuda de los comparieros
aparece como elemento central en varios de los patrones que se obtienen.

Patron P60

Compaiie| | FNeCorr || DelPaAl ——Compatfie

Patron P61

HabFono| | FNeCorr [ __{Compaiie FNeCorr

RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno OR- Tarea previos

El patrén 60 se inicia con la categoria de compafieros como condicionada y
es seguida de un feedback negativo, o que hace que la maestra se oriente
hacia conductas mas individuales pidiendo a los alumnos que deletreen la
palabra. Posteriormente, insiste en la cooperaciéon de los alumnos para la

correccion colectiva ultima.

En el siguiente patrén (Patrén 61), la actuacién de los comparieros viene
precedida y, seguida a la vez, de un feedback negativo, hecho que nos
conduce a cuestionar acerca de la efectividad del trabajo grupal con estos
alumnos para la tarea de previos. Sin embargo, como hemos visto con
anterioridad, la maestra insiste en demandar la ayuda y participacion de
"~ compaiieros de niveles de competencia equiparables. No sabemos cuales
serian los resultados ante grupos heterogéneos de alumnos.
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En los patrones 62 y 63, se aprecia que la categoria de ayuda entre iguales
es seguida del recurso textual, lo que parece indicar la necesidad de otras
ayudas, por no ser suficiente la ofrecida por los compafieros. Posiblemente
se trata de una estrategia de comprobacion. La maestra les orienta hacia el
modelo correcto para que autoevaltien su nivel de produccion escrita y fias
coincidencias y divergencias con el modelo.

Patron P62

ProMaes | | ProMaes Compaiie | | Textual

Patron P63

Textual |__| Compaiie Textual | | HabFono

RO R1 R2 R3 R4 RS
i | i | ]
i i § ] i

Alumno OR- Tarea previos

Surge, de nuevo en esta tarea y con este alumno,OR, el uso de explicitacion
de cédigos, exactamente en dos patrones. En el primero de ellos (patrén 64),
aparece como conducta condicionada que genera dos patrones, formados
Gnicamente por la demanda de atencién y la explicitacion de cédigos. Se
hace patente la necesidad de reclamar frecuentemente la atencion de estos
alumnos, especialmente ante explicaciones que requieren cierta reflexion
sobre la lengua, y por tanto reflexién metalingiistica.
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Patron P64

DemAten|___|DemAten CoMaes

CoMaes

CoMaes |__{DemAten|

Patron P65

Pregunta| _|Vivencial| | CoMaes || FPoSin

RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno OR- Tarea previos

En el siguiente patrén, (patrén 65), la explicitacion de diferencias entre
cadigos, aparece seguida de un feedback positivo sin correccién, hecho que
nos sugiere la funcionalidad de este recurso para este alumno. Posiblemente
se deba al bajo nivel de competencia linglistica de OR, que no dispone de
ningtin sistema lingfuistico potente, y por tanto precisa de exteriorizacién de
los procedimientos para alcanzar la estructura del discurso y su produccion
escrita. Esto obliga a la maestra a andamiar a este alumno en este sentido,
en particular, en aspectos relativos a la propia estructura y uso de la lengua,
y a matizar reiteradamente las diferencias entre los cédigos lingiisticos que
se trabajan en la escuela.

En los tres patrones anteriores, se observa la necesidad de la maestra de
recurrir a reflexion metafonolégica. En los patrones 63 y 66 aparece una
relacion significativa entre recurso textual y posterior reflexion de aspectos

fonoldgicos.
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Patron P66

FNeSin [} Textual |__|HabFono

Patron P67

DelPaAl|__| Textual || ExpAct DelPaAl FNeSin

Patron P68

DelPaMa|__|HabFono| | FNeCor

RO R1 R2 R3 R4 RS

Alumno OR- Tarea previos

El deletreo por parte de la maestra y del alumno, tras la categoria de mostrar
el modelo correcto (patrén 67) o de refiexion metalingtiistica (patron 68),
finaliza ambos con feedback negativo, lo cual sugiere la complicacion que
representa para este alumno producir escritura espontanea y el escaso
aprovechamiento que hace de la presentacion de un texto modelo.

Por dltimo comentar el patrén 69 que, al igual que vimos con los otros
alumnos, refuerza la necesidad de que la maestra realice un seguimiento
individual del proceso de construccion de la escritura de cada uno de sus

alumnos.
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Patron P69
Observac Pregunta Observac
RO R1 R2 R3 R4 RS
i [ ] | i
| i { | |

Alumno OR- Tarea previos

Se trata de un patrén que se inicia con la observacién de la maestra, lo que
permite andamiar al alumno planteandole unas preguntas guia que
estructuren de forma légica y coherente las palabras constituyentes de la
oracion. El patrén finaliza con otra observacion de la maestra.

6.1l. 2. Patrones coincidentes entre alumnos, en relacion a las tareas

Una vez obtenidos los patrones para cada uno de los alumnos, vinculados a
las tres tareas analizadas, nos propusimos analizar los patrones coincidentes

en los tres alumnos.

Como era esperable encontramos pocos patrones comunes, debido a las
caracteristicas personales de cada uno de ellos, y por tanto, a la
especificidad de ajustes que requieren estos alumnos. Las marcadas
diferencias individuales conduce a la maestra a adaptar las estrategias para
cada uno de los alumnos en funcién de sus caracteristicas y nivel de
competencia en lengua escrita. El despliegue tan variado de patrones que
obtenemos en nuestro andlisis manifiesta la capacidad de la maestra para
generar ayudas diversas, lo que genera patrones secuenciales diferenciales
entre los alumnos.

Vamos, no obstante, a comentar los patrones lineales que coinciden entre los
alumnos, en relacion a las diferentes tareas.
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La mayor parte de patrones coincidentes aparecen en las tareas de dictado y

de previos porque son las tareas que ocurren con una frecuencia mayor en
agrupacion. Aun asi, los patrones coinciden en los primeros retardos, y van

adaptandose paulatinamente a las necesidades que presentan cada uno de

los alumnos. Presentamos los patrones lineales, indicando entre qué

alumnos se producen coincidencias.

Como observamos en las siguientes representaciones de patrones, en el

caso de la tarea del dictado, se observa un predominio de uso de recursos
relacionados con la capacidad fonoldgica, en particular, deletreo, conteo y

reflexién sobre habilidades metafonoldgicas.

DI-PE -OR DI-PE DI -OR
S
a /[HabFono Textual
1) [DelPaMa DelPaMa
b elPaMa elPaMa
RO Rt | R2 I R3 R4 RS
1 N 1 |
{ | l I
DI-PE-OR DI-OR
i
2) ConteoPa Proced E FNeCorr
|
|
RO R1 ' R2 R3 R4 RS
i 3 1 ] [
] { | i
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En el patron 1a se aprecia como DI y OR necesitan finaimente el recurso
textual para alcanzar la produccion escrita, mientras que PE parece
aprovecharse del deletreo de la maestra y no requiere mas ayudas. El patron
1b es autogenerador de la estrategia del deletreo.

En el patrén 2 se observa como DI y OR precisan mas ayudas que PE,
incluso correcciones especificas por parte de la maestra.

DI-PE-OR DI-PE -OR
i
3) DemAten ConPaAL E ConPaMa
[]
i
t
| .
DI-PE -OR DI-OR DI- OR
1 ]
4) Habfonol DelPaMa RelPrev i Habfonol
| i
|
3
DI-PE -OR DI-PE -OR
5) Textual ConPaAl ConPaMa
RO Rt R2 R3 R4

El patron 3 resulta sumamente interesante, pues la maestra tras demandar la
atencion, la mirada de los alumnos, les incita al conteo de palabras, pero
como se observa en el siguiente retardo (R2), los alumnos necesitan de la
ejemplificacién por parte de la maestra para lograr el éxito.

En el patrén 4, se recurre a las ideas previas y experiencias previas como

recurso para vincular la actividad a otras realizadas con anterioridad.
Finalmente, la maestra vuelve a insistir en la reflexion metafonolégica de la
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lengua. Consideramos que es un patrén interesante, pues estos alumnos
necesitan buscar puntos de conexién con esquemas previos y conocimientos
que ya disponen para poder edificar nuevos conocimientos.

Aparece un ultimo patrén comin en esta tarea, el patrén 5, en el que la
maestra recurre inicialmente al texto, al modelo correcto, para que ellos
puedan contar las palabras. Finalmente, es la maestra la que realiza la
funciéon de moldeamiento contando ella las palabras.

Como se observa en los cinco patrones coincidentes en la tarea de dictado,
las estrategias empleadas en el R1 por la maestra son comunes para los tres
alumnos, pero a partir del retardo 2, la maestra precisa ajustar las ayudas a
cada alumno. En estos patrones se observa una continuidad de uso de
recursos por parte de la maestra con DI y OR por ser los alumnos que
precisan de mas andamios para alcanzar la escritura. Se trata
mayoritariamente de recursos muy directos que requieren poca autonomia
del alumno. Es el caso del patrén 1a,1b, 3 y 5, que finalizan con recurso
textual o la realizacion de la actividad por parte de la maestra.

En relacién a la tarea de previos, los tres alumnos comparten patrones en los
que aparece el feedback negativo y la maestra aporta otros recursos a modo
de ayudas para facilitar la tarea de escritura. Como comprobhamos en el
patrén 6 y 7 al feedback le sigue un deletreo de palabras por parte del
alumno; en el patrén 8, se frata de una ayuda mas explicita (recurso textual).
Coincide, ademas, el patrén que denota la importancia de la observacion
durante el proceso, seguida de preguntas guias de la maestra. Son patrones
coincidentes en dos alumnos, pero ninguno de ellos es Compartido por los
tres alumnos a la vez.
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PE -OR
6) Compafie FNeCorr DelPaAl
DI -OR
7 FNeCorr DelPaAlL
PE -DI
8) FNeSin Textual ExpAct
RO R1 R2 R3
i ] !
i i !

En tarea de escritura espontanea no se obtienen patrones coincidentes, lo
cual nos indica el ajuste tan importante que realiza la maestra andamiando a
cada alumno, sosteniendo y ofreciendo ayudas a la medida de sus
necesidades. Unicamente, coinciden OR y PE, en R1, el recurso textual
seguido de deletreo de palabra por parte de la maestra, por lo que parece ser
un patrén util en los niveles iniciales de apropiacion de la escritura pues
resulta bastante controlador por parte de la maestra. Por un lado se le
muestra el modelo correcto, y por otro, es la maestra la que realiza el
deletreo, con el objetivo de mostrar o ensefiar a los alumnos a realizarlo.

Textual _E)el.PaMa
9

RO R1 R2 R3

.
—

Es interesante valorar el trabajo de esta maestra; parece gran conocedora de
las necesidades de cada uno de sus alumnos y despliega una considerable
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cantidad de patrones, adecuandose a las diferentes circunstancias, ya sea
en relacién a las tareas o a los propios alumnos que participan.

6.1l. 3. Categorias coocurrentes. Retardo 0.
Presentamos en las siguientes tablas las estrategias que aparecen como

coocurrentes con mayor significatividad para cada alumno y vinculadas a
cada una de las tareas.

Tabla VI.5. Categorias coocurrentes Tarea dictado

DI PE OR

Observ+ FPoSin Observ+ FpoSin Observ+ FpoSin

Habil.Fonol+ ContLeMa | Habil.Fonol+ ContLeMa |Habil.Fonol+ ContLeMa

Repaso+ ExpAct Repaso+ ExpAct Repaso+ ExpAct

ProcMa+ ContPaAl

ProcMa+ ContPaAl

ProcMa+ ContPaAl

ConPaMa + FPoSin

ConPaMa + FpoSin

Conl.eMa + ProcMa

ConLeMa + ProcMa

ConLeMa + ProcMa

En la tabla anterior, en primer lugar, comprobamos la importancia que otorga
la maestra a la observacion, que la realiza coocurriendo con la aprobacion
hacia el trabajo que realizan los alumnos, probablemente para aumentar la
autoestima y la seguridad de sus alumnos; es una conducta de la maestra
que les anima a seguir con la actividad, pues hay una aprobacién constante

de su trabajo.
En segundo lugar, la exteriorizacion de procedimientos por parte de la

maestra suele vincularse de forma significativa al conteo, ya sea por parte de
la maestra o de los alumnos, lo que pone de manifiesto que el recurso de
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conteo, para esta maestra, se encuentra estrechamente ligado a la reflexion

de la lengua.

En la tarea de escritura espontanea, como venimos apreciando a lo largo de
todo el trabajo, se producen escasas coincidencias entre los tres alumnos, lo
cual parece acorde con las caracteristicas de ese tipo de tarea de un
contexto institucional en el cual las diferencias individuales son tan
destacadas. No obstante, se observa en los tres la co-presencia de la
demanda de atencién relacionada con la explicacién de actividades. Como ya
hemos comentado, resulta imprescindible en estos alumnos la mirada para
que reciban la informacion y capten los mensajes de la maestra.

Tabla VI.6. Categorias coocurrentes Tarea escritura espontanea

DI PE OR

Observ+ FPoSin

Observ+ FPoSin

Observ+ FpoSin

DemAten+ ExpAct

DemAten + ExpAct

DemAten + ExpAct

Tabla VI.7. Categorias coocurrentes Tarea de previos

DI

PE

OR

Observ+ FPoSin

Observ+ FPoSin

Observ+ FpoSin

D.A.+Expl.Activ

D.A +Expl Activ

D.A.+Expl.Activ

Repaso+ ProcMa

Repaso+ ProcMa

Repaso+ ProcMa

Pregunta+HabSup

Pregunta+HabSup

Pregunta+HabSup

DelPA+F+sin

DelPA+F+sin

DelPA+F+sin

En la tarea de previos, desarrollada habitualmente en situaciéon grupal,
aparecen mayor nimero de conductas coocurrentes en RO, comunes a los
tres alumnos. Son estrategias en las que intervienen explicaciones de la
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maestra o sus propios procedimientos para conversar sobre el texto escrito
sobre el que estan trabajando.

Afadir que, en todas las tareas sobresalen como conductas inhibitorias la
observacion y el repaso en el mismo turno y la observacion y la demanda de
atencion. Es normal que durante las observaciones de la maestra, ésta no
realice otras conductas pues dejaria de observar. De ahi que la observacién
sea un estrategia que aparece sola en los muitieventos de intervencién de la
maestra o como ya hemos apuntado junto al feedback positivo sin correccion.

6.3. A MODO DE SINTESIS

En suma, pese al nimero reducido de datos de que dispusimos, hemos
obtenido resultados altamente interesantes para la reflexién en torno a las
estrategias que puede emplear una maestra con alumnos sordos cuando se
inician en el proceso de apropiacion de Ia lengua escrita. Son interesantes
los patrones que hemos obtenido a partir del analisis de las conductas de la
maestra, pero reconocemos la importancia de seguir avanzando, y por tanto
se hace necesario incluir las conductas realizadas por los alumnos en cada
turno de intervencién, y que pueden determinar la siguiente estrategia
ofrecida por la maestra. Muy probablemente los patrones que surgen de
nuestros datos se encuentran estrechamente vinculados al propio estilo de Ia
maestra; no sélo a las expectativas que ella mantiene hacia cada uno de sus
alumnos, sino también a la propia conceptualizacion que tiene sobre el
proceso de ensefanza-aprendizaje, y concretamente de la escritura,
asentada en los presupuestos de la perspectiva constructivista de la E/A.

Retomaremos algunos de los postulados planteados en el Capitulo | que nos
ayudan a entender determinadas actuaciones de la maestra y por ende los
patrones secuenciales de estrategias que destacan como mas significativos
con estos alumnos.
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En primer lugar, el profesor ejerce un papel central en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de sus alumnos, por lo que intenta ajustarse a las
necesidades que precisan en cada momento y para cada contenido
curricular. En este sentido, y retomando la afirmacién de Vigotysky (1983), la
maestra de alumnos sordos, debe compensar la falta de audicion con
estrategias visogestuales, Se observa un uso predominante de determinadas
estrategias, ligadas a la necesidad de los alumnos sordos de recibir los
estimulbs a través del canal visual, como son las vinculadas con recursos
textuales o visuales o la demanda de atencién de la maestra. Ademas de
estos sistemas visuales, la importancia de recurrir a estrategias
metalingiiisticas y de reflexion metafonolégica. Indudablemente, esto queda
reflejado en los patrones secuenciales, por tener una presencia considerable.

En segundo lugar, la maestra considera fundamental partir de las ideas y
experiencias previas de los alumnos, como son sus vivencias personales, las
excursiones realizadas con la escuela, sus vivencias del fin de semana, los
animales que tienen en casa...y a partir de ellas, sugerir las diferentes
propuestas didacticas. En este sentido, la maestra normalmente dedica un
tiempo dilatado a valorar los conocimientos previos de los alumnos en torno
al tema que se va a trabajar posteriormente ( ver los diarios descriptivos de
las sesiones) con el fin de buscar inclusores y puntos de relaciéon entre los
que los alumnos ya saben y los nuevos contenidos (Ausubel, 1983; Coll,
1986).

Los recursos empleados por la maestra pretenden vincularse a los
conocimientos previos de cada alumno, asi como a las caracteristicas
individuales que los definen, a fin de poder ajustar sus ayudas y recursos a
las necesidades educativas de cada alumno. Los recursos empleados con un
alumno pueden resultar muy valiosos para éste, pero no ser pertinentes para
otro, pueden resultar validos para una tarea pero no para otra. Esto queda
evidente en nuestros resultados, en los patrones que se construyen con cada
uno de los tres alumnos observados. La maestra varia sus estrategias,
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probablemente en su esfuerzo por adecuarse a la casuistica personal de
cada alumno, ofreciendo un amplio abanico de posibilidades en cuanto a
patrones de estrategias se refiere. Resulta pues imprescindible que el
profesor conozca a cada uno de sus alumnos, su estilo cognitivo y de
aprendizaje, su motivacion, su nivel de lenguaje y ademas que sea capaz de
adaptar su respuesta a dichas diferencias. Estos y muchos otros se
reconocen como elementos que inciden en las ayudas mas ttiles que puede
ofrecer el maestro a cada alumno.

El uso de estos recursos, recursos vivenciales y relacién con experiencias
previas, queda recogido en la formacion de diferentes patrones secuenciales,
entre ellos, los patrones 18,19,42,44, 56,65 correspondientes a la tarea de
previos, que es en la que destaca el uso de estas estrategias como ya
comentamos.

El considerar los conocimientos previos de los alumnos sordos, al igual que
de los oyentes, favorece que se enfrenten al aprendizaje de la lengua escrita
con interés y con motivacion.

En este mismo sentido, aunque no se aprecie a partir del analisis de los
patrones, sino que queda recogido en los diarios descriptivos, la maestra
como mediadora del proceso de ensefianza-aprendizaje se esfuerza
proponiendo textos y actividades interesantes, motivadoras y funcionales
para los alumnos. Este factor favorecera un aprendizaje funcional y
significativo. Para aprender la lengua escrita precisan usarla y emplearia en
situaciones reales y comunicativas. Se deben facilitar a los alumnos
tipologias textuales distintas y variadas, pues cada una de ellas aporta unos
conocimientos concretos en torno a la lengua escrita ( en relacién a la forma,
a la estructura, al uso social...). "La utilizacion del lenguaje de maneras
diferentes da a los estudiantes una profunda comprensién de su vocabulario
y gramética. Los estudiantes sordos deberian leer los textos de maneras tan
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distintas como les sea posible: narraciones, hechos, debates..."
(Andersson,1994,p.99.La traduccién es nuestra).

Las practicas instruccionales no deben olvidar el uso social del lenguaje
escrito. Los alumnos deben entreveer el uso real de la escritura (Teberosky,
1989; Camps, 1990), por lo que se han de evitar las situaciones puramente
escolares, entendidendo como tal los textos didacticas y actividades poco
funcionales. En este sentido Fox (1994,p.147) propone “la efectividad
potencial de ensefar estrategias que animen procesos de lectura activos y
constructivos". Observamos, la importancia que desde perspectivas
constructivistas se otorga al traspaso de control, evidente en gran parte de
los patrones reconocidos como significativos en nuestro trabajo.

Por otro lado, la motivacién y el interés por la escritura se desarrolla dejando
que los alumnos escriban, que expresen ideas, cuentos, vivencias a través
de la modalidad escritas del lenguaje. Es primordial que escriban, que se
expresen a partir del cbédigo escrito, por tanto, sin dejar de proponer
situaciones mas dirigidas y controladas, desde la escuela se debe posibilitar
al nifio “jugar” y disfrutar con la escritura. En nuestras observaciones, son
contadas las ocasiones de expresion libre a través de la escritura, en la que
los alumnos emplean la lengua escrita para acercarse a la informacién o para
plasmar unas ideas. Quizas por las propias particularidades de la situacion
de observacién, las situaciones de E/A registradas en relacién a la escritura
son situaciones bastante preestablecidas y controladas por parte de la
maestra que no dan cabida al texto libre por parte de los alumnos. Por el
contrario, la maestra expresa su deseo de aumentar la autonomia de los
alumnos, incidiendo reiteradamente en el traspaso de control, ya que lo
valora pertinente. Nos ha parecido interesante incluir una produccién libre de
cada alumno para mostrar su nivel de escritura (Ver anexo VII.1: Muestra de
escritura espontanea), aproximadamente en el ecuador del curso académico.
Por tanto, en relacién a las situaciones instruccionales de lengua escrita,
resulta claro que la maestra debe potenciar dos tipos de situaciones; por un
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lado, la propuesta de unas actividades que favorezcan la escritura
espontanea, y por otro, situaciones de E/A mas controladas para trabajar
contenidos mas especificos, relacionados con analisis fonolégico, elementos
sintacticos y de reflexion morfolégica, entre otros. Esto permite andamiar y
reconducir al alumno durante el proceso de apropiacion de la lengua escrita.
“Tendremos que formar nifios sordos y oyentes receptivos, descubridores,
curiosos, capaces de extraer informacion, I6gicos; con capacidad de pensar,
criticos; con capacidad de analizar, creativos, autonomos, socialmente
integrados, expresivos, comunicativos, flexibles; con capacidad de adaptarse
a situaciones nuevas, cooperativos y solidarios” (Torres, 1987).

Retomando los postulados constructivistas, la maestra aboga por crear
situaciones E/A, ricas y estimulantes, que den sentido al texto escrito. Se
preocupa especialmente de dotar de significacion y funcionalidad al cédigo
escrito. Este hecho se manifiesta cuando trabaja oraciones con claro
contenido emocional en las que los alumnos expresan sus realidades
cotidianas, o cuando leen un texto en el que se explica dénde iran de
colonias, lo que aumenta la participaciéon de los alumnos y el interés hacia la
lectura del texto ( ver diarios).

Como vemos, pues, los patrones dependen también de los recursos que
emplea la maestra, respetando las diferencias de cada uno de los alumnos.
En definitiva, como apunta la perspectiva constructivista de la E/A, la
maestra debe actuar en la zona de desarrollo proximo de cada alumno,
partiendo de sus esquemas de conocimiento, y ofreciéndole las ayudas
adecuadas que permitan acceder a niveles posteriores de conocimiento.
Debe favorecer la busqueda auténoma de recursos aportando instrumentos
andamiadores que permitan al alumno ir edificando su conocimiento de forma
activa. Como ya hemos indicado se aprecia en diferentes patrones el interés
de la maestra por traspasar el control de la escritura a los propios alumnos (a
modo de ejemplo ver patron 24, 36).
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En consecuencia, surgen como centrales en el proceso de apropiacién de la
escritura, las estrategias empleadas por los docentes. En este sentido, Wood
(1986), ante las dificultades que se observan en los alumnos sordos para
acceder a la escritura concluye en uno de sus trabajos que las estrategias de
los profesores no benefician al alumno sordo, no le ayudan a dar sentido a la
escritura. Abandona la idea de qué comunicacién puede ser mas positiva
para centrarse particularmente en las estrategias usadas por el profesor
como factores prioritarios, andamiadores del proceso de apropiacién de la

lengua escrita.

En este sentido confirmar el planteamiento anterior afadiendo nuevos
resultados obtenidos en nuestro estudio, en los que la maestra ofrecia unas u
otras ayudas en relacién a la tarea; es decir, las estrategias de la maestra
aparecian estrechamente relacionadas a la tarea que se trabajaba. Como ya
comentamos, por ejemplo, en las tareas de dictado, la maestra recurre al uso
de estrategias vinculadas a la reflexion metalinglistica y al conteo. Sin
embargo, en escritura espontanea, surge el deletreo y la demanda de
correccion individual, favoreciendo la reflexion. Por ultimo, en la tarea de
previos de escritura, emergen los recursos vivenciales y las estrategias
metalingiisticas, especialmente las relacionadas con la estructura sintactica,
lo que conduce a incrementar las preguntas guia.

En conclusion, como se aprecia en el cuadro de sintesis de los patrones
obtenidos, que adjuntamos al final de este capitulo, el uso de determinadas
estrategias por parte de la maestra esta vinculado a cada tarea. De ahi, que
aparecen en algunas de ellas y que son nulas 0 inapreciables en otras; es el
caso del conteo o del repaso, como hemos comentado.

En relacibn a los patrones conductuales de la maestra insistir en el
despliegue tan variado de estrategias que emplea, lo que hace dificil una
generalizacién de patrones en relacién a las diferentes tareas observadas.
Sin embargo, es necesario valorar como la maestra intenta adecuar sus
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ayudas a cada momento y a cada alumno en particular, ajustandose e

incidiendo en las diferentes zonas de desarrollo préximo de los alumnos.

Animamos a otras personas vinculadas al tema a la continuidad de este tipo
de estudios que nos permitan ampliar el nimero de datos y de observaciones
realizadas; creemos interesante aumentar el nimero de maestras y alumnos,
incluyendo estilos diferentes especialmente maestras sordas, pues de esta
manera podemos llegar a establecer unos patrones conductuales mas o
menos estables en funcién de variables como la tarea, actividades mas
especificas que se ubican dentro de las tareas, diferencias individuales
propias de los alumnos... con el objetivo de poder ir aportando pautas para la
intervencion educativa con estos alumnos. A tenor de estas consideraciones,
pretendemos proseguir esta linea de investigacion iniciada, en el futuro.

Queremos constatar el numero reducido de datos de nuestro estudio por
condiciones ajenas a nuestra investigacion, pero creemos interesantes los
datos aportados, especialmente porque se trata de un trabajo pionero en el
estudio de estas poblaciones en contexto de E/A y también en el uso de esta
metodologia de analisis, pues nos encaminan a nuevos disefios de
investigacion necesarios a fin de contribuir en la practica diaria de las aulas y
andamiar a los profesionales implicados en la ardua tarea de acompaniar a
los nifios sordos en su proceso de construccion de la lengua escrita.

Sera interesante poder replicar este estudio con otras maestras y otros
alumnos, en diferentes contextos educativos, que se inicien o compartan la
propuesta educativa bilinglle. Pensamos que es una puerta abierta a la
metodologia a partir del uso de un programa informatico que nos permite
acercarnos al conocimiento de los patrones de estrategias o recursos
empleados por las maestras en las situaciones ensefianza-aprendizaje de la

escritura.
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Capitulo VII: DISCUSION Y CONCLUSIONES

7.1. Interpretacion de los resultados y confrontacion con las hipétesis
directrices

7.2. Consideraciones para la practica educativa
7.2.1. Lengua de signos- Lengua escrita
7.2.2. Condiciones que deberia cumplir un centro que escolarice
alumnos sordos. La practica educativa desde el bilingliismo

7.2.3. A modo de cierre

7.3. Cuestiones abiertas
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El objetivo de este capitulo es contrastar la informacién aportada en el |
capitulo precedente con nuestras hipétesis iniciales. Intentaremos apuntar, a
partir de los resultados obtenidos y de nuestra refiexion durante el transcurso
de la realizacion de nuestra investigaciéon, unas consideraciones didacticas
con el fin de ofrecer ayudas y orientaciones a los profesionales que trabajan
con los alumnos sordos en su practica educativa diaria en el aula.
Cerraremos el capitulo sefalando algunas de las cuestiones que
permanecen abiertas en relacion al tema del acceso a la lengua escrita por
parte de los alumnos sordos.

Es preciso recordar que nuestros resultados corresponden a tres nifios
sordos profundos, escolarizados en un Centro de Integracién preferente de
alumnos sordos que cuenta con un Proyecto Bilingiie. La maestra, comuin a
los tres alumnos, es oyente con un nivel intermedio de competencia en LSC.
Los programas de escolarizacion bilingiies se proponen que los nifios sordos
puedan acceder a la comunicacién y a la representacién del mundo a través
de su lengua natural, la lengua de signos, a la vez que aprenden la lengua
escrita y la lengua oral de la comunidad segin sus posibilidades. Por tanto,
en el contexto escuela de nuestra investigacién, la lengua vehicular en las
situaciones ensefanza-aprendizaje es la Lengua de Signos Catalana y se
emplea la dactilologia también con fines comunicativos y educativos. Esto
concuerda con las consideraciones iniciales que nos aportaba la maestra al
referirse a los ajustes que desde la escuela se habian evidenciado como
necesarios para estos alumnos, la necesidad de sistemas visuales (ver
capitulo IV), entre los que nos comentaba, la importancia de la lengua de
signos y de ayudas a través del canal visual. Desde el momento en que la
escuela se conforma como escuela bilingiie, los alumnos estudian LSC como
otra area curricular, en la que se incorpora la dactilologia desde el primer
momento, como elemento integrado en la lengua de signos.
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El disponer de esta lengua visual desde bien temprano favorece el
acercamiento a la informacion del mundo y le facilita fla comunicacién con los
demas. Como hemos ido repitiendo durante estas paginas la lengua de
signos permite al nifio sordo aprender una lengua. Lamentablemente todavia
algunos alumnos sordos llegan a la edad escolar sin una lengua vehicular
(Fernandez Viader, Justicia y Porta, 1996). De ahi la necesidad que desde
estos programas se dedique especial atencion a las familias de los nifios
sordos, para que faciliten el aprendizaje de la lengua de signos a sus hijos
desde bien temprano. Es especialmente necesario cuando los padres son
oyentes y no tienen experiencias anteriores o antecedentes familiares de
personas sordas. Es el caso de las familias de nuestros sujetos que estan
recibiendo asesoramiento para ayudarles a entender el mundo de la sordera
y para facilitarles la comunicacién con sus hijos sordos. En mayor o menor
medida todas ellas se estan aproximando a la LSC, viendo la necesidad que
manifiestan sus hijos por comunicarse a través de la via visual, y las
limitaciones con las que topan cuando se aproximan a la lengua oral de
manera monolinglie, dada su baja competencia en esta lengua. Estan
aprendiendo LSC lo que aumenta el éxito en los intercambios comunicativos
con sus hijos.

7.1. INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS Y CONFRONTACION
CON LAS HIPOTESIS DIRECTRICES

Para dar respuesta a la primera hipétesis formulada, que planteaba los
recursos visogestuales como fundamentales en las situaciones E/A de la
escritura con los alumnos sordos, hemos realizado un cémputo de las
frecuencias de las categorias relacionadas con recursos visogestuales.
Consideramos, por un lado, los propios recursos, tanto visuales como
textuales, por otro lado, las categorias que implican deletreo, ya sea por
parte de los alumnos o de la maestra y por ultimo las categorias en las que
aparece una demanda explicita por parte de la maestra a los alumnos de que
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mantengan la atencion visual hacia el contenido o la situacién en la que

participan.

Nuestros resultados parecen sostener nuestra primera hipétesis, pues las
estrategias que implican recurso visual-textual, sobresalen entre las mas
utilizadas por la maestra con los tres alumnos, pese a sus diferencias
individuales e independientemente de la tarea a la que nos refiramos. Estos
resultados coinciden con las consideraciones aportadas por la maestra al
plantearse las situaciones ensefianza-aprendizaje con estos alumnos, en las
que incidia en la necesidad de usar recursos pedagégicos con soporte visual
y textual, asi como la importancia del mantenimiento de la mirada. Es
importante recoger algunas de las practicas de la maestra en este sentido.
Como se observa en nuestros registros, la maestra recurre constantemente a
la imagen visual o al soporte grafico como andamio del texto escrito. Esto
queda reflejado en algunos de los patrones, como es el caso de los patrones
1,11,27,49,53, entre otros, en los que el recurso textual aparece como
conducta excitatoria de otras estrategias. En algunos casos, se recurre al
recurso textual no como conducta inicial, sino como soporte al proceso
escritor de los alumnos. A modo de ejemplo, recogemos los patrones 46,47,
67, en los que la maestra recurre al modelo escrito para acompafar el
deletreo de las palabras.

El conteo y el deletreo son recursos que se vinculan a actividades
especificas por lo que no destacan por su frecuencia, pero si es interesante,
observar su uso especifico, predominante y ligado a diferentes tareas. Como
ya presentamos, el conteo en nuestros resultados aparece como propio de la
tarea de dictado, mientras que el deletreo aparece preferentemente en las
tareas de escritura espontanea. Estas estratégias no son empleadas en la
tarea de previos.

La demanda de atencion para lograr el contacto visual aparece de forma
constante en nuestros registros. Ya argumentamos la necesidad que
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manifiestan las personas sordas de usar la mirada para poder recibir toda la
informacion del contexto. Podriamos decir que la cultura del sordo es una
cultura basada en lo visual, por tanto, resulta comprensible la insistencia de
la maestra hacia sus alumnos para que aprendan a orientar, mantener y
redirigir la mirada, pues les permitira captar la informacién. En muiltiples
ocasiones esta necesidad de mirada, de contacto ocular, marca un turno de
la secuencia interactiva. Revisados los estudios de Mather (1990), vinculados
al contexto escolar, y los de Fernandez Viader (1993a), referidos al contexto
familiar, se hace evidente la necesidad del contacto visual para que estos
alumnos reciban la informacién. Nuestros datos reafirman dicha importancia.
En nuestras situaciones de observacién, la Lengua de Signos Catalana,
ocupa el lugar de lengua vehicular de comunicacién, que como sistema
visual de comunicacién, facilita los intercambios comunicativos y la creacién
de significados compartidos. Al contrastar nuestros resultados con los de
estudios anteriores (Schlesinger y Meadow,1972; Gregory y Mogford, 1981,
Marchesi,1987; Fernandez Viader, 1993; Fernandez Viader y Pertusa,1995b)
en los que se empleaba la lengua oral como sistema de comunicacién con
los alumnos sordos se observa la superacion de las dificultades
comunicativas que manifestaban los interlocutores de aquellos estudios para
lograr una comunicacién exitosa.

Numerosos autores (Marchesi,1987; Anderson,1994; Massone y
Machado,1994; Fernandez Viader y Pertusa, 1996 a,b) coinciden en la
importancia que estas poblaciones sordas dispongan de la lengua de signos
lo mas tempranamente posible, pues, por un lado, permite establecer
mayores y mejores intercambios comunicativos con la familia, y por otro,
favorece la construcciéon de un sistema linglistico firme y consolidado, que
favorecera las posteriores comunicaciones y aprendizajes en el contexto
escolar.

Al comparar los resultados de diversos estudios en relacién a los niveles de
escritura alcanzados por los nifios sordos cuando eran educados de forma
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monolingie ( Quigley y col, 1976; Paul y Quigley, 1990; Musseiman,2000), y
los niveles a los que acceden cuando disponen de la lengua de signos, que
es el caso de nuestros sujetos, se aprecian importantes diferencias pues los
nifios que cuentan con la lengua de signos obtienen niveles de escritura y
lectura mas elevados. Estos datos ponen de manifiesto la necesidad de que
las personas sordas cuenten como lengua materna con una lengua visual, la
Lengua de Signos. Esta lengua es aprendida de forma natural y con facilidad
si se proporcionan las condiciones comunicativas adecuadas. Los resultados
de las diferentes investigaciones revelan que los hijos de padres sordos
“adquieren” la lengua de signos de la misma forma que los nifios oyentes
adquieren la lengua oral, sin crear “situaciones de aprendizaje” de la lengua,
sino situaciones comunicativas, naturales y espontaneas con las personas
que interactua.

El aprovechamiento de los recursos visuales en el aula ( LSC, Dactilologia,
conteo...) depende en gran medida del dominio de competencias que han
adquirido previamente en el contexto familiar. De ahi la importancia de
detectar tempranamente la sordera y dotar a las familias de los recursos
apropiados para aprender e incorporar en el contexto familiar la lengua de
sighos como lengua principal de comunicacion con sus hijos, que les
permitira compartir significados y experiencias personales; en definitiva
dialogar sobre el mundo y poner en funcionamiento el lenguaje. Es
fundamental que las familias sean asesoradas desde los primeros
momentos, pues la informacion y asesoramiento tempranos facilitan la
comprension de la sordera y las implicaciones que ella conlieva.

En relacion a la segunda hipétesis, la importancia de los recursos
metalingliisticos para acceder al codigo escrito, los datos obtenidos nos
confirman la necesidad de recurrir a la reflexibn metalingdistica, en
situaciones especificas de apropiacion de la escritura.
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Como indican nuestros resultados, la maestra utiliza alguno de estos
recursos en un porcentaje del 40% aproximadamente, es decir, en casi la
mitad de los turnos de intervencion de la maestra, ésta emplea alguno de los
recursos metalinglisticos contemplados en nuestra taxonomia. Sin embargo,
el tipo de estrategia seleccionada se ve influida por el tipo de tarea y por las
propias caracteristicas individuales de los alumnos.

En la mayoria de ocasiones los recursos metalingiiisticos son empleados por
la maestra y en un nimero menor de ocasiones la maestra incita a los
alumnos a utilizarlos. Se trata de alumnos que precisan todavia mucha guia
por parte de la maestra. No obstante, como hemos recogido en el analisis de
los patrones, se aprecia el intento por parte de la maestra de hacer uso del
mecanismo de influencia educativa denominado ‘traspaso de control’,
animando a los alumnos a utilizar algunas estrategias metalingiisticas como
soporte a la escritura. Esto queda evidente, por ejemplo en el patron 68,
perteneciente a OR en la tarea de previos, en el que tras el deletreo de la
maestra se incita al alumno a que reflexione acerca de nivel metafonolégico
de la lengua, o en el patrén 12, en la tarea de dictado, en el caso de DI, se
aprecia la necesidad del modelado, a través del deletreo por parte de la
maestra, para ceder el espacio al alumno realizando el conteo de letras.

La importancia de las habilidades metalingiisticas aparece estrechamente
vinculada a la hipétesis anterior. Como argumentan Ryan (1980) y
Bohammon y otros (1984) la capacidad metalingiistica aparece relacionada
con la capacidad de utilizar el lenguaje en si mismo, de reflexionar sobre él.
Es inviable poder hablar de una lengua si no se dispone de un lenguaje que
permita dialogar con el otro. Con los alumnos de nuestro estudio esta
capacidad variaba en cada uno de ellos. El alumno PE entendia el mensaje y
la explicacion que le ofrecia la maestra, por lo que las reflexiones a nivel
metalingistico le ayudaban a reflexionar sobre aspectos de la estructura y la
fonologia. Por el contrario, OR, no dispone de ningln sistema linguistico
funcional, presentando importantes limitaciones para entender la légica de la
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estructura de la lengua; cuenta con sistemas de comunicacién precarios con
los que interactia con los demas con dificultad. DI, como ya hemos
comentado, dispone de mas restos auditivos, y cuenta con conocimientos

basicos de la lengua oral y de la LSC.

Estas apreciaciones nos conducen de nuevo a otorgar un papel
predominante a la necesidad incuestionable de disponer de un lenguaje
interior, y a la lengua de signos, como lenguaje interno que deben poseer los
alumnos sordos antes de iniciar el proceso de aprendizaje de la escritura. De
esta forma contaran con un sistema de comunicacién potente que les
permitira acercarse a las caracteristicas de la lengua escrita, a sus
estructuras y gramaética, permitiendo ademas compararla con su propia
lengua.

Estos datos coinciden con los comentarios que aportan las personas sordas
cuando se les cuestiona sobre qué recursos o estrategias consideran
necesarios para ensefar a escribir a los nifios sordos en los primeros niveles.
La mayoria de ellas apuntan hacia la necesidad de la reflexion
metalingilistica, en el sentido de explicitar las concordancias morfoldgicas,
exteriorizando las diferencias entre el género y el nimero de los objetos o el
trabajar los tiempos verbales, entre otros aspectos. Este trabajo ha quedado
recogido en varias de nuestras sesiones observadas. Es conveniente, pues,
proporcionar a los alumnos sordos informacién gramatical, morfolégica y
sintactica, que sistematice el uso de determinadas desinencias verbales,
terminaciones y relaciones lexicales.

Por tanto, reforzamos y apoyamos la necesidad de trabajar aspectos
metalingliisticos, entre los que destacan las habilidades metafonolégicas y de
reflexion y exteriorizacion de procedimientos. El interés de explicitar
diferencias entre lenguas nos conduce a la reflexion metalingiistica, incapaz
de producirse si no se dispone de un sistema de comunicacién compartido.
Aludimos, por ejemplo a los patrones 38, 56, 57, en los que la maestra
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explica la diferencia entre la estructura de Ia lengua de signos y la lengua
escrita, siempre a partir de la lengua de signos, lengua de aprendizaje para

estos alumnos.

La tercera hipdtesis planteaba la posible relacion entre estrategias
vinculadas con la conciencia fonoldgica y el deletreo y/o conteo. Por otro
lado, se proponia conocer la relacion entre estos recursos con la necesidad
de la imagen o acompafiamiento visual.

Para mostrar la conformidad de esta hipbtesis, presentamos en la siguiente
tabla las combinaciones que se producen entre estos recursos en los tres
alumnos, vinculado a las diferentes tareas y en relacioén a si se presentan de
forma coocurrente (RO) o se establece la relacion en el retardo 1. No es una
tabla de frecuencias, sino de probabilidades, pues los datos han sido
extraidos a partir de los patrones de conducta que hemos comentado
anteriormente.
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Tabla VI1.1, Relacion entre deletreo, conteo y recurso textual

Hab.fonol.+ConlLeAl

Textual+ConteoPaAl Hab.fonol.+ConlLeMa
{ Textual-->ConteoPAl ConteoPaAl->Textual DelPaAl-->Textual
Textual->DelPaMa ConteoLeMa->Textual
DelFAl->Del Fal Hab.fonol-->DelPaMa

y
%%% ConteoPaAl-->ConteoPaAl ConteoLeAl->Textual
DelPaMa-->DelPaMa
Textual-->ConteoL Al

DelPaMa-->Hab.fonol
DelPaMa-->Textual

Hab.fonol.+DelPaMa Hab.fonol+ConLeAl DelPaMa+Textual
| Hab.fonol.+ConLeMa
Textual-->DelPaMa ConteoPaAl->Textual DelPaAl-->Textual
DelPaM-->Hab.fonet DelPaMa-->DelPaMa DelPM-->DelPM
| Hab.fonol->DelPaM ConteoPaM->Textual |

Hab.fonol-->DelPaMa
ConteoLeM->Textual
ConteolL.eM-->Conteol.eM
Textua—>ConteolLeA
ConteoLeAl-->Textual

: Textual+ConteoPAl Hab.fonol+ConLeAl DelPaMa+Textual
RO/ Textual+DelPaMa Hab.fonol.+ConLeMa
Textual -->Textual
DelPaMa-->DelPaMa
Hab.fonol-->DelPaMa
Textual-->ConteoPaAl Textual-->Hab.fonol
DelPaAl-->Textual
DelPaM-->Hab.fonol
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A la luz de estos resultados, se aprecia la necesidad de acompaiar con
recursos textuales las estrategias ligadas a la facilitacién de la conciencia
fonoldgica, tales como el conteo y el deletreo. A la vez se establece una
estrecha vinculaciébn con las habilidades metalingiisticas ligadas a la
reflexion metafonolégica. Resultan interesantes las diferentes posibilidades

que se obtienen en relacién a cada alumno.

En la tarea de dictado, se observan patrones coincidentes en los fres
- alumnos, en RO, en los que predomina la relacidon entre la habilidad
metafonolégica y el conteo, tanto por parte de la maestra como del alumno.
Ya hemos comentado que esta tarea se realiza mayoritariamente en
agrupacion, de ahi que compartan patrones idénticos. También se presentan
patrones equivalentes en R1, pero aumenta la variabilidad debido a las
necesidades de cada alumno y al ajuste efectuado por la maestra.

En la tarea de previos se observa un patrén coincidente entre el alumno PE y
OR, en el que se aprecia el deletreo de palabra por parte de la maestra, a la
vez que ésta muestra el modelo escrito. En R1, se aprecia el uso coincidente
en los tres alumnos del deletreo de palabras por parte de la maestra, seguido
del modelo textual. En OR se observan mas variabilidad, vinculados siempre
con el recurso textual.

Referente a la tarea de escritura espontanea, se hace dificil establecer una
equivalencia entre los alumnos, pues la maestra intenta ajustarse a las
diferentes necesidades de cada uno de ellos. Sin embargo, con OR y DI, que
cuentan con un nivel de competencia escrita mas bajo que PE, la maestra
recurre frecuentemente al texto para acompafiar la estrategia de
segmentacion, ya sea por deletreo o conteo. Sin embargo, con PE, se
observan patrones en los que el deletreo estd acompanado de la reflexion
metafonolégica.
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Asi pues, nuestros datos dan soporte a la hipotesis planteada, ya que en
gran parte de los patrones se encuentran relaciones entre actividades de
segmentacion y andlisis fonolégico con recursos visuales que vienen
representados por el recurso textual, especiaimente. Ademas, estos datos
nos conducen a pensar que cuando aumenta la competencia escrita, los
alumnos no precisan del texto para poder lievar a cabo el deletreo y el conteo
de palabras. Por este motivo PE no lo emplea con tanta frecuencia como sus
compafieros.

Como ya argumentamos en el capitulo tercero, la lengua de signos
proporciona un conocimiento social de los aspectos que rodean la escritura y
la lectura, necesarios pero no suficientes para alcanzar el nivel alfabético de
nuestro sistema de escritura. Para acceder al conocimiento fonolégico los
alumnos sordos necesitan la ayuda de la maestra, precisan que ella organice
situaciones instruccionales concretas que impliquen tareas de analisis de los
diferentes niveles que componen la palabra. Se deben potenciar todas las
vias alternativas a la audicién para que estos alumnos alcancen la conciencia
fonoldgica, a través de sistemas visuales, especialmente la dactilologia y la
lectura labial. Destacan, ademas, las actividades que implican conteo y
deletreo como las mas fructiferas para tal objetivo. Resulta importante incidir
en el trabajo de esta capacidad fonolégica, conocidas las dificultades que
presentan estos alumnos para acceder a ella. "Una de las diferencias mas
caracteristicas de los nifios sordos es que apenas desarrollan el lenguaje
antes de aprender a leer. En consecuencia, fonolégicamente no pueden
decodificar las palabras escritas en un vocabulario hablado conocido y, en
vez de ello, tienen que memorizar cada palabra por separado y asociarla
directamente a un significado” (Scharper,1990, p.1).

La conciencia fonolégica se considera un componente esencial de las
habilidades metalingiliisticas, imprescindible para que los nifios alcancen la
capacidad de segmentacién de las palabras y lograr el principio alfabético de
nuestra lengua. El disponer de esta capacidad fonolégica les permitira
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generar nuevos vocablos (Leybaert, 1994, 1998; Hirs-Pasek, 1987) y extraer
el significado de otros nuevos. En los alumnos sordos, se evidencia la
necesidad de emplear recursos viso-perceptivos para alcanzar la conciencia
fonolégica. Como se desprende de nuestros datos, la maestra recurre
constantemente al recurso textual y a la dactilologia para acercar a los
alumnos al andlisis fonol6gico. Asi en los patrones 48 y 49 la maestra utiliza
el recurso textual, precediendo al deletreo de palabra, y en los patrones 28 y
68, pertenecientes a dos alumnos diferentes, acompana la reflexién sobre
aspectos fonoldgicos mediante deletreo de palabra.

La lengua de signos, en nuestras situaciones E/A, no es un recurso en si
misma, pues es el sistema vehiculador de la comunicacion. Se trata de una
lengua que cuenta con sus propias reglas y gramatica y con su propio
alfabeto que es la dactilologia. Como ya explicamos la dactilologia es el
alfabeto manual y visual, lo que permite a los nifios que lo dominan y lo
emplean con fines comunicativos, que lo puedan emplear ademas con fines
educativos, concretamente en el contexto escolar cuando se proponen tareas
de escritura, mas especificamente cuando precisan trabajar a nivel de
unidades minimas de la lengua, los fonemas, que para el sordo, se sustituye
por los queremas (Hirsh-Pasek,1987;Leybaert,1993 ).

Conocida la utilidad del alfabeto manual, se precisa de su ensefianza lo mas
temprano posible, de ahi que se incorpore en los niveles iniciales de la
ensefianza-aprendizaje de la LSC. La maestra puede recurrir al deletreo
como recurso cuando los alumnos disponen de él. Sin embargo, como
manifiestan nuestros resultados el uso del deletreo no siempre conduce al
éxito de las producciones escritas, probablemente por el nivel inicial con el
que cuentan los alumnos y su nivel de funcionalidad. En el caso de PE es
uno de los recursos mas frecuentemente utilizado por la maestra, pues es el
alumno mas competente en su uso y dominio y los patrones secuenciales en
los que aparece la recurrencia del deletreo obtiene resultados mas
satisfactorios.

367



La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

Ante la evidencia de que el cédigo fonolégico resulta ser un prerrequisito |
para el acceso al dominio de la lengua escrita, se precisa que los
- profesionales que trabajen con nifios sordos incluyan, de manera intencional,
actividades que impliguen estas tareas, entre ellas la segmentacién de
palabras, contar el nimero de letras que componen la palabra. Estas
actividades se ven favorecidas con el uso del alfabeto manual.

La hipétesis cuarta, hace referencia al proceso de correccidon. Nuestros
datos no parecen dar soporte a la hipétesis planteada, pues la correccién y la
demanda de la misma no aparecen como recursos especialmente utilizados
por esta maestra con estos alumnos.

Como hemos visto, predomina el feedback positivo sin correccién, por
incluirse la conducta de afirmacién de la maestra durante la produccion de
los alumnos. Ya hemos comentado que la maestra realiza un seguimiento
directo del proceso de apropiacion de la escritura de sus alumnos, por lo que
suele sostener la realizacion de la tarea afirmando y confirmando
reiteradamente mientras escriben, mostrando conformidad. Se trata en
muchas ocasiones de continuos movimientos afirmativos de cabeza que
acompanan el proceso de producciéon del alumno, lo que refuerza dicha
produccién y aumenta la seguridad y confianza en su trabajo.

El feedback negativo sin correccién no parece resultar exitoso, ya que no
facilita al alumno la reflexién ni le ofrece ayudas para reconocer y solventar
los errores que comete en las producciones escritas. A partir de los patrones
secuenciales de la maestra parece preciso apuhtar en la necesidad de
emplear algun recurso intermedio o previo al feedback negativo sin
correccion. En definitiva, los feedbacks negativos sin correccién, en la
situaciéon analizada, no resultan andamiadores del proceso de construccion
de la escritura. Recogemos, a modo ilustrativo, el patrén 50, en el que tras un
feedback negativo sin correccién, aparece el feedback con correccién de la
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maestra y de estrategias muy ligadas al nivel fonolégico; o el patrén 59 en el
que el feedback negativo sin correccion conduce a una demanda de
correccion, y finalmente obliga a la maestra a repasar la actividad que se

propone.

Tal vez pro el propio seguimiento continuado, la demanda de correccion,
tampoco resuita ser una de las estrategias mas frecuentes ni forma parte
esencial de los patrones de estrategias destacados, con ninguno de los

alumnos.

Creemos fundamental profiundizar en cual y cémo incide el tipo de feedback
y de correccién efectuados por la maestra en el proceso de apropiacién de la
escritura, ademas de conocer como entiende ésta la correccién y cémo
conceptualiza los errores, pues nos justificaria, en gran medida su actuacién
en relacién al trabajo de la revisiéon y la correccién (Cassany, 1996,1998).

La maestra comparte los postulados constructivistas, por lo que entiende que
los errores son indicadores del nivel en que se encuentran los alumnos. Esta
concepcion del error, conduce a no realizar una correccion sistematica sobre
los mismos, sino que intenta dar sugerencias o apuntar algiin aspecto, que
inciten al alumno a la reflexién, y a partir de ella avanzar en su propio
proceso de escritura. El alumno, es concebido desde esta perspectiva como
sujeto activo, que construye su propio proceso de aprendizaje, pero siempre
guiado y ayudado por el otro, que en el caso del contexto escolar resultan ser
el profesor y/o los iguales. A la maestra se le concede el papel de ir
andamiando y siguiendo el proceso constructivo de cada alumno, con la
finalidad de poder ofrecerle las ayudas necesarias que le permitan avanzar,
ajustandose al momento en que se encuentra cada uno e incidiendo en la
zona de desarrollo proximo personal. Esto implica por parte de la profesora
valoraciones continuas del proceso de construccion de la lengua escrita.
Estas valoraciones deben ajustarse al nivel real del alumno y proponerle
situaciones instruccionales que le permitan liegar a su nivel potencial.
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Cuando hablamos de correccion hemos de detenernos en los iguales como |
posible fuente de ayuda. La participacion de los iguales y el trabajo
cooperativo se presentan como recursos ricos de las situaciones E/A. No
obstante, en nuestro trabajo, no sobresale como estrategia andamiadora,
posiblemente porque la maestra conocia los objetivos de nuestro estudio,
orientado a conocer las estrategias empleadas por ella durante el proceso de
escritura, y posiblemente no deja margen de intervencion a los comparieros.
Creemos necesario analizar en profundidad el papel de los iguales en futuros
estudios, pues aunque no es un recurso especialmente empleado por esta
maestra, lo consideramos un recurso interesante para potenciar en las aulas.
Sugerimos optimizar estrategias organizativas tales como el cambio de
ubicacién entre los alumnos que conlleve a establecer relaciones diferentes
entre ellos, y posiblemente esto beneficiara el aprovechamiento de sus
participaciones, pues su ubicacién en el aula se revela como determinante
del tipo de interacciones y con quién las puede establecer.

En definitiva, nuestros datos no nos permiten dar soporte a esta hipoétesis,
dado que no se ha puesto de manifiesto en nuestros registros, pero creemos
interesante en el futuro plantear algun estudio orientado a profundizar en el
proceso de correccion y en el rol ejercido por el feedback de la maestra.

La quinta hipoétesis de nuestra investigacion apuntaba a conocer la
existencia 0 no de patrones secuenciales de estrategias en las situaciones
de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita con alumnos sordos. Queda
evidente a partir de nuestro analisis (capituloVl) la existencia de los mismos.
Ahora bien, dado el numero reducido de sujetos de nuestra muestra, no
podemos generalizar para la globalidad de alumnos sordos, cudles resultan
los patrones mas relevantes y andamiadores del proceso de apropiaciéon de
la lengua escrita. Las propias diferencias individuales de estos alumnos, asi
como el propio estilo personal de la maestra condicionan, en parte, el tipo de
patrones conductuales desplegados por la maestra.
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Recordar que los patrones coincidentes en los tres alumnos se vinculan
estrechamente al conocimiento del analisis fonolégico. Como vimos el pafrén
comun en la tarea de escritura espontanea indicaba la necesidad de estos
alumnos de disponer del texto-modelo, previamente al deletreo por parte de
la maestra. Y los patrones mas representativos en la tarea de dictado,
contaban con el deletreo o el conteo como recurso acompafiado de alguna
estrategia metalingiistica, ya fuese a nivel metafonolégico o de
exteriorizacion de procedimientos por parte de la maestra.

Por ultimo, la sexta hipodtesis, referente a la situacion de aula, también
parece sostenerse a partir de los datos obtenidos. Observamos la
importancia que otorga la maestra a la disposicion de las mesas y de los
alumnos en relacién a la actividad que se propone. Se intenta siempre
aumentar el angulo de vision de los alumnos y la posibilidad de participacion
y de intercambios comunicativos diadicos con la maestra. Como argumenta
Knoors (2000), se hace necesario con estos alumnos plantear situaciones de
trabajo especialmente en pequefio grupo de alumnos para aumentar la vision
y el control de la situacién. Asi mismo, Mcllvenny (1995,p.132) apunta “la
modalidad visual-espacial da forma a la organizacién social, especificamente
en la conversacion interactiva que tiene que ser realizada in situ con las
manos, ojos, expresion facial y cuerpo, pero no con las orejas"(La traduccion
es nuestra)

Nuestros datos desvelan una diferencia significativa de trabajo grupal o
diadico en relacién a la tarea que se trabaja con miras a incrementar la
participacion de los alumnos y su necesidad de cubrir la recepcién por via
visual. Se aprecia como la maestra, considera que en la situacién
ensefianza-aprendizaje intervienen muchas variables, no Unicamente
vinculadas al propio alumno, sino que las variables relacionadas con el
contexto influyen en el proceso de apropiacién por parte de los alumnos.
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Concluimos, pues, que nuestros datos dan soporte a las hipétesis
propuestas en este trabajo de investigacion. Los recursos visogestuales y los
metalingliisticos, especialmente los relacionados con reflexion
metafonolégica parecen andamiar el proceso de construccién de la escritura
en alumnos sordos. Para que éstos puedan tener lugar es necesario que los
alumnos dispongan de un lenguaje interiorizado, que en el caso de los nifios
sordos es la lengua de signos y la dactilologia. El tipo de feedback y
correccion, no parecen encontrar respuesta a partir de nuestros datos, por lo
que creemos importante iniciar otros estudios en este sentido.

Como ya indicamos en la presentacion de este trabajo, esta investigacion
representa una ampliaciéon y continuidad de afos de estudios en torno al
tema de la sordera, y mas especificamente de la educacién del sordo. Por
tanto a partir de los resultados obtenidos en investigaciones anteriores y del
trabajo que aqui presentamos, hemos tratado de recoger algunas
consideraciones que pensamos pueden resultar de utilidad para su aplicacion
en las situaciones ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita con los
alumnos sordos.

7. 2. MAS ALLA DE NUESTROS RESULTADOS.
ALGUNAS CONSIDERACIONES PARA LA PRACTICA EDUCATIVA

A manera de cierre de nuestro trabajo a continuacién presentamos unas
consideraciones que recogen aquellos aspectos que hemos valorado como
destacados para orientar las practicas educativas con los alumnos sordos.
Son unas reflexiones surgidas no sélo del presente trabajo, sino que van mas
alla de los resultados obtenidos. Surgen de nuestro recorrido personal
participando en diferentes investigaciones en torno al tema de la educacién
de los nifios sordos ( Fernandez Viader, 1994c¢, 1995¢c; Fernandez Viader y
Pertusa, 1996), y especificamente, en estudios vinculados al proceso de
alfabetizacién de estas poblaciones (Fernandez Viader y Pertusa, 1996b,
1998, 1999; Fernandez Viader, Pertusa y Yarza, 2001).
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Organizaremos este apartado siguiendo un orden l6gico-secuencial, desde
los aspectos mas generales y amplios que envuelven la educacién del
alumno sordo, pasando por las condiciones y planteamientos en relacion a la
lengua escrita. Finalmente presentaremos algunas sugerencias o
comentarios en torno a las condiciones de los centros que escolarizan nifios
sordos y algunas practicas educativas estrechamente vinculadas a las
situaciones E/A en contexto aula, sobre el aprendizaje de la escritura. En
ningun caso pretenden ser formularios, pero si apuntes para la reflexion.

7.2.1. Lengua de signos- Lengua escrita

Nuestro punto de partida se sitia en las propias vivencias de las personas
sordas ante el aprendizaje de la lectura y la escritura. Creemos prioritario
escuchar a las propias personas sordas que han accedido al mundo de la
alfabetizacion, y por tanto a la lectura y escritura, en relacién a la eleccién de
su lenguaje y en cémo han aprendido a escribir y leer. Escuchandoles
podremos aproximarnos a su forma de pensar y a los procesos que ponen en
juego para apropiarse del texto escrito; seremos participes de sus
dificultades y de las condiciones que favorecen el acceso a esta forma de
lenguaje. En este sentido recogemos el planteamiento de Wilcox (1994),
referido a la Lengua de Signos Americana (ASL) “La eleccién es clara, para
muchas personas sordas, su lenguaje es el ASL. Pero es imposible
sobreestimar la importancia de la escritura de nuestras propias palabras.
Aqui, la solucién también es clara, la alfabetizacion no es un problema, es
una solucion. Es el momento de que las personas sordas fengan voz y se
den cuenta de la importancia del ASL para la alfabetizacién. El ASL es un
maravilloso lenguaje. Permite expresar la historia y la identidad de las
personas sordas. Pero es un lenguaje no-escrito. Esto no disminuye su
potencial de lenguaje. Necesitamos aceptar el sistema ASL para la escritura
y estudiar su potencial para la educacién del sordo.
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El movimiento de autorizar a los estudiantes sordos a " pronunciar su propia
liberacion y articular su mensaje es claro". Nosotros podemos sélo desear
que un dia, los escritores sordos seran capaces de escribir sus historias en
su propia lengua. Quizas luego los oyentes, la literatura y la educacion,
empezaran a escucharles y a verles.” (Wilcox,1994, p.134. La traduccién es

nuestra).

Otros autores sordos (Padden, 1991,1993; Pinedo, 1991998), confirman el
anterior planteamiento. Las personas sordas defienden que el disponer de la
lengua de signos favorece el posterior aprendizaje de la lengua escrita. Sin
embargo, para que la lengua de signos y la dactilologia sean dtiles para la
educacién es preciso que los alumnos la dominen con anterioridad a nivel
comunicativo en situaciones de interaccion. Como seres humanos deben
tener acceso a una lengua antes de iniciar su escolaridad. De ahi la
importancia de que las personas sordas aprendan la lengua de signos como
primera lengua, también en contexto familiar.

Las propias personas sordas y los numerosos estudios que desvelan el nivel
de lengua oral alcanzado por las personas sordas, abogan por la necesidad
de que el sordo disponga de la lengua de signos como lengua materna, por
ser su forma natural de lenguaje, una lengua visual que aprenden con la
misma rapidez como el oyente aprende la lengua oral (Volterra y Caselli,
1983; Caselli,1983,1985; Fernandez Viader, 1993a, Massone vy
Machado,1994).

Como ya comentamos en el capitulo tercero, son evidentes las dificultades
que presentan las personas sordas para aprender la lengua oral a un nivel
funcional de comunicacién. Por tanto es necesario recurrir a otros sistemas
lingliisticos que permitan al sordo comunicarse, acceder a la informacién y
que les ayude en el acceso a la lengua escrita.
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Si el nifio sordo adquiere la lengua de signos en contexto familiar
tempranamente, éste le permitira establecer las bases comunicativas y' los
sistemas prioritarios de comunicacion que paulatinamente asentaran las
bases del lenguaje, el cual ira adoptando el papel de mediador simbélico del
pensamiento (Torres,1987; Triadé y Fernandez Viader, 1992). La LS permite
al sordo captar y entender la informacién del mundo y comunicarse con el
otro; le concede la capacidad de preguntar y dialogar sobre lo que acontece
a su alrededor. En estas circunstancias, cuando inicia la escolaridad
obligatoria, cuenta con un considerable bagaje de conocimiento social y
cuitural, con unas experiencias que le resultaran imprescindibles para el
proceso de aprendizaje de la lengua escrita. Corraboramos la importancia de
la LS, como instrumento social que acerca a las personas sordas a este
conocimiento del mundo, y por tanto les ayuda a estar preparados para el
posterior aprendizaje del cédigo escrito. Como hemos comentado a lo largo
de este trabajo, disponer de una lengua comun entre los interlocutores,
condiciona positivamente hacia el dialogo y permite cuestionarse sobre
acontecimientos personales y sociales, lo cual ayuda a los nifios a ajustar
sus ideas y esquemas previos sobre la realidad a los conocimientos
socialmente aceptados. Esta lengua, deberia ser aprendida en contexto
natural, en la familia, de forma espontanea.

“La competencia lingiiistica se logra a través de la practica de la
conversacion de la ASL. Los nifios deberian ser, por lo tanto, expuestos a
hablantes competentes de la ASL. Una vez que los nifios son habiles en el
lenguaje de signos, el curriculum para la instruccion en inglés deberia
basarse en la adquisicion de principios de un segundo lenguaje” (Takala,
Kuusela, y Takala,2000,p.366). Esta afirmacion parece generalizable para
nuestros estudiantes sordos'y la LSC.

Como hemos visto, es prioritario que los nifios aprendan la iengua de signos

y la dactilologia lo mas tempranamente posible, pues de esta forma cuando
inician la escolaridad formal podran comunicarse con la maestra. Situados en
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el contexto educativo del aula, se extrapola la necesidad de que profesor y
alumnos cuenten también con un sistema de comunicacién compartido'
durante el proceso de E/A. Se revela prioritario que el profesional y el
alumno sordo puedan comunicarse, es decir, dispongan de un sistema
lingliistico compartido que les permita, ademas, reflexionar sobre los
diferentes aspectos de la lengua, desde los aspectos mas formales a las
habilidades metafonolégicas y/o sintacticas, aproximandose al metalenguaje.
La LSC, en nuestro caso, andamia la construccion de los aprendizajes; la
maestra podra explicar acontecimientos, contenidos, estructuras linguisticas
si disponen de un sistema de comunicacién comun.

Por las caracteristicas de nuestros sujetos y el Proyecto Educativo de Centro
de la escuela a la que asisten, a partir de los datos de este trabajo no nos es
posible contrastar qué ocurriria si los sujetos no dispusieran de la lengua de
signos y se encontraran en situaciones escolares monolingiies. Sin embargo,
son numerosos los estudios realizados con anterioridad que nos desvelan la
situacion y resultados obtenidos por los alumnos sordos ante los
aprendizajes de la lectura y escritura cuando son educados bajo programas
monolinglies (Paul y Quigley, 1994; Marchesi 1990; Fernandez Viader y
Pertusa, 1995). Como hemos comentado, el bilingllismo para los sordos no
se inicia en nuestro pais hasta la segunda mitad de la década de los afnos 90,
por lo que los resultados de estudios anteriores en torno al tema de la
escritura con alumnos sordos se basan todos ellos en nifios educados con el
monolingilismo.

Comparando nuestras situaciones de E/A con las de estudios anteriores, se
observa mayor y mejor negociacién de significados entre la maestra y los
alumnos cuando la lengua vehicular de los intercambios es la LS. El disponer
de una lengua compartida permite a la maestra comunicar y negociar sin
dificultad con sus alumnos, es capaz de transmitir contenidos conceptuales y
de dialogar sobre la lengua con ellos, a la vez que facilita la discusion entre
los propios alumnos. Como ya apuntabamos en ocasiones anteriores, DI, el
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alumno que cuenta con un nivel inferior de conocimiento en lengua de
signos, es el que presenta mas dificultades para comunicarse con la maestra
y para acceder a la lengua escrita.

Por tanto, todo apunta a considerar que los proyectos bilinglies beneficiaran
a los alumnos sordos en su construccion del conocimiento y en la

apropiacion de la escritura.

Como sefialan Quigley y Kretschmer (1982), una de las metas a conseguir
en la educacion de los alumnos sordos gira en torno al aprendizaje de la
lectura y escritura. Para facilitar su aprendizaje resaltan la importancia de
proporcionar contextos interactivos ricos y estimulantes ya en edades
tempranas; resulta basico proporcionar a los niios sordos experiencias con
la lectura y la escritura a través de la interaccion con los padres. “Una de las
ventajas de las experiencias cognitivas tempranas es que los nifios puedan
internalizar y manipular el sistema simbdélico que desarrollan a través de
algunos fluidos comunicativos establecidos con los padres y otros de su texto
temprano® (Quigley y Kretschmer, 1982, p.108).

La lengua de signos, surge asi, como elemento prioritario en la escuela,
aparece como instrumento vehiculador de los aprendizajes y de la
comunicacion en las aulas de los estudiantes sordos. A la vez se formula
como contenido en si misma, por lo que deberia ser ensefiada en la escuela
como un area curricular mas ( Fernandez Viader, 1994, 1996).

Desde planteamientos bilinglies, la LS ocupa el lugar privilegiado de
instrumento vehicular de comunicacion en las situaciones E/A y la lengua
escrita se conceptualiza como segunda lengua en la escuela, que se
construira a partir de un lenguaje firme y consistente como es la lengua de
signos. A partir de ella la maestra podra explicar las reglas gramaticales, el
orden de los elementos, el contenido de los textos, podra presentar
situaciones de modelado... Se emplea la interaccién verbal entre el profesor y

377



La escritura en el nifio sordo y
estrategias de la maestra

los alumnos o entre los mismos alumnos para elaborar nuevas formas de
lenguaje, en este caso la lengua escrita (Camps, 1990).

Se apuesta, pues, por un bilinglismo sucesivo, lengua escrita y lengua de
signos, ya que la lengua escrita precisa de la lengua de signos. La lengua
escrita surge, como argumentaba Vygotsky (1993) como sistema simbdlico
de segundo orden.

7.2.2. Condiciones que deberia cumplir un centro que escolarice
alumnos sordos. La practica educativa desde el bilingilismo

En consonancia con algunos estudios (Ewold, 1990: Harison, Simpson y
Stuart,1991; Neuroth-Gimbrone y Logiodice, 1992; Truax, 1985), reforzamos .
la idea de que los modelos de instruccién y los aspectos pedagogicos sobre
los que se sustentan las situaciones de E/A, asi como la actuacion del
profesor y las estrategias y recursos que emplean, pueden influir en la
competencia del nivel de escritura alcanzado por los alumnos sordos.

Por tanto, es necesario adoptar un modelo educativo que favorezca el
proceso de aprendizaje de la escritura en los alumnos sordos. El trabajo que
presentamos y estudios anteriores llevados a cabo en paises que apoyan los
proyectos bilinglies, nos conducen a la idea que el modelo educativo bilingiie
resulta el mas conveniente para la ensefanza de los alumnos sordos.
Retomando y matizando las propuestas de Fernandez Viader (1996) y
Heiling (1999), e intentando responder a los objetivos propuestos en el
curriculum escolar del nivel de educacién infantil y primaria (revisar cap.ll)
vamos a intentar concluir en este apartado al conjunto de requisitos que
deberia cumplir un proyecto educativo bilingle de un centro que escolarice

nifios sordos.

a) Intentando cubrir los dos primeros objetivos propuestos para educacion
primaria, orientados a que el alumno comprenda y pueda producir mensajes
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orales y escritos, parece conveniente optar por la lengua de signos como
lengua vehicular en las situaciones de ensefianza-aprendizaje. Se
conceptualiza como la lengua de comunicacién y aprendizaje, ademas de

contenido en si misma.

b) La lengua escrita se considera la segunda lengua para los alumnos
sordos, ensefiada a partir de la LS. La lengua escrita representa la modalidad
fundamental de la lengua oral para los alumnos sordos e incluye tanto el

proceso de escritura como de lectura.

Se observa, que en las situaciones de ensefianza-aprendizaje sefaladas
como mas interesantes para trabajar el coédigo escrito, se presenta
paralelamente la lectura y la escritura; se conceptualizan como procesos
interdependientes ( Solé y Teberosky, 2001), pero a la vez indisociables. En
nuestra investigacion resulté sumamente complicada la fase de elecciéon de
los segmentos interactivos, pues se trataba de aislar segmentos interactivos
especificos de escritura y la gran mayoria aparecian interrelacionados con
actividades de lectura. Ante la dificultad que representaba, se optd por
analizar un bloque de S| con contenido lector, pero con intencién de
escritura, el denominado “previos”, que consistiria en ceder espacio al
contenido del escrito, mas que a la propia produccién.

En nuestro estudio se hace patente la implicacion de ambos contenidos
curriculares, aunque es preciso que los maestros conozcan y diferencien los
procesos que incluye cada uno de ellos para poder incidir de manera objetiva
y completa en todos ellos. Observamos que a través de la lectura se
incentiva a los nifilos a usar y a apreciar la instrumentariedad de la lengua
escrita (objetivo 6° incluido en el curriculum de educacion primaria); las
actividades de revisidn-correccion, para valorar sus escritos durante la
produccién, para presentar a los demas sus producciones, el poder leer el
escrito de un compaiiero...
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c) Resulta imprescindible definir unos criterios generales sobre la

metodologia a seguir y sobre el disefio de actividades de E/A. Son criterios |
orientados al aprendizaje significativo y a dotar de funcionalidad a la
escritura. No se plantea una tGnica metodologia para todo el centro pero si se
pretende que ésta sea coherente y compartible a lo largo de todo el proceso
educativo. Toda metodologia debe estar orientada, en definitiva, a fomentar
la autonomia de los aprendizajes. Priorizar técnicas y estrategias visuales,
dada la condicion de estos alumnos, permitira que se acerquen al texto
escrito.

d) El equipo docente debe determinar qué estrategias y recursos empleara
con estos alumnos, durante todo el proceso y en las diferentes areas
curriculares, adoptando una mentalidad abierta que permita el maximo ajuste
a las necesidades y demandas educativas de cada alumno.

Esto conlleva una buena planificacién del tratamiento de la lengua de signos
y de la lengua escrita acorde al modelo bilinglie. Es importante, encontrar el
equilibrio entre las diferentes formas de lenguaje que posibilitan el
aprendizaje de diferentes aspectos de la lengua. La maestra debe ajustar el
codigo a las necesidades de los alumnos (Fernandez Viader, Pertusa, y
Vinardell, 1999). En este sentido apunta Knoors y Renting, (2000,p.269) "La
cantidad de entradas y de tiempo dedicado a la educacién de la lengua de
signos, hablado y escrito, la relaciones de estas lenguas con las partes del
curriculum, la divisibn de las lenguas entre profesores y profesores
ayudantes, la cooperacion de los profesores y el uso de métodos son
cuestiones que merecen una atencion propia en la educacion”(la traduccion
es nuestra).

e) Si se trata de una escuela ordinaria, en la que oyentes y sordos comparten
los espacios educativos, es necesario planificar las actividades inter-aula. Es
un prerrequisito que los compafieros oyentes entiendan la sordera, y
desarrollen actitudes positivas hacia sus iguales sordos.
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f) Resta incidir en la necesidad de incorporar profesionales sordos en la
educacién de estos alumnos, por dos motivos principalmente (Fernandez
Viader 1993a, 1994c; Cuxac, 1999; Knoors, 2000). Por un lado, se trata de
personas competentes en lengua de signos, y por otro, no menos importante,
representan para estos alumnos modelos adultos; personas con las que se
pueden identificar y compartir valores sociales, culturales y personales. En
deﬁnitiva, el bilingllismo, incorpora, en la mayoria de los casos un
biculturalismo (Skliar y col., 1991; Skutnabb-Kangas,1984; Fernandez Viader,
1996).

A partir de ese proyecto educativo dibujado como adecuado para la
educacién del alumno sordo, se asentarian las practicas educativas
concretas, las cuales experimentan cambios sustanciales, fundamentados
por varios factores, entre los que destacan: a) la presencia de la LS como
lengua vehicular en las situaciones ensefianza-aprendizaje, b)la
consideracion de la lengua escrita como segunda lengua y c) la aceptacion
de postulados propuestos desde la perspectiva tedrica del constructivismo
(Teberosky, 1989, 1991; Fernandez Viader y Pertusa, 1998,1999;
Valmaseda, 1999) fundamentadas sobre los enfoques orientados al proceso,
enfoques gramaticales y funcionales.

En esta linea conceptual, algunos autores que dan soporte a proyectos
bilinglies (Andrews, Winograd y DeVille,1994, Marchesi,1995; Heiling, 1999;
Bagga-Gupta, 2000, Fernandez Viader y Pertusa, 1998, 1999, entre otros
muchos), insisten en la importancia de connsiderar los conocimientos previos
de los alumnos para a partir de ellos organizar los contenidos que se desean
transmitir a través del texto escrito. Se incluyen practicas educativas en las
que el profesor explica el contenido de un texto, de una frase, a través del
sistema linglistico compartido, acompafiado en algunos casos de la
visualizacién de la historia en video-tape. Posteriormente se establece
didlogo entre profesor y alumnos, se plantean cuestiones sobre el texto y se
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exponen las dificultades que aparecen en las diferentes dimensiones del
lenguaje, comprension, estructura linglistica, aspectos formales... Se
proponen estas fases instruccionales tanto para trabajar el contenido del
texto como la estructura y los aspectos gramaticales de la lengua escrita
(Cuxac, 1999; Helmersson, 1999). Estas fases intentan responder a varios de
los objetivos que se propone el drea de lengua escrita en educacion infantil y

primaria.

Las actividades deben ser funcionales y significativas para los alumnos.
Para ello, el profesor dedica parte de la sesién a dialogar sobre el contenido
con el fin de fortalecer la comprension y sobre los aspectos formales del
texto, y no dar prioridad a los elementos ortograficos del escrito que,
inicialmente son los menos significativos para el alumno.

Situados en la perspectiva constructivista, Ortega y otros (1999) sugieren
diferentes estrategias y actividades en un disefio de alfabetizacién de nifios
sordos, partiendo de la instrumentariedad a través de la lengua de signos.

e Estrategias de interaccién: pretenden atribuir intencién comunicativa a los
sonidos, gestos y miradas de los nifios, interpretar lo que expresa o
intenta expresar el nifio, responder en forma contingente, de manera tal
que se amplie el contenido y el medio de expresién (las formas de
contingencia semantica seleccionadas son repeticiones, expansiones,
reestructuraciones, la continuacién del tema; favorecer el desarrollo de los
ejes de interés de los nifios a través de experiencias compartidas,
colaborar en la construccién de significados.

o Actividades de experiencias directas, rutinas cotidianas, exploraciones en
los talleres de juego y aprendizaje, juegos dramaticos, empleo de
dialogos.

e Actividades de lectura: conocer los usos y funciones de la lectura;
observar y participar en acciones de lectura; leer en forma diaria para y
con los nifios; crear y utilizar la biblioteca del aula. Lectura de distintos
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tipos de textos, lectura frecuente y repetida de cuentos, re-narracion de
los cuentos leidos; utilizacion del diccionario (diccionario de LS). |

o Actividades de escritura: Conocer los usos y funciones de la escritura
como objeto social; conocer las principales convenciones del a escritura;:
direccionalidad, horizontalidad, tipo de escritura, signos de puntuacién,..
reconocer palabras, letras, silabas. Participacién en practicas organizadas
socialmente que involucren el uso de materiales escritos; juegos para el
desarrollo de la conciencia fonolégica, grafémica, léxico-semantico y
morfolégico-sintactica; escritura espontanea de textos, escritura en la
pizarra por parte del docente de los textos dictados por los nifios.

Las practicas instruccionales se ven influidas por los recursos materiales de
que dispone el profesor. En el caso de los alumnos sordos, éste ha sido un
problema hasta hace bien poco, pues no se contaba con material adecuado a
sus necesidades visuales. En la actualidad, si bien se estan publicando
algunos materiales orientados a cubrir las necesidades de estos alumnos (p.
Ej. Fernandez Viader, Colell y Segimon, 1998; Fernandez Viader y Segimon,
2001), sigue existiendo un vacio considerable.

Para poder alcanzar el nivel alfabético de la escritura no es suficiente con
plantear situaciones significativas y funcionales. Andrews y col (1988),
enfatizan ademas, la necesidad de establecer relaciones entre los signos
manuales y el texto impreso. Proponen algunas técnicas o practicas
educativas en esta linea. Entre ellas, destaca la propuesta por Robbins
(1983) y Stoefen-Fisher y Lee (1989), que consiste en presentar
paralelamente el texto impreso y su representacién signada con el propésito
de facilitar el significado al alumno sordo. Se insiste en actividades de
deletreo con el fin de situar a la dactilologia como recurso central para captar
los elementos minimos de la lengua escrita ( ver tabla VIi.1).

La escritura libre se propone como una forma de liberar a los alumnos sordos
del miedo que sienten ante la demanda de que escriban (Helmersson,1999).
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Se potencian situaciones de escritura libre entre las que destaca explicar el
fin de semana, elaborar una opinién sobre algun tema...Es una practica que
propone que se inicie durante los primeros cursos y se contintie hasta los
niveles mas altos de escolaridad. Lo que se valora como mas importante es
que los alumnos se expresen por escrito, que vayan aumentando la
confianza y seguridad en ellos mismos, que manifiesten interés por la
escritura. Por eso los textos son comentados con el alumno, pero no se
realizan correcciones ortograficas ni gramaticales que pueden desmotivarlo
en un primer momento. El profesor refuerza positivamente lo que esta
correcto, para aumentar la seguridad en si mismos y se detiene
especialmente en el mensaje que quieren transmitir. Helmersson (1999),
comenta que los niflos empiezan escribiendo pocas palabras y frases, pero a
los 2-3 meses escriben paginas enteras con intencién comunicativa.
Considera que es éste el momento de empezar a trabajar aspectos de
estructura, coherencia y cohesion del texto.

En esta linea de trabajo, Concha Diaz y otros (1999) sugieren las siguientes
fases en el trabajo del texto escrito con estos estudiantes que se muestran
concordantes con alguno de los patrones obtenidos. A modo de ejemplo, en
el caso del texto informativo se recogen los siguientes momentos: a) Se
exteriorizan a los alumnos los objetivos de la lectura y escritura para hacer
los conscientes de la funcionalidad de estos procesos; b) Se propone el
trabajo de diferentes tipologias textuales, relatando sus caracteristicas, en
torno a la forma y estructura, en relacién al contenido...c) Ante un texto
determinado, primero el alumno realiza la lectura individual de la noticia. d) El
alumno intenta expresar el contenido del texto a través de la LS. Se aprueba
la ayuda ofrecida por los compaiieros y por el profesor. e) El profesor recoge
las ideas expuestas mas interesantes; f) Se discute lo que se ha leido y
“signado”, con el fin de recordar la informacién y aportar valoraciones criticas.
Por ultimo se intenta cumplimentar una ficha con una informacion precisa.
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Como vemos estas practicas educativas sugeridas, estrechamente
vinculadas a los objetivos planteados para educacién infantil y primaria, se
orientan a dar funcionalidad al texto escrito y a animar a los alumnos a
escribir. La motivacion y el interés, asi como la comprensién del contenido se
proponen como elementos principales. La correccion de los diferentes
aspectos del texto se realiza a partir de la lengua de signos, lo que les acerca
al contenido y les permite reflexionar y generar soluciones a los conflictos
surgidos en sus producciones escritas. A través de este instrumento de
mediaciéon semiética dialogan en torno a los aspectos fonoldgicos, sintacticos

y semanticos del escrito ( por ejemplo, los patrones 6,7, 24).

7.2.3. A modo de cierre

A continuacién, a manera de resumen, procedemos a destacar los aspectos
mas caracteristicos que pensamos deben tenerse en cuenta durante el
proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita con alumnos sordos.

- Situarse bajo postulados bilinglies desde los que se propone la LS como
lengua vehicular para los aprendizajes y contenido curricular a la vez. El uso
de la LS en las aulas permite una comunicacién fluida, consistente y
transparente entre la maestra y los alumnos.

- Oftra idea central pues, es la consideracién de la lengua escrita como
segunda lengua para los alumnos sordos, ensefiada a partir de la LS. La
lengua escrita representa la modalidad fundamental para el acceso a la
lengua oral para los alumnos sordos.

- Los alumnos sordos construyen, al igual que los oyentes, su propio

aprendizaje de forma activa. En el caso de la lengua escrita, se trata de un
proceso complejo y largo.
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- De la misma manera que se habla de “inmersién de lenguaje” tendriamos
que hablar, en este caso de “inmersion de escritura”; es decir, se precisa de
situaciones instruccionales constantes que incluyan la implicacion de los
padres, pues diferentes estudios han mostrado la influencia de la familia y
sus practicas con la lengua escrita sobre los niveles alcanzados por los
nifios. En nuestro estudio, PE, el nifio que alcanza mejor rendimiento escritor
es el que recibe mayor estimulacién en contexto familiar.

- Es importante ofrecer material real, funcional y motivador. Los materiales de
lectura y escritura que ofrecemos a los nifios transmiten el mensaje de lo que
es leer y escribir. La maestra trabaja con cuentos de interés para los nifios o
de frases con significado cercano a sus propias vivencias..

- Resaltar la importancia de adecuar el material y las situaciones
instruccionales a los alumnos sordos, a su cultura. Es importante comentar el
contenido del texto escrito, asi como la explicitacion de diferencias entre el
codigo escrito y la LS. Resulta conveniente acompanar el texto escrito con la
representacion grafica del mismo, ya sea a partir imagenes o textos.

- Observamos una estrecha relacién entre la lectura y la escritura y que, en
estos alumnos, por tanto, es aconsejable igualar el momento en que se
aborda su aprendizaje.

- En las actividades de escritura se debe atender a aspectos educativos
relacionados con la planificaciéon de actividades que permitan diferentes
niveles de actuacién por parte de los alumnos, asi como una flexibilidad
adaptativa de la maestra de las producciones escritas de los alumnos. La
mayoria de situaciones planteadas por la maestra permiten ajustarse a las
necesidades de cada alumno y ofrecerle las ayudas o soportes que precisa.

- Recordar la importancia de los elementos organizativos relacionados con la
disposicién del espacio. Como recoge Bagga-Gupta,S (2000, p.95), "a
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organizacion fisica del espacio parece tener significado en tanto que tiene
relacion con el acceso visual de ambos lenguajes y, a su vez, dando lugar a
estrategias en una comunicacion diadica en estos escenarios”. En nuestro
analisis se desprende que el cambio de disposicién en el aula de la maestra
y los alumnos facilita los logros de determinados objetivos y la optimizacion

de recursos materiales.

- Es conveniente que los alumnos sordos trabajen en grupos reducidos pues
disminuye el factor de distrabilidad y permite mayor contacto visual entre los
participantes, ya sea con el profesor o con los comparieros (Knoors,2000).
Las situaciones analizadas por nosotros responden a esta premisa, pues se
trabaja a nivel de agrupacion.

- El nifio sordo precisa de relaciones diadicas con la maestra que permiten
desplegar unos recursos adecuados a sus necesidades.

- El deletreo aparece como recurso al aproximarnos a la escritura. No se
emplea ya Unicamente con fines comunicativos, sino con el propésito de
andamiar la construccion del escrito.

- El alumno que cuenta con un nivel mas alto de competencia de lengua de
signos y puede comunicarse con su familia a través de esta lengua, presenta
menos dificultades para participar en el proceso de E/A en el aula y para
acceder a la escritura, pues ha podido adquirir mas conocimientos sociales y
culturales implicados en la lengua escrita.

- El papel de la maestra es fundamental. Resulta necesario el modelado y el
traspaso progresivo de control. El uso de determinados recursos o
estrategias, como hemos ido comentando a lo largo de este trabajo, facilita al
nifio sordo el acceso a la escritura.
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- La lectura labial resulta especiaimente util cuando el nifio cuenta con
experiencia anteriores y con restos auditivos. En el caso de no disponer de
mas restos, son mas funcionales otros recursos como el deletreo.

- Los alumnos sordos requieren de una exteriorizacion de los procedimientos,
de un dialogo sobre la lengua escrita para poder alcanzar el nivel de plena
autonomia. Se evidencian como imprescindibles el uso de recursos
metalinglisticos y de reflexién sobre los niveles de la lengua.

En sintesis, acorde con la propuesta de Heiling (1999) tres recomendaciones
generales favorecen las situaciones E/A durante el proceso de apropiacion
de la lengua escrita por parte de los alumnos sordos a) que conozcan la
lengua de signos lo antes posible; b) presentar tempranamente la escritura y
la lectura de forma ludica, y ¢) compensar la falta de audicién con recursos
visuales en las situaciones instruccionales. Ademas afadimos d) es
necesario crear condiciones para que los nifios avancen en la comprensién
de las reglas del sistema alfabético, e) deben aprender convenciones de uso
del sistema tales como la separacion de palabras o la puntuacion; f)
requieren poder interpretar y usar el lenguaje que se escribe; en suma,
estimular el placer de comunicarse en todas las circunstancias.

7.3. CUESTIONES ABIERTAS

Concluida nuestra investigacion, es preciso proseguir puesto que todavia son
muchos los interrogantes a los que es preciso dar respuesta. A cuantos
estamos préximos a la investigacion e intervencién con nifios sordos nos
invita a aunar esfuerzos la busqueda de vias para la superaciéon de las
actuales niveles de fracaso escolar y la optimizacion de su desarrollo. Es
responsabilidad de todos nosotros que la actual generacién de nifios sordos
alcance hitos mas elevados en su desarrollo cultural. Esta es una via
consistente para su completa integracion social futura.
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Dada la importancia de la construccion de la escritura en las situaciones de
instrucciéon, y para el acceso a la cultura, se hace necesario proseguir
estudios en este sentido, profundizando en los datos y ampliando nuestra
muestra de sujetos, en la linea de averiguar cuales pueden ser las
estrategias y actividades que resultan mas optimizadoras para los
estudiantes sordos. Recordar que ésta es una investigacion inicial en este
sentido que cuenta con una limitada muestra de sujetos, tanto en relacion a
los alumnos como a la maestra. Esto no nos permite generalizar los datos a
la situacion de instruccién, unicamente nos presenta un abanico de patrones
de estrategias y de recursos empleados por esta maestra para y con estos
alumnos concretos. Se hace evidente la necesidad de réplica de este estudio
con una muestra mas amplia.

Sugerir, ademas, en estudios posteriores, el andlisis de los patrones de
estrategias a partir de la conducta de los alumnos, y aun mas interesante,
sumando las conductas de ambos elementos de la interaccion: maestra y
alumnos. ;Como se vera influida la conducta de la maestra en relacién a la
respuesta ofrecida por el alumno a sus intervenciones? ; Adopta el alumno
un papel activo en su proceso de apropiacién?

Asimismo, sera necesario plantear un estudio en el que se realice el
seguimiento de la competencia y resolucién de los alumnos ante la misma
tarea a lo largo de todo el curso escolar. A partir de los datos obtenidos,
comprobamos que las estrategias empleadas por la maestra se van
modificando y ajustando a las nuevas necesidades de los alumnos. ; Cémo
se lleva a cabo el traspaso de control en las diferentes tareas de escrituras
seleccionadas y en otras muchas que se producen en el aula? ; Qué y como
va eliminando la maestra las ayudas que ofrece a los alumnos? Nuestro
estudio nos desvela la necesidad de la maestra de adaptarse a las
necesidades de cada alumno para ajustarse a sus demandas y poder
intervenir en la zona de desarrollo préximo, pero no hemos podido desbrozar
el grado de ajuste de las estrategias a lo largo del tiempo, pues dadas las
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caracteristicas de los alumnos estudiados, se trata de un periodo demasiado

breve.

Creemos también extremadamente interesante replicar el estudio aqui
presentado con la variante de que la maestra sea sorda. ;Una profesora
sorda, con LS como primera lengua, recurriria a las mismas estrategias que
la maestra oyente; utilizaria las mismas ayudas durante el proceso de
apropiacion de la lengua escrita? ¢;propondria las mismas situaciones
instruccionales en relacién a la lengua escrita? ¢, dispondria a los alumnos en
el aula de la misma forma como lo hace una maestra oyente? ; cual seria el
papel y la funcién que reclamaria a los iguales? ; cdmo trabajaria la reflexion
metalingliistica, especialmente vinculada a la fonologia? Hemos iniciado un
estudio que pretende comenzar a obtener respuesta a estas
preguntas(Fernandez Viader, Pertusa y Vinardell,1999).

Estas y otras muchas preguntas, creemos nos aportarian una luz interesante
hacia donde deberian seguir los estudios en torno al tema de la escritura con
los alumnos sordos. Nos permitiran pensar en la formacién que deben recibir
los futuros profesores de alumnos sordos. En un mundo cada vez mas
especializado, que duda cabe, que la formacién del profesorado también lo
reclama. ;Precisa la misma formacién una maestra de primaria que una
maestra de motéricos o sordos?. Deducimos que cada una requiere de
unos elementos necesarios e imprescindibles en su formacion y que
deberiamos poder sistematizar. jEn qué centros escolares y en qué
condiciones encontraran escolarizados a los alumnos sordos? ; Cual sera la
preparacion exigible de una maestra para estar con estos alumnos y poderles
dotar de las herramientas necesarias para apropiarse de la escritura? ¢ cual
es el papel que ocupan las profesoras sordas en la educacion de los alumnos
sordos?

Si bien hemos apuntado una aproximacién a algunas respuestas, estas y
otras muchas cuestiones nos han quedado sin resolver.
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