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Apuntes sobre la ensefianza de la literatura espanola
en la Universidad de Barcelona (1900-1968)’

1. Presentacion

Este articulo pretende ser un primer acercamiento a la historia de la en-
sefianza de la literatura espafiola en la Universidad de Barcelona en un
periodo en que esta universidad fue la tinica que existia en Catalufia. Pe-
ro antes de entrar en materia considero conveniente justificar el interés
de este tipo de investigaciones y las dificultades que se pueden hallar al
abordarlas.

Cabe preguntarse en primer lugar para qué sirve el estudio de la en-
sefianza de la literatura en la Universidad de Barcelona en el periodo que
- apuntamos. Si atendemos a la bibliografia sobre el tema, deberiamos
concluir que debe tener escasa o nula importancia, pues hasta la fecha
son pocos los investigadores que se han interesado por ello. Y, sin em-
bargo, al terminar el articulo espero haber demostrado que un deficiente
conocimiento de la historia de la ensefianza en nuestra disciplina redunda
en la repeticion de parecidos errores, a pesar de la distancia temporal y
del cambio radical de la situacion politica, social y econémica. Se pre-
tende, por tanto, no un mero repaso histdrico sino que la historia sirva
como faro para el presente.

Por otra parte, la eleccion de la Universidad de Barcelona viene de-
terminada por el hecho de que en el periodo estudiado es la tinica de toda
Catalufia y una de las mas importantes del Estado. Ademas de estas ra-
zones de caracter socioldgico, hay otras —para nosotros mds importan-

1 Este trabajo forma parte del proyecto de investigacion financiado por el Ministerio
de Educacién y Ciencia que lleva por titulo “Historia de la ensefianza y el aprendi-
zaje de la lengua espaifiola (gramatica y literatura) en Espafia durante el siglo XX
(1907-1970)” (HUM2005-02055), dirigido por la Dra. Neus Vila Rubio (Universi-
tat de Lleida).
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tes— de caracter cientifico: y es que los profesores de literatura espafiola
de los que vamos a hablar fueron, y siguen siendo, un referente de la Fi-
lologia Hispanica, més alla de las fronteras geograficas.

En cuanto a la acotacidn cronolégica, hay que hacer unas precisio-
nes: si bien las fechas del proyecto de investigacion en que se enmarca
este articulo son 1907 y 1970, mi investigacién empieza un poco antes,
en 1900, con la creacion de la Facultad de Letras en la Universidad de
Barcelona (en adelante citada como UB), y se puede decir que termina el
30 de octubre de 1968, el dia de la sesion inaugural del curso en la Fa-
cultad de Letras de la Universidad Auténoma de Barcelona, que supone
el nacimiento de una nueva universidad, la cual, al menos en lo que res-
pecta a la ensefianza de la Literatura espafiola y en cuanto a sus primeros
docentes, deriva de la UB.

Hecha la presentacion del objeto de estudio, cumple a continuacién
hablar del estado de la cuestion bibliogréfica, pero sucede que en nuestro
caso, como ya he sefialado, apenas hay bibliografia. Y ello fundamen-
talmente por dos razones: la proximidad temporal y la falta de interés por
este tipo de estudios. En lo que respecta al primer asunto, nos conduce a
una paradoja: y es que, a pesar de que no ha transcurrido tanto tiempo,
apenas se ha conservado documentacion al respecto, y la que hay est4 en
proceso de catalogacion o sin catalogar. Tal es el caso, por ejemplo del
Archivo Historico de la Universidad de Barcelona o del Archivo del pro-
fesor Antonio Vilanova. *

En cuanto a la histérica falta de interés por estos estudios, puede de-
berse a varias razones, si bien debemos precisar que en las dos tltimas
décadas se aprecia una atencion cada vez mayor hacia este tipo de inves-
tigaciones. En primer lugar esta laguna bibliografica puede achacarse a
la escasa consideracion que ha tenido la docencia dentro de la profesion
universitaria hasta fechas muy recientes y cabria decir que, incluso, hasta
ahora mismo. Es frecuente la concepcion del profesor universitario sobre
todo como un investigador que ademas da unas clases (o, en el peor de
los casos, que ademas de investigar tiene la enojosa tarea de dar clases).
Corrobora estas palabras el editorial del Boletin de la red estatal de do-
cencia universitaria®:

2 “Editorial”, Boletin de la red estatal de docencia universitaria, n° 1, vol. 1 (2001),
en: http://www.redu.um.es/publicaciones/voll_n1.htm (17-3-2008).
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Hasta hace relativamente poco tiempo, la docencia universitaria se basaba en el prin-
cipio de que si alguien conoce bien una disciplina es capaz de ensefiarla eficazmente.
A pesar de haber sido refutada (ZTask Force Resource Allocation 1994), esta creencia
estd tan arraigada que la contratacién y promocion de los profesores se realiza exclu-
sivamente sobre la base de su conocimiento e investigacion en una disciplina. Es maés,
las labores docentes se han considerado secundarias, cuando no aburridas y, desde
luego, desprovistas del brillo de la investigacion. Y todo esto se ha mantenido en el
ambito cotidiano, a pesar de que transmitir el conocimiento a otros constituye, con la
investigacion, la mision de la universidad (Ortega y Gasset 1968).

Otra muestra del desprestigio historico de la docencia tristemente vigente
es el poco valor que se otorga a los manuales (materiales basicos para la
docencia), incluso en los sistemas actuales de evaluacion curricular.
Mientras el esfuerzo de sintesis, la amplitud de conocimientos y la capa-
cidad didactica que exige la elaboracion de un buen manual no sean va-
lorados adecuadamente, la docencia seguira ocupando un lugar secunda-
rio en la profesion universitaria. Y, sin embargo, sabemos que muchos
de nuestros grandes maestros se preocuparon no solo en su practica dia-
ria, sino también en algiin momento de su trayectoria investigadora, por
la cuestion de la didactica, como veremos mas adelante.

2. Trayectoria cronoldgica

Empezaremos nuestra singladura con la fundacion de la Facultad de Le-
tras de la Universidad de Barcelona en 1900. La llegada de Garcia Alix
al Ministerio de Instruccion Puablica pretendia remediar varios males que
se arrastraban en el mundo universitario’. Uno de lo més sangrantes era
el reglamento de oposiciones a catedras, escuelas y plazas de profesores
auxiliares, que fue aprobado en ese mismo afio. Pero estas reformas se
llevaron a cabo en un clima de gran inestabilidad politica y social, que
afectaba también a la vida universitaria. Como ha escrito el cronista de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Barcelona, Antonio
Palomeque: “Mientras la inestabilidad politica continuaba, avecinandose
una nueva crisis ministerial, la inquietud estudiantil y los alborotos de

3 Tomamos los datos de Palomeque Torres 1982.
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esta Universidad y Escuelas especiales no desapareceria desde que co-
menzo6 el recién inaugurado curso”, a tal punto, que en diciembre de
1906 la Universidad se cerré durante dieciséis dias. En la prensa se sefia-
la que “la situacién universitaria es insostenible” (Palomeque 1982:
210). Los altercados se repitieron en la inauguracion del curso siguiente
(1907-1908) y, para evitar males mayores, al inaugurarse el curso 1908-
1909 se decidi6 limitar la entrada al acto a los estudiantes “que no hubie-
sen obtenido en el curso que terminaba matricula de honor o premio ex-
traordinario en cualquiera de los grados”, segun acuerdo universitario
(Palomeque 1982: 257).

En esos turbulentos albores del siglo el responsable de la ensefianza
de la literatura espafiola en la Universidad de Barcelona era Antonio Ry-
bié y Lluch. Para estudiar su labor docente contamos con varios testimo-
nios. En primer lugar, tenemos un testimonio excepcional por su frescura
y caracter nada académico. Se trata de un texto escrito por Ramén Ma-
nuel Garriga y Nogués (catedratico de Griego y Rector de la Universidad
de Barcelona entre 1900 y 1901, fallecido el 12 de febrero de 1906),
quien realiz6 unas “Semblanzas literarias o Bosquejo de caracteres dedi-
cado a don Joaquin Rubi6 y Ors, Decano de la Facultad de Filosofia y
Letras de Barcelona, con motivo de su ascenso a la primera Seccion en el
Escalafon de catedraticos de Universidades del Reino™, que son descrip-
ciones del caracter, el modo de proceder, las obras y el comportamiento
de algunos de sus colegas, escritos de modo desenfadado y a veces mor-
daz. Para abordar la figura de Rubi6 i Lluch, partimos de la glosa que
hace Palomeque:

Comienza manifestando que [Antonio Rubié y Lluch] es el catedrético de los horro-
res, ya que le causa horror el decanato interino de Garriga, la interrupcion de la cla-
se porque un alumno hable en voz baja con otro o se distraiga y la [obligacion] de
asistir a algln grado o exdmenes, ya que si actia como secretario hace o rehace las
actas y si lo hace como vocal se distrae escribiendo alguna carta, anotando alguna
obra y saliendo varias veces de la sesién para tomar algtn refrigerio o para distraer
la fatiga del examen. Es tremendamente impuntual: los alumnos se han marchado
varias veces, cansados de esperar, y en época de exdmenes sus compafieros se feli-
citan el dia que pueden empezar una hora después de la sefialada. (pag. 47),

4 El original manuscrito se conserva en la Biblioteca de la Universitat de Barcelona
(Ms. 2020). Hay edicién Impresa: Barcelona, Casa de Caridad, 1900. Lo ha resumi-
do Palomeque Torres 1982, pp. 41-50, de donde tomamos las citas.
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aunque eso no quiere decir que no sea en extremo laborioso: lo es, y mu-
cho, como demuestra la siguiente cita: '

Si bien la indolencia le caracteriza en todo lo que es obligatorio en la Facultad, ‘se
trueca en asombrosa actividad para cuanto ha de granejarle honra o provecho’.
Constantes intervenciones en la Academia, conferencias sobre Literatura catalana a
los PP. Jesuitas, cursos de Retorica y Poética a las Instituciones, viajes frecuentes a
Madrid para trabajar sobre codices importantes, consiguendo asi la fama que le
proporciona la publicacién de la obra inédita, la satisfaccién de pasar una larga
temporada en la Corte y el librarse de la monotonia de la cétedra. (idem).

Creo que el fragmento citado no necesita comentario en lo que respecta a
su ejercicio profesional. Sin embargo, no es menos cierto que hay tam-
bién otros testimonios que matizan lo aqui expuesto. Traeré, como mues-
tra, el de dos discipulos aventajados: Lluis Nicolau d’Olwer y Pere
Bosch Gimpera (que llegé a ser Rector de la UB). El testimonio de Lluis
Nicolau d’Olwer hace referencia precisamente a estos primeros afios del
siglo, ya que conoci6é a Rubié i Lluch en la catedra de Literatura Espafio-
la de la Universidad de Barcelona el afio 1904. La impresion que dejo en
él fue imborrable: “Tres catedratics varem con¢ixer el nostre primer dia
d’Universitat. Tres catedratics, de mestres, perdo, només un: Rubid i
Lluch”. De su pasion docente (tanto para la literatura catalana como para
la castellana) hablan las siguientes palabras: “Rubié y Lluch, amb un
mateix foc i una mateixa vibraci6 cordial, a I’ Ateneu ens parlava de Ra-
mon Llull o de Muntaner, i a la Universitat, de Fray Luis de Leén o de
Cervantes™. Las impresiones de Bosch Gimpera ratifican lo mismo,
unos aiios después:

A Literatura, el doctor Rubi6 i Lluch —quan podia fer classe perqué la seva salut
precaria li ho impedia sovint— ens tenia atents a la seva paraula eloqiient i a les se-
ves explicacions plenes d’interés. Se’n treia, certament, una panoramica insospitada
del desenvolupament, no sols de la literatura castellana, sino del fons historic
(Bosch Gimpera 1971: 69-70).

Si la situacion esbozada por Ramén Manuel Garriga no puede por menos
que producir cierta hilaridad (a pesar de las palabras de Bosch Gimpera y
de Nicolau d’Olwer, que desde luego acaban de dar la verdadera dimen-

5  Nicolau d’Olwer 1958. A Rubi6 i Lluch le dedica un capitulo, pp. 29-66, las citas
proceden de las pags. 48 y 38, respectivamente.
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sion de Rubi6 i Lluch como docente, mas alld de las anécdotas), lo peor
es que veinte afios después las Facultades de Letras no habian mejorado
demasiado, ni en la Universidad de Barcelona ni en el resto de las uni-
versidades espafiolas, como puso de manifiesto Américo Castro en una
serie de articulos publicados en el diario E/ So/ durante el verano de
19205, donde podemos leer:

En la ancha penumbra que la indiferencia social proyecta sobre todo lo universita-
rio, hay un trozo negro como boca de lobo que marca el sitio de las Facultades de
Letras [...] El valor de las Facultades, como veremos, es bastante escaso; el cuidado
oficial no existe. (pag. 123)

Mas adelante afiade: “La carrera de Filosofia y Letras carece entre noso-
tros de prestigio social. Los alumnos proceden de clases mas bien humil-
des”. Entre otras denuncias, estan las siguientes (tristemente vigentes):

La relacion con la ensefianza secundaria —esa llaga de nuestra incultura— no pre-
ocupa gran cosa a las Facultades. Yo no sé que haya un solo intento de examinar los
progresos o los defectos de tal rama de nuestros estudios; ni una observacion sobre
lo que debiera hacerse en tal o cual punto interno y esencial.de 1a ensefianza secun-
daria o superior. (pag.129)

Pero de todos los defectos, el mas grave,

[...] —dejando a un lado el irremediable de la incapacidad de bastantes maestros—
es la ausencia de plan y de organizacion. Habria que determinar de una manera muy
clara cudl es la finalidad, social y cientifica, qué se persigue con estos estudios; qué
materias y qué cantidad de ellas han de poseer los alumnos al abandonar la Univer-
sidad; en fin, en qué forma y con qué garantias ‘internas’ ha de darse la ensefianza
para que sus resultados no sean meramente aparentes y burocraticos. (pag. 129)

Por otra parte, los estudiantes

saben muy bien que no se exige de ellos que sepan realmente ‘hacer’ esta o la otra
cosa; se les pide tan solo que ‘aprueben’ una tras otra muchas asignaturas. Y esta
aprobacion se logra meramente con asistir a clase [...]. Nunca acontece que un estu-

6  Recogidos en Castro 1973: 123-139. El articulo del que procede la cita se titula
“Las Facultades de Letras”, fue publicado el 3 de agosto de 1920 y contestado por
otro de Deleito y Pifiuela en el mismo diario el 12 de ese mes, originandose asi una
larga polémica.
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diante, por inferior que sea, deje de ser licenciado en Letras, si ha frecuentado la
Universidad. (pag. 134)

Ademas, “la Universidad tampoco se ocupa de que las oposiciones guar-
den relacion con lo hecho por nosotros [los profesores]” (pag. 139). Y
termina con estas desoladoras palabras:

En fin, si se afiade que las tales ensefianzas, ademds de no servir para producir cien-
cia ni para formar buenos maestros, tampoco sirven para divertir al gran piblico,
;qué responderemos honradamente a quien pregunte por la razén de nuestra exis-
tencia? (pag. 139)

Pero la llegada de la Republica provocara una transformacion radical de
la Universidad de Barcelona y de su metodologia de ensefianza. Asi, en
el preambulo del Programa de cursos del afio académico 1932-1933
podemos leer que los decretos de 15 de septiembre de 1931 y de 27 de
enero de 1932 concedian

[...] a las Facultades de Filosofia y Letras de Madrid y Barcelona amplia autonomia
para organizar sus estudios, en realidad una profunda transformacién en el régimen
de ensefianza, vienen a satisfacer una de las aspiraciones mas intensamente sentidas
por la Facultad de Filosofia y Letras de Barcelona y coinciden con el criterio de
aquélla, repetidas veces puesto de manifiesto y que habia cristalizado en proyectos
de reforma que continuamente habia elevado a la superioridad desde el afio 1918.
Dichos Decretos transforman radicalmente los métodos de ensefianza y suprimen el
anticuado e ineficaz sistema de examenes multiples, dando la maxima elasticidad a
los planes de estudio y libertad al alumno para que se forme segun sus aptitudes y
preferencias, facilitando la especializacion y rompiendo con la orientacion enciclo-
pédica y memoristica anterior. (pag. 5)

Mas adelante se habla de que el “método de ensefianza debera transfor-
marse radicalmente encamindndose a impulsar el trabajo personal del
alumno, que culminard en los Seminarios, los cuales habran de ser el
nervio de la Facultad” (pags. 5-6). Ademas se produce también un cam-
bio radical en los métodos de evaluacion:

Suprimida la rigidez del plan de estudios y la atomizacion de las pruebas en los an-
tiguos examenes, que forzosamente limita el horizonte cientifico de los alumnos y
fomenta la mera repeticion de lo aprendido, en detrimento del libre estudio y la
formacién personal, ¢l alumno podra dedicarse a un trabajo metodico sin limitacion

7 . Universidad de Barcelona (1932) (hay edicion en cataldn y en castellano).
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de tiempo ni de materias, y sin la perturbaci6n periédica de la preparacién de log
examenes que interrumpia su labor cientifica. (pag. 6)

En este predmbulo se indica también que, a pesar de la falta de medios
(siempre insuficientes), la Facultad de Filosofia y Letras llevo a cabo
diversos intentos para modernizar sus ensefianzas, asi, habia creado ya
bibliotecas y seminarios especiales. “Su obra, en cierta manera revolu-
cionaria, hoy viene consagrada por los Decretos del Ministerio de Ins-
truccion Publica y podra ser ahora desarrollada con libertad y amplitud”
(p. 6). Para ello hacen falta mas recursos, entre ellos estabilizar la planti-
lla del profesorado. Por ultimo se encomienda a la Facultad de Filosofia
y Letras otra mision: la nacionalista, siempre en “fraternidad e intima
colaboracién con las otras culturas espafiolas”. Otros rasgos que mues-
tran la vigencia de esta normativa son los siguientes: ya en la prueba de
acceso se pide “un conocimiento de inglés o aleman suficiente para tra-
ducir con diccionario un texto cientifico de materias propias de la Facul-
tad” (p. 13). Una vez superada la prueba de conjunto, en lo que respecta
a la Literatura, los alumnos debian matricularse al menos de “Lengua y
literatura espafiolas” e “Historia general literaria”. Adema4s, asesorados
por la Facultad, pueden formar su plan de estudios libremente. Hay una
serie de asignaturas obligatorias que han de cursar, lo cual se demostrara
por la inscripcién en la matricula y por los certificados de asistencia que
expida el profesor. El inico examen sera la “prueba de conjunto” (idem),
“no obstante, los alumnos estan obligados a tomar parte activa en los
cursos de caracter practico, asi como en los Seminarios” (pag. 14).

Por si lo apuntado no bastase para captar la radical modernidad me-
todolégica he de sefialar ademas que entre las conferencias que se impar-
tirian durante el curso las habia sobre “La idea de la Universidad”, “His-
toria de la instituciéon universitaria”, “El problema universitario en
Espafia” y una serie de charlas que versaban sobre la universidad en di-
versos paises europeos (Alemania, Inglaterra, Francia) y en América.

Entre el profesorado de literatura espafiola que habia de llevar a ca-
bo este impulso renovador figuran nombres tan destacados como los de
Angel Valbuena Prat, Guillermo Diaz-Plaja y Américo Castro. Nos de-
tendremos en el primero de ellos. Angel Valbuena Prat habia estudiado
Filosofia y Letras en la Universidad de Barcelona, bajo la direccién de su
maestro, el catedratico Antonio Rubi6 i Lluch, y en pocos afios habia
conseguido realizar una fulgurante carrera: en 1924 es nombrado Profe-
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sor Ayudante en la Facultad de la Universidad de Madrid. Al afio si-
guiente obtiene plaza por oposicion en la Seccion Universitaria de La
Laguna. En 1931, vuelve a opositar y consigue la catedra de Literatura
Espafiola de la Universidad de Barcelona. Durante los cursos 1933-1935
permanece como Profesor de Espafiol en la Universidad de Cambridge
(Inglaterra) y en 1937 publica su obra mas importante: la Historia de la
Literatura Espaiiola. Pero esta brillante trayectoria profesional va a que-
dar truncada por la guerra civil. Al terminar la guerra sufre un expediente
de depuracion y como consecuencia en 1943 es traladado forzosamente a
la Universidad de Murcia, donde permanece hasta 1964. Lo més lamen-
table del caso es que como cargo principal contra él se utiliz6 su Historia
de la literatura espariola, considerada por la critica mas reciente (como
Pozuelo Yvancos o Palomo y Prieto, ambos en estudios publicados en el
afio 2000°) una de las obras mas importantes de la historiografia literaria
espafiola. Seglin el expediente de depuracién, sus afirmaciones sobre la
muerte de Garcia Lorca a manos de los rebeldes, la apreciacion de la
obra de Alberti, sus ideas sobre el Erasmismo, Felipe II y la Generacion
del 98 fueron los principales cargos que pudieron hacérsele. El Juez ins-
tructor de su expediente fue Francisco Gomez del Campillo, catedratico
de Derecho Canénico y rector de la Universidad de Barcelona entre julio
de 1941 y febrero de 1945, quien pedia no el “destierro” a Murcia sino la
separacion del servicio. A pesar de los testimonios de adhesion pesenta-
dos por Valbuena, entre ellos el de “José Maria Castro y Calvo, profesor
de la Universidad de Zaragoza perseguido por “los rojos” [sic], [quien]
da testimonio de la ayuda moral y material que le presté don Angel™, se
le “desterr6” a la Universidad de Murcia, y su plaza en la Universidad de
Barcelona fue ocupada por el profesor José Maria Castro y Calvo.

La labor docente de José Maria Castro y Calvo es todavia recordada
por algunos de sus alumnos y colegas, y no precisamente por su brillan-
tez. Como muestra traigo dos excelsos testimonios: los de Marti de Ri-
quer y Antoni M. Badia i Margarit (que fue, tiempo después, Rector de
la UB). El profesor Riquer nos ha ofrecido un excelente testimonio de
los duros afios de la posguerra:

8  Pozuelo Yvancos 2000: 51-69 y Palomo y Prieto 2000: 13-28.
9  Tomamos los datos relacionados con el proceso de Serrano Asenjo 2006: 249-259.
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Mi entrada coincidié con la muerte de Francisco Nabot, auxiliar de la catedra de I -
teratura Espafiola, que pertenecia a José Maria Castro y Calvo. Nabot era un profe-
sor muy anciano que impartia las clases a partir de los apuntes que habia tomado en
su ya lejana juventud, cuando era alumno de Menéndez y Pelayo. En aquel momen-
to, la seccion de Filologia de la facultad estaba muy mal. Habia tres grandes depar-
tamentos: el de Lenguas Modernas (castellano, francés, italiano...), el de Clasicas y
el de Semiticas. Yo estaba en el de Modernas, que tenia como Tinico catedratico a
José Maria Castro y Calvo [...]. El area de Literatura Castellana se hallaba bastante
menguada porque habia quedado vacante la plaza de Angel Valbuena, que habfa si-
do depurado y trasladado a Murcia, y porque otros estaban en el exilio, como Joa-
quim Xirau, que estaba en Francia'®.

El testimonio del profesor Badia i Margarit completa el panorama de
aquellos afios oscuros:

Aquella era una universidad bastante pobre. Teniamos algunos profesores terribles,
como Nabot y Castro [...]. Entonces [curso 1943-1944] la seccién de Literatura
Moderna estaba muy mal. Castro no se preocupaba de nada. Incluso llegé a estar
cuatro meses de luto, sin impartir clase, porque se le habia muerto una tia''.

Aunque las comparaciones resultan odiosas, en esta ocasion, para com-
probar hasta qué punto bajo el nivel de la ensefianza de la literatura es-
pafiola en la Universidad de Barcelona tras la guerra civil, bastara sefia-
lar que si en 1937 Valbuena publicé una Historia de la literatura
espafiola, que todavia se seguia reeditando cuatro décadas después, Cas-
tro y Calvo publicé su Historia de la literatura practicamente al final de
su trayectoria profesional (en 1965), sin que la obra conociera una sola
reedicion. .

Y sin embargo la figura de Castro y Calvo resulta de interés para el
tema de nuestro trabajo, por ser el autor de un opusculo aparecido en
1946 bajo el titulo La Ensefianza de la literatura espariola en la Univer-
sidad, que constituye el tinico articulo que hemos encontrado publicado
sobre nuestro tema. Muy problablemente (tanto por la estructura como
por el tono) se trata de una parte del ejercicio que debid presentar para

10 C. Gateli i G. Soler 2008: 252 (las traducciones al castellano de todas las citas aqui
reproducidas de este libro son mias). El caso de Valbuena Prat es paradigmatico de
la Facultad de Letras que pudo haber sido y no fue. No nos podemos detener aqui
en ello, pero remitimos al estudio de Gonzalez Ramirez (2007).

11 Idem, pag. 255.
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acceder a la catedra'”. A continuacién me detendré en el comentario de
este librito, porque nos muestra la idea de ensefianza universitaria que
tiene Castro y Calvo. En el articulo expone su concepto de la literatura,
entendida como el mejor documento para conocer una época, por encima
incluso de las obras historicas:

Todas las obras literarias expresan, mejor que las crénicas y documentos, el cardc-
ter y circunstancias de la época en que fueron escritas. El material histérico da la
noticia 4rida y escueta; la obra literaria nos expresa el espiritu de su tiempo; es la
expresion de una raza y de un temperamento dado en determinadas circunstancias
de lugar y tiempo. (pag. 15)

y sefiala la importancia de la literatura comparada, pero siempre que la
cronologia y la historia no estén desplazadas a un segundo lugar. Se ex-
tiende también sobre algunas cuestiones basicas en la enseiianza de la
literatura, como el problema de las generaciones literarias y la relacion
entre el andlisis psicologico y la ciencia literaria. Pero lo mas interesante
para nosotros, sobre todo por la falta de documentacion al respecto, es su
metodologia para la ensefianza de la historia de la literatura, que expon-
go sucintamente (si bien antes conviene recordar que en aquel entonces
el estudio de la “Historia de la literatura espaifiola” figuraba solo en los
dos cursos primeros comunes de Filosofia y Letras). Plantea una hora de
teoria por la mafiana y practicas por la tarde (tres veces por semana), que
pueden durar entre una y dos horas. En cuanto a los textos que deben
emplearse en esas practicas, destaca la preocupacion por utilizar una
buena edicidn y sefiala lo que debe tener toda buena edicién (aﬁrmando
que en la Espaiia de entonces se carece de ellas):

[...] resefia de la biografia del autor, un esquema de lo mas saliente de su época, en
ciencias, religion y politica [...]; estudio de la obra, significacion, fuentes e influen-
cias, antologia de juicios criticos que muestren la diversa valoracion en épocas su-
cesivas, y el texto con notas filologicas completas y aclarativas de todas las alusio-
nes mitologicas, historicas, religiosas y filosoficas. (pag. 29)

En lo que atafie a las lecturas, se inclina por las obras completas breves
y, cuando no sea posible, por las antologias.

12 Castro y Calvo dedica un capitulo de sus memorias, tituladas Mi gente y mi tiempo
(Zaragoza, Libreria General, 1968), a su catedra en Barcelona (pags. 528-542), pero
son apenas anécdotas, que no sirven para el proposito de este articulo.
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La asignatura estaba planteada para impartirla en dos cursos (hecho

insolito desde nuestra perspectiva actual). El primer curso se divide en
dos partes: una primera de exposicion general, tedrica, en la hora diaria
de clase, completada por lecturas comentadas en clases practicas alter-
nas. Castro y Calvo advierte contra el riesgo de “dar una preferencia es-
pecial a aquellas partes en las que el maestro, por ser especialista de
ellas, conozca mejor” (p. 31). Apunta también otro problema aun hoy
vigente: el de la heterogeneidad de alumnos en el primer afio de letras:
estan unidos los de Letras, Filosofia, Historia y Derecho. El segundo
curso habia de ser un monografico sobre un periodo literario, género o
grupo de autores (hay que tener en cuenta que el alumno, antes de acce-
der a la Universidad, habia recibido ya siete cursos de lengua y literatura
en el bachillerato). En cuanto a los elementos metodologicos que postu-
la, son dos: el cuaderno de practica y el uso del fichero. Finalmente sefia-
la las lecturas de cada uno de los cursos.
Pero més importante para mi proposito es el apartado en que describe
cémo deben ser la clases: por la mafiana teoria y por la tarde practicas en
el seminario, con grupos de veinte alumnos aproximadamente. Respecto
a la manera de impartir la docencia, transcribo a continuacién una larga
cita por su interés:

Las clases tedricas deben durar una hora. En ella el profesor tiene tiempo suficiente
para explicar una leccion o conferencia de su programa. No hay inconveniente en que
traiga un gui6n de cuanto va a decir; con él podra seguir con més fijeza el hilo de su
discurso, sin vacilaciones ni tropiezos, y hasta podra traer escritas cuantas indicacio-
nes bibliograficas precise dar con exactitud; no es, sin embargo, imprescindible el
guion, y el maestro que tenga suficiente facilidad de expresion y soltura en concebir el
pensamiento, de manera que sean el pensamiento y la palabra simultdneas, serd de una
gran elegancia la leccion asi explicada; que nada impresiona mds y ejerce una influen-
cia mas profunda que una leccion subjetiva, intensamente vivida.

La profusion de datos, notas, fichas y papeletas, no cabe duda, pueden ayudarnos a
dar una leccién docta, pletorica de erudicidn, pero muchas veces muerta y mondto-
na, capaz de suscitar esos desdoblamientos espirituales tan frecuentes en las cite-
dras universitarias espafiolas, que deja a los estudiantes inquietos y absortos, en tan-
to que sus imaginaciones vuelan por las mas lejanas fantasfas. (pag. 33)

También critica la “vituperable costumbre de preparar la leccion con
arreglo al manual, que a veces es el mismo que estudian los alumnos”

(pag. 33).
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Sobre la misién del profesor universitario pronuncia unas sentidas
palabras:

Sea la leccion del profesor universitario una leccion basada en su propia labor per-
sonal, sacada de lecturas y meditaciones, objeto de su propia y diaria investigacion,
porque como decia Menéndez Pelayo al frente de su programa de opositor, sin in-
vestigacién propia no hay ciencia posible; y un maestro de Universidad tiene esa
excelsa mision; no solo transmitir una cultura, sino acrecentarla; no sélo educar a
una juventud nueva en la renovacion de cada curso; sino formarla dentro de la cien-
cia y dentro de la investigacién; y esto no podra nunca conseguirse con conocimien-
tos de segunda mano. Nadie pide con esto que un catedratico de Universidad sea
especialista de cada una de las lecciones que explica, pues una vida entera consa-
grada a esto no da bastante de si, pero aparte de aquello que ha sido objeto de sus
estudios especiales, tiene obligacion de mantener un criterio personal en cada una
de las cuestiones literarias. (pag. 34)

Mas adelante afiade:

Tan fundamental como el saber, es amar la ensefianza; que todos los métodos peda-
gogicos sobraran, porque cualquiera de ellos serd bueno, si el sacerdocio de la en-
sefianza no va impulsado por una sélida y abnegada vocacion. Esta vencera todas
las dificultades. (pag. 34)

Incide también en la necesidad de que el titular imparta personalmente
las précticas y que solo en caso de que el nimero de alumnos sea excesi-
vo solicite la colaboracion de profesores ayudantes “escogidos entre los
maés destacados antiguos alumnos”. Pide, por Gltimo,

salvar la distancia que durante tantos afios ha existido entre el catedritico y el
alumno, de tal manera que sea aquél el que, despojandose de viejas pompas retori-
cas, descienda y carifiosamente Ileve de la mano a aquéllos jovenes a quienes ha de
instruir. (p. 35)

No recomienda el seguimiento de un tnico manual, sino de varios, para
poder discernir el criterio; y, para fomentar la investigacion cientifica,
pide la creacion del Seminario de Estudios Literarios. Ademas, en la sec-
cién de literatura plantea una subseccién de literatura comparada. Da
incluso una redaccién de posibles temas de investigacion (donde, por
cierto, es significativa la falta de dedicacion a la literatura espafiola del
siglo XX. Unicamente al final del articulo, al proponer temas de investi-
gacion, se menciona la obra de Ramon del Valle-Inclan, Rubén Dario,
Juan Ramon Jiménez, Jorge Guillén, Antonio Machado, Pedro Salinas y
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la ultima generacion de poetas). Pide finalmente “la creacion de una re-
vista o boletin, a ser posible unos anales, donde publicar la labor de la
catedra durante cada curso académico”.

Me he demorado en la cita reiterada de este texto porque a priori
supone un excelente programa de trabajo. Sin embargo, una cosa es la
teoria y otra la practica puesto que, como he sefialado mas arriba, ni los
alumnos del profesor Castro y Calvo tienen la idea del catedratico que é1
pretende dar aqui ni en la Universidad se crearon los grupos de trabajo e
investigacion que €l planteaba. Esta es, quiza, la leccion mayor y mds
amarga que podemos extraer: la enorme distancia que en la labor docente
suele darse entre los propdsitos y las realizaciones (o, dicho mas colo-
quialmente, que de buenas intenciones estd empedrado el camino del
infierno). Y, sin embargo, no se puede negar que su diagndstico es certe-
ro y en buena medida valido aun en la deteccion de los problemas prin-
cipales.

Pero por las mismas fechas en que Castro y Calvo escribia este
opusculo iba a tener lugar un acontecimiento fundamental para la histo-
ria de la ensefianza de la Literatura Espafiola en la Universidad de Barce-
lona. Me refiero a la entrada como ayudante de don Antonio Vilanova
(que se habia licenciado en Filosofia y Letras por estas misma universi-
dad en 1944 y cuyo gran maestro fue Marti de Riquer). En el curso 1946-
1947 aparece como profesor ayudante de clases practicas de “Historia de
la lengua y de la Literatura Espafiolas” en la Facultad de Filosofia y Le-
tras de la UB. Desde esta fecha hasta la de su jubilacion impartira asig-
naturas como “Historia de la Literatura Espaifiola en sus relaciones con la
Universal”, “Historia de la Literatura Espafiola” (1961-1967) o “Critica

literaria” (1965-1977). Aunque su area inicial de especializacion fue la

literatura del Siglo de Oro (se doctoré con una tesis memorable sobre
Gongora, publicada bastantes afios después), paulatinamente se fue
orientando hacia la literatura espafiola moderna y contemporanea, pero
siempre con la mirada atenta a lo que sucedia en las letras europeas. Con
la llegada de Vilanova a las aulas universitarias se respira un aire de re-
novacion metodologica y conceptual que va a dar tempranos frutos. Co-
mo ha dicho Adolfo Sotelo: “La vinculacion de su forma de hacer histo-
ria de la literatura con la historia de las ideas, la teoria y la literatura
comparada ha creado un singular magisterio que permanecerd siempre
vinculado a las sefias de identidad del Departamento de Filologia Espa-
fiola de la Universidad de Barcelona” (Sotelo 1989, I: XVIII). Ademas,
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tuvo la habilidad de sacar la literatura de las aulas para acercarla a la so-
ciedad, tanto desde la revista Destino (1950-1966), como desde la colec-
cion “Palabra en el tiempo” de la editorial Lumen, desde 1967. En cuan-
to a su labor docente, es todavia recordada con admiracién por sus
muchos discipulos. Asi, ha escrito Jordi Gracia:

Para los que fuimos sus alumnos, todo empezaba con una carpeta descolorida y
abierta (que ya no volveria a mirar en el resto de la clase) e interminables paseos a
lo largo de la mesa siguiendo con el dedo indice la superficie del tablero. Como si
ahi estuviese leyendo el encadenado de ideas, vinculos y saberes sobre la literatura
occidental que iba a desplegar sin una sola interrupcion. El pretexto podia ser esta
novela de Clarin o este libro de ensayos de Unamuno; siempre salian atadas, sin
embargo, una enormidad de cosas que nada tenian que ver con eso, o sélo de refi-
16n, y nos dejaban a todos con el boli suspendido y la mirada pasmada ante su pro-
digiosa memoria y la amplitud sintctica de su saber humanistico (Gracia 2008).

Con el nombramiento de Joaquin Ruiz-Giménez como Ministro de Edu-
cacion Nacional en 1951 se inicia un periodo de reformas que se va a
truncar bruscamente en 1956, con motivo de unas algaradas estudiantiles
que se saldaran con su destitucién®, y ello afectara también a la trayecto-
ria profesional del Dr. Vilanova, aunque no tenemos aqui espacio para
desarrollar este aspecto.

En el ultimo afio de esa década, en 1959, se produce otro aconteci-
miento fundamental en la historia de la ensefianza de la literatura espafio-
la en la Universidad de Barcelona: la llegada del profesor José¢ Manuel
Blecua como catedratico de Literatura espafiola de los Siglos de Oro.
Mucho se ha escrito ya sobre la extraordinaria capacidad docente del
profesor Blecua, y son muchos los testimonios de gratitud que se le han
rendido'* y quedan también, ademas de sus multiples articulos cientifi-
cos, ediciones y antologias, volimenes como Historia de la literatura
espaiiola (1941) e Historia y textos de la literatura espariola (1952)
(obra reeditada hasta 1969). Su preocupacion por la ensefianza de la lite-
ratura es antigua, y como no tengo aqui espacio suficiente para exten-

13 El eco de esas algaradas en el ambiente universitario barcelonés esta recogido en la
novela de Marsé, Ultimas tardes con Teresa, en un capitulo en el que Marsé hace
una dura critica al mundo del existencialismo universitario.

14  Citamos, por ejemplo el Homenaje a José Manuel Blecua (Madrid, Gredos, 1983) y
Poesia en honor de José Manuel Blecua (Barcelona, Universidad de Barcelona,
1984).
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derme al respecto, he querido reproducir como apéndice dos articulos
publicados en el Heraldo de Aragén en 1951" (y no recogidos nunca en
volumen), porque dan buena muestra de su preocupacion didéctica, de su
valentia y de su vigencia. Prueba de que el tema le seguia interesando es
otro articulo titulado “Sobre la educacién de unos escritores”®. En este
ultimo, Blecua, preocupado por la inminente reforma del Bachillerato, se
pregunta qué influencia ejercieron estos estudios en Baroja y Azorin, y la
compara con un coetdneo francés, A. Maurois, llegando a la conclusién
de que

la didéctica espafiola sigue apoyandose en la memoria y no en el entendimiento y la
voluntad. Y lo lamentable es que esto se ha agudizado aim en los Gltimos afios y
puede agudizarse mas si los profesores no ponemos todo nuestro esfuerzo en con-
vencer a la sociedad que todas las reformas del Bachillerato seran letra muerta de
no variar radicalmente los métodos de ensefianza'”.

Palabras que podemos aplicar a la reforma universitaria que estamos vi-
viendo. Quiero terminar estas reflexiones citando unas palabras tomadas
del prologo de Historia y textos de la literatura espaiiola (1952), que dan
buena cuenta de su método docente:

Siempre serd mis eficaz la lectura comentada de las Coplas de Jorge Manrique, los
andlisis orales y escritos, que el brillante recitado de las paginas del mejor manual,
por muy excelente que sea. La impresion viva y palpitante de una lectura, la obser-
vaci6n del estilo, los caracteres y las ideas son mucho mas formativos que el simple
recitado memoristico. Y urge devolver cuanto antes a nuestra asignatura su cardcter
formativo y abandonar de una vez métodos desterrados de la ensefianza desde hace
muchos afios (Baste recordar, por ejemplo, que el Ministerio de Educacién francés
prohibié ya en 1904 ¢l uso de Historias literarias sin textos).

15 “Ausencia de tradicion didactica” (Heraldo de Aragdn, 11-12-1951) y “Cémo se
puede conseguir una didactica” (Heraldo de Aragon, 23-12-1951)

16  Publicado también en Heraldo de Aragdn, €l 10 de julio de 1952, esta recogido en
J.M. Blecua, La vida como discurso, Zaragoza, Ediciones de Heraldo de Aragén,
1981, pp. 189-194.

17 Idem, p. 192.
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3. Coda

Hemos podido comprobar como el comienzo de siglo no se presentaba
muy halagiiefio en lo que respecta a la ensefianza de la literatura espafio-
la en la UB. Sin embargo, con la Republica llegaron aires de renovacion
pedagogica, que se parecen sorprendentemente a los actuales y que arro-
jaron excelentes frutos. La guerra civil los borré de raiz, pero a pesar de
todo ello surgié una nueva generacion de filologos (la de Antonio Vila-
nova y José¢ Manuel Blecua) que consiguié dignificar la profesion y co-
locarla donde se merecia y que nos demuestra que, a pesar de las cir-
cunstancias politicas y sociales adversas, se puede edificar una obra
solida. Pero la pregunta que queda en el aire es la siguiente: ;qué ha su-
cedido después, para que hayamos llegado donde ahora estamos, y para
que algunas de las criticas que se hacian sigan siendo vigentes?
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Anexo 1. Ausencia de tradicion didactica

(Heraldo de Aragon, 12 de diciembre de 1951, pag. 8)
José Manuel Blecua

En torno a la futura reforma del actual bachillerato, cuyo fracaso estd en
la conciencia de todos —o debia estar—, se ha suscitado hace poco lo
que pudiéramos llamar una polémica en tono menor. Ha habido opinio-
nes para casi todos los gustos: no para todos porque un sector, y no el
menos importante, no ha dicho todavia lo que opina en esta cuestion. Me
refiero a la misma enseflanza oficial, al cuerpo de catedraticos de Institu-
to, que supongo tendrd algo que decir. Yo no aspiro, ni mucho menos, a
representar la opinion de ese sector; ni quiero que se vea en estos articu-
los otra intencién que la puramente particular. Quiero simplemente es-
cribir algo que hace mucho tiempo digo en publico y en privado.

Los problemas que el bachillerato actual plantea en Espafia son tan
diversos y obedecen a tan distintas causas, que no es ficil, ni mucho me-
nos, reducirlos a sistema coherente. Sin embargo creo que podriamos
empezar por aceptar este orden: a) El problema de la ausencia de una
tradicion didactica; b) la libertad de ensefianza y la funcién del Estado;
¢) problemas internos: asignatura, horarios, examenes, etc. etc.; d) la re-
muneracién del profesorado.

Comienzo por el problema de la metodologia en la ensefianza por-
que me parece €l mas importante, el mas desatendido y también el que
menos ha interesado en la polémica reciente. Y nétese que no he escrito
segunda ensefianza, sino ensefianza en general, ya que el problema afecta
a toda la didactica espafiola. Hace falta estar ciego para no verlo. Y a
medida que pasan los afios el problema se agudiza, entre otras razones
porque cada vez estudia mds gente y porque a mds afios transcurridos se
acumula mas rutina y es mas dificil encontrarle una solucién. Y conste
bien claro que mi intencion no es extender una culpa para que nos toque
a menos. No, no es esa mi intencién y espero que se vea algo mas de no-
bleza en estos articulos. Porque lo cierto es que, desde la primera ense-
fianza y la universitaria, lo que se ha hecho clasico, y se agudiza cada
vez mds, es un sistema pedagodgico basado en el libro de texto, aprendido
de memoria y recitado ante un profesor que a veces escucha con cara
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interesante y a veces medio dormido. Que hay excepciones, no lo dudo,
y yo mismo conozco abundantes casos. Pero nadie negara que un joven
estudiante espafiol atraviesa estas fases:

Primera: una escuela primaria, que comienza por tener un local insufi-
ciente en muchas casos, muy poco material escolar, cuya pedagogia reside
en el aprendizaje memoristico de una enciclopedia. Y quiero hacer constar
que quiza siga siendo hoy —a pesar de todo— nuestra ensefia primaria esta-
tal mucho mejor que la privada, aunque ya va siendo hora de decir clara-
mente que el abandono en que se ha tenido durante tantos afios a las Escue-
las Normales debera ser remediado con urgencia si no se quiere que dentro
de pocos afios no haya ni hecho de que el maestro espafiol ha sentido mas
vivamente que el resto del profesorado —secundario y universitario— los
problemas .que plantean la ensefianza y sus métodos. Compdrese solo la bi-
bliografia sobre cuestiones pedagogicas que puede haber sobre cada uno de
estos estamentos de la enseflanza y se vera como gana con muchisima ven-
taja la primaria. Y esto conviene decirlo porque se sucle olvidar con dema-
siada frecuencia la labor de los maestros espafioles.

La segunda fase que atraviesa el estudiante corresponde al
bachillerato. Aqui se ha agudizado el problema. La enciclopedia primaria
se ha divididlo en libros particulares, con sus programas
correspondientes, y la pedagogia esta ausente del todo. La segunda
ensefianza —oficial y privada, laica y religiosa— carece en absoluto de
sistemas pedagogicos modelos. No hay mas modelo que parodiar lo malo
de la labor universitaria. Y esto lo sabemos todos, pero todos lo
callamos. Toda la pedagogia es tan elemental que se encierra en estos
tres apartados: a) los alumnos se acomodan en una clase (que quepan o
no, que sobren o falten, esto no interesa por ahora), y el profesor ordena
que se sienten, si no estan sentados; b) pregunta la leccion a dos o tres o
cinco alumnos, que recitan mas o menos bien el librito de texto; y c)
explica la leccion del dia siguiente, cuando la explica. Es decir, parodia
~con nifios de diez afios la ensefianza universitaria. Poco a poco, los
alumnos van aprobando cursos, pero la inmensa mayoria no han visto
jamas una biblioteca (¢las hay, realmente, en muchos sitios?), ni un
laboratorio, ni un museo, ni una fabrica, ni han discutido jamas un
problema literario o filosofico. (Y puesto que se han dicho tantas cosas
de la ensefianza oficial, bueno sera que hoy digamos —por lo que hemos
visto— que en este aspecto material, aun sin edificios convenientes, es
mucho mejor que la privada). Es decir, que en la mejor edad, en la mas
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rica en posibilidades formativas e informativas, el muchacho espaifiol ha
aprendido sélo a ser un triste lorito. Y no es porque al final del
bachillerato esté el tan traido y llevado Examen de Estado (que ha hecho,
como todos sabemos, aumentar el papagayismo juvenil), es
sencillamente que la segunda ensefianza ha carecido y carece todavia de
una tradicion didactica.

Pero nuestro joven ya ha ingresado en la Universidad, con lo cual
penetra en la fase final. Es posible que las cosas hayan cambiado desde
que yo acabé las licenciaturas en Derecho y Letras pero mucho me temo
que no. Seguird predominando el sistema también cléasico, con la particu-
laridad de que el numero de alumnos crece cada afio y pueda darse el
caso de que en un primer curso haya matriculados mas de quinientos,
como sucede en las facultades de Derecho y Medicina de Madrid. Y ese
sistema clasico consiste en un programa y un libro de texto (o unos apun-
tes) que se acomoda mas o menos al programa. Como es 16gico, el resul-
tado sigue siendo el mismo: el recitado memoristico (sistema que tiene
una ultima fase en las famosas “oposiciones”).

- De todo esto tiene la culpa la falta de una tradicién pedagégica o, lo
que es peor, la presencia de una tradicion nefasta: la del libro de texto. Y
para que no se crea que exagero el problema, traera a colacion dos citas
eminentes. Sea la primera de Menéndez Pelayo. Dice asi: “Al empleo
continuo (que muchas veces degenera en mecénica repeticion) de los
llamados libros de texto, de los programas y de los apuntes de clase, se
debe, en mi concepto, mas que a ninguna otra causa, la actual posterga-
ci6n de nuestra ensefianza dentro y fuera de las escuelas oficiales, con las
honrosas excepciones que deben establecerse siempre en tal materia. El
hébito vicioso de no estudiar en las fuentes, de no resolver por si mismo
cuestion alguna, de tomar la ciencia como cosa hecha y dogma cerrado,
basta para dejar estéril el entendimiento mejor nacido y encerrarle para
siempre en los canceles de la rutina”.

Sea la segunda de Einstein. Cuenta su bidgrafo Frank que cuando
Einstein fue por primera vez a los Estados Unidos, Edison se encontraba
atacando furiosamente la universidad de tipo humanista. Para esto habia
hecho imprimir un cuestionario con una seri¢ de preguntas de tipo practi-
co, cuestionario que llevaron a Einstein. Tan pronto como leyd la primera
pregunta: “;Cual es la velocidad del sonido?”, dijo: “No lo sé. Procuro no
cargar mi memoria con datos que puedo encontrar en cualquier libro de
texto... Para cualquier persona no resulta verdaderamente importante co-
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nocer los hechos o los datos fijos. Puede aprenderlos en cualquier libro, sin
necesidad de ir a ningiin centro de ensefianza. El gran valor de la educa-
¢ién en un colegio superior o en una universidad consiste, no en atiborrar.
se de datos sino en preparar su cerebro para pensar por su propia cuenta y
llegar a conocer algo que no figura en los libros de texto™.

Como se podra ver, las dos citas (y, por favor, perdéneseme la pe-
danteria) coinciden en los mismos postulados: en abominar los libros de
texto. Ahora bien, ;como se puede resolver este problema de la ausencia
de una tradicion didactica? Esto es lo que intentaremos ver en el articulo
siguiente.

Anexo 2. Cémo se puede conseguir una didactica, 11

(Heraldo de Aragon, 23 de diciembre de 1951, p. 12).
José Manuel Blecua

Al hablar de ausencia de una tradicion didactica, habran pensado muchos
que yo veia la paja en el ojo de los demas, cuando es precisamente lo
contrario: que la veo demasiado bien en mis propios ojos. Por eso me
referiré hoy a la ausencia de una tradicion did4ctica en la ensefianza de la
lengua y la literatura y como se puede remediar.

La ausencia de una tradicion en la ensefianza de la lengua y de la li-
teratura es tan palpable que basta oir a los jueces encargados de calificar
los llamados “ejercicios de reduccion del Examen de Estado para llegar a
una conclusion descorazonadora: creo que pocas cosas hacen sufrir tanto
a un joven espafiol como una cuartilla en blanco y una pluma. Por eso
dejan de contestarse la mitad de las cartas, y no por pereza sélo, sino por
miedo, por no saber ordenar con gracia una frase. También quiero indi-
car que al referirme a la ausencia de una tradicion didactica en la ense-
fianza de la lengua, yo tengo presente el arte de ensefiar de los franceses,
por ejemplo —quiza el mejor de Europa—, donde la tradicionalidad sal-
vard siempre las reformas y contrarreformas de la ensefianza, puesto que
el profesor francés sabra siempre —o casi siempre— coémo tendrd que
comentar un texto o corregir un ejercicio escrito.
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Nosotros copiamos en el siglo XIX la estructura de la universidad y
los liceos franceses, pero nos quedamos so6lo con la copia y lo cortical y
administrativo, sin haber sabido calar en lo sustancial del sistema. Y lo
substancial comienza por la manera de llegar un licenciado o doctor a la
catedra. (Es bien sabido que en la formacién de una tradicion interviene
como elemento decisivo la mimesis de los mas jévenes. Un profesor jo-
ven tiene tendencia a explicar del mismo modo que su mejor maestro).
Ahora me referiré exclusivamente a las catedras de lengua y literatura,
ya que desconozco el problema que plantean las demas disciplinas. Si la
sensibilidad espafiola para el completo de los fendémenos culturales no
estuviese tan embotada desde hace dos siglos, haria tiempo que el siste-
ma de oposiciones, tal como hoy se lleva a cabo, habria desaparecido por
completo. (No, yo no soy partidario de las oposiciones a catedras, pero
hoy por hoy, y dada nuestra organizacion, no encuentro un sistema me-
jor). Porque la oposicion al uso no demuestra que el aspirante sepa discu-
tir, ensefiar 0 comentar un texto clisico o moderno, sino que es un joven
estudioso, aplicado, o lo que en el argot universitario se denomina un
“empollon”, ya que la base total del sistema reside en lo memoristico.
Veamos como se realiza una oposicion a catedras, de lengua y literatura,
una de las disciplinas o asignaturas cuya valor formativo en el bachillera-
to nadie podra negar. El proceso es éste:

El Ministerio de Educacion anuncia en el “Boletin Oficial” un de-
terminado nimero de catedras vacantes en los institutos de tal o cual po-
blacion y da un plazo de veinte o treinta dias para que los aspirantes de-
positen sus documentos, entre los que se exige ser licenciado o doctor y
haber estado durante dos afios como ayudante en un centro docente. Pa-
sado un tiempo, el mismo Ministerio forma el tribunal que juzgara esas
oposiciones, tribunal que se reine y acuerda el cuestionario que va a exi-
gir, el cual se entrega a los opositores con veinte dias de anticipacion al
primer ejercicio. Como es logico, el cuestionario depende de la indole,
gustos, trabajos y demads etcéteras de los jueces. Cuando yo hice las opo-
siciones, el cuestionario que nos entregaron contenia so6lo 260 temas,
temas que iban desde la historia de las doctrinas gramaticales en Espaiia,
hasta el nuevo teatro norteamericano, pasando por la historia de las voca-
les tonicas, las obras de Séneca, Goethe y Pereda, los conceptos de clasi-
cismo, neoclasicismo, etc., etc. Es decir, que debiamos conocer la gra-
matica del espafiol, mas su historia, la historia de la literatura espafiola y
las historias de todas las literaturas del mundo, amén de algunas cosas



246 Marcelino Jiménez Legy

escondidas de la historia de la cultura espafiola, como, por ejemplo, los
poetas renacentistas que escribieron en latin.

La preparacion de estos temas se hace, en la mayor parte de los ca-
sos, a base de manuales, monografias y prologos. Los amigos ayudan
también, los que pueden, y buscan rapidamente la manera de salvar con
decoro un tema absurdo. Y todo hay que llevarlo bien guardadito en la
memoria para que no se evapore al primer ejercicio, que consiste en des-
arrollar por escrito, durante cuatro horas, dos temas sacados a suerte. Es
decir, que el nefasto sistema de no discurrir —aprendido desde la infan-
cia— queda multiplicado hasta lo inconcebible. (Por fortuna las oposi-
ciones a catedra de universidad tienen una base mds racional y humana).
Por esta causa puede darse el caso de que opositores que no han leido La
Celestina, El Quijote o La vida es suefio, consigan sus catedras de litera-
~ tura espafiola, ya que han podido conocer abundantemente bibliografia
sobre estas obras maestras y hacer un papel brillantisimo (Hay, en efecto,
unos ejercicios practicos, pero cuya eficacia es muy dudosa). Y si esto
ocurre en la ensefianza oficial, puede calcularse muy bien lo que sucede-
ra en la privada, ya que aqui la tradicion didactica ain existe menos,
porque al ser, en su mayor parte, una tradicion de seminario o noviciado,
donde los problemas de la ensefianza de la lengua espafiola no se han
planteado jamds por no ser de su incumbencia, no pueden tampoco en-
contrarle una solucion. (El hecho de que muchos de estos profesores
sean licenciados no quiere decir que conozcan el arte de ensefiar literatu-
ra, puesto que ya demostré que en el inico sitio en que se podia aprender
no se aprende). ,

Veamos, en cambio, como hacen opositar a un licenciado francés.
En primer lugar, los cuestionarios se entregan con un afio de anticipacion
y los temas memoristicos desaparecen. Las cuestiones son eminentemen-
te practicas y no de falsa o auténtica erudicion. Su base esta en la lectura
muy detenida de un grupo de obras de distintas épocas y tendencias. Pre-
cisamente tengo aqui el cuestionario de lo que exigiran en junio préximo
para ser catedratico de espaiiol:

1°. El1 Cid de la historia y el de la epopeya.

2°. Toledo en la literatura espafiola de los siglos XVI 'y XVII (Los cigarrales de To-
ledo, de Tirso: La ilustre fregona, dos comedias de Lope y La Raquel, de Garcia de
la Huerta).

3° La obra de Pérez de Ayala.
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4°. América y el hombre americano en la poesia hispanoamericana (Rubén Dario,
Chocano, Gabriela Mistral y Neruda).

A cualquier joven espafiol ese cuestionario le parecera elemental, pero a
poco que discurra vera que no lo es tanto como creia. Tendra que leer
despacio y varias veces las obras indicadas, ficharlas, organizar las ideas
que se le ocurran, construir esquemas de monografias y etc. etc. porque,
ademds, aunque el titulo general indique, por ejemplo, “Toledo en la lite-
ratura”... el tribunal puede escoger un aspecto particular de esta vision,
como “El habla toledana” o interrogar en los ejercicios orales sobre lo
que crea oportuno.

La ventaja del sistema se aprecia a simple vista: tratase de ver como
lee, escribe, comenta y discurre un joven que aspira a enseiiar a leer, co-
mentar y discurrir. Y como por aqui estamos tan acostumbrados a la pi-
caresca en los examenes, no faltara algin lector que piense que siempre
se hallard un profesor que explique bien esas cuestiones. Pero esto no
hace falta en Francia, ya que la misma Universidad se encarga de organi-
zar un curso especial destinado a preparar esas oposiciones.

Alguien podra suponer también que un joven catedratico de literatu-
ra francesa, ingresado en la primera convocatoria, solo ha leido y medi-
tado aquellas obras que le han exigido en la oposicion, pero esto no solo
indicaria un desconocimiento profundo de como funciona la ensefianza
del francés en un Liceo y en una Facultad de Letras. De todas formas,
aunque ese supuesto fuera cierto, las ventajas de un sistema que hace
discurrir y leer de veras frente al que consiste en tragar recetas como pil-
doras, son incontables.

Por lo tanto, el primer paso para crear esa necesaria y urgente tradi-
cion didactica, puesto que hay que buscarla fuera de la Universidad, de-
bera consistir en la modificacion total del clésico sistema de oposiciones.
Y vuelvo a recordar que yo me refiero exclusivamente a las oposiciones
a catedra de lengua y literatura. (Y que si he puesto el ejemplo francés se
debe a que me parece el mas acertado, dada nuestra organizacion, ya que
en otros paises las oposiciones no existen y desconozco de qué manera
funciona el sistema italiano o el suizo. Pero los encargados de realizar
esa posible reforma pueden enterarse sin mucho esfuerzo).

El segundo paso que se debera dar consistira en escoger a los mejo-
res catedraticos de lengua espafiola y mandarlos durante un curso a per-
feccionar su didictica con aquellos otros profesores cuya eficacia sea
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reconocida por todos. Si en Espaiia los hay, mejor que mejor; si no log
hay, deberdn marchar al extranjero, a Francia, Inglaterra o Italia. (El mi-
nisterio tiene medios informativos suficientes para poder escoger bien
esos catedraticos). Y si alguien, con mentalidad de los que piensan que
no comer cocido es atentar contra lo tradicional espafiol, cree que postu-
lo una extranjerizacion debera pensar que lo bueno es bueno dondequiera
que se halle y que lo malo es malo siempre y en todas partes. Que si los
labradores necesitan tractores y en Espafia no se fabrican, hay que traer-
los de donde sea y que si a todos les parece muy bien enviar pensionados
a que estudien magnetismo electroénico, por ejemplo, no veo porqué no
se ha de poder mandar fuera a los que quieran aprender el arte de ensefiar
a leer y escribir A mi, particularmente, esto me parece hoy mas que ne-
cesario; me parece urgentisimo.

El tercer paso consistird en que el Ministerio funde Institutos mode-
lo, pero no al uso de los que hoy existen, que son mejores que los demas
porque en ellos puede haber més profesorado y gozan de un presupuesto
economico que los otros no pueden ni alcanzar, sino de institutos donde
la ensefianza sea ejemplar y donde deberan pasar un afio los aspirantes a
catedras, como ayudantes y como alumnos, pero como auténticos alum-
nos del bachillerato. Porque s6lo viendo ensefiar muchos dias se aprende
a ensefiar. (Lo otro, el poner, por ejemplo, nuevas asignaturas en las Fa-
cultades de Letras, es irse por las ramas y aumentar todavia mas la pe-
danteria y la memoria de los futuros catedraticos).

Por ultimo, el Ministerio esta en el deber de hacer que los Institutos
no sean sélo unos colegios mas o menos gratuitos para pobres, sino el
modelo que pueda copiar una ensefianza privada, como ocurre en todas
partes.

Y no se crea, que conseguir todo esto es cosa de un par de afios, po-
co mds o menos, sino de lustros, ya que una tradicion jamds se ha creado
en un tiempo breve. Si se crean en pocos afios las falsas tradiciones, las
que no influyen més que esporadicamente y en un momento determinado
por especiales circunstancias. Las grandes tradiciones culturales son obra
de siglos, pero siempre comienzan por un principio. Y esta verdad de
Pero Grullo es la que suelen olvidar todos los que creen que no se puede
comenzar porque son demasiados factores los que intervienen. El caso es
encontrar siempre una excusa para mafiana. ‘Siempre mafiana y nunca
mafianamos’, como dijo el gran Lope.



