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1 PREAMBULO

La presente investigacion aborda un tema profundamente educativo, tanto en su
definicién como en su practica: como viven los estudiantes la participacion en sus
centros educativos. El tema fue revisado en dos centros de secundaria de Chile y dos de
Espafia, los cuales presentaron sus fortalezas y debilidades en la promocién de la
participacién con la firme confianza en que la investigacion pedagdgica podia colaborar
en comprender qué hacian y como podian mejorar sus practicas. Su colaboracion fue
fundamental para desarrollar este trabajo, asi como la de los estudiantes que
participaron de esta investigacion.

Al recordar por qué surgid el interés por abordar este tema, me veo dando clases
con la conviccion de que buscaba algo trascendente para los estudiantes, pero me
costaba trabajo incluirlos en esa biisqueda. Esa experiencia se contradecia con mi propia
vida escolar, en la cual fui oida y considerada, motivos por los cuales estoy segura que
aprendi a comprometerme, a creer en la capacidad de la accion individual y colectiva.
Espero que esta tesis aporte en parte a que las aulas sean espacios mas democraticos,
donde los estudiantes se sientan reconocidos y participes de su proceso educativo.

Principalmente la comprension del tema, sus alcances, disefio de investigacion y
mirada critica a los resultados, proviene del trabajo incansable de Ana y Jaume. Sin
duda su conocimiento y amor por la pedagogia han permitido que esta tesis tenga
sentido y coherencia. Ellos fueron los armadores de este trabajo, asi como de una gran
experiencia educativa en investigacién, motivos por los cuales les estaré siempre
agradecida.

Junto a ellos, parte fundamental de este trabajo fue la colaboracion amorosa de las y

los investigadores del Grupo de Recerca en Educacion Moral (GREM) especialmente de



quienes desarrollaban la investigacion sobre Participacion Infantil y Construccion de la
Ciudadania. Proyecto del cual aprendi muchisimo sobre el trabajo en equipo, el respeto
a la infancia y la trascendencia de las experiencias que consideran a los nifios como
sujetos capaces y de derechos.

Por supuesto, todo este camino se pudo realizar gracias al soporte de las jovenes
investigadoras del departamento, quienes me brindaron carifio y apoyo en todo lo que
necesité. A través de la amistad que me ofrecieron vivi la importancia de crear lazos, de
interesarse por el trabajo del otro, de escuchar asi como apoyarse en logros y desafios.

El apoyo de las amigas chilenas y de otros paises que fuimos conociendo en el
camino, fue clave para seguir creyendo en que alejarse de casa valia la pena, en que la
investigacion y la experiencia de vida en Catalufia nos unia y hacia mas fuertes para
alguna vez volver a nuestros paises y aportar a la mejora de la educacion.

Tras el regreso a Chile el apoyo de Guillermo Zamora fue muy importante para
iniciar el analisis de los datos y recordar que la participacion es un acto de justicia, de
inclusion en una sociedad que margina desde la infancia. A la vez que las buenas
intenciones pueden serlo por mucho tiempo si no comprendemos la realidad.

Pero mas alld de todo, mi familia fue el principal pilar en este trabajo de
investigacioén. Desde el momento en que Jorge decidié acompafiarme en un camino que
significaba vivir fuera de Chile hasta la llegada de Laura a nuestras vidas. Todo lo
vivido nos ensefio lo maravilloso que son los proyectos compartidos por amor, las ganas
de estar en la vida del otro y creer en sus desafios. El apoyo de mi hermano, mama,
pap4, suegros y cuflada fueron también una luz para seguir avanzando y sentir que no
estabamos nunca solos. A todos y todas, por el amor entregado, por permitirme seguir

aprendiendo y disfrutando del amor: Gracias.



2  OBJETO Y OBJETIVOS DE INVESTIGACION

La participacion de los individuos ha sido uno de los temas que ha suscitado mayor
interés desde fines del s. XX (Arnstein, 1969; Camps, 2010; Cortina, 1993; Habermas,
1999; Marchioni, 1999; Morin, 2011; Touraine, 2005). Especialmente en esta tematica, se
ha estimado necesario impulsar vias de participacion directa de los ciudadanos tanto de
forma individual como colectiva, empefio que hoy se evidencia en casi todas las
democracias (Morin, 2011; Trilla et al, 2011; VV.AA, 2010). A la vez se ha insistido en el
fomento de competencias ciudadanas, especialmente relacionadas con el ejercicio activo de
la responsabilidad, participacion, solidaridad y otros valores caracteristicos de la ciudadania
del s. XXI (Cogan y Derricot, 2000; Bolivar, 2006; Osler y Kerry, 2002). En consecuencia
las demandas expuestas han adquirido un especial sentido de tarea o rol para la pedagogia,
ya que aportarian a la mejora de la sociedad a través del reconocimiento de que existen
distintos tipos de participacion. Entre ellas habria formas simples y otras mas complejas, lo
que ademads implicaria el reconocimiento del otro y de uno mismo, de las capacidades
individuales y colectivas. Asi como también la aspiracién de mejora del rol desempefiado
por el individuo en la sociedad (Hart, 1992; Villasante, 1995; Trilla y Novella, 2001).

Igualmente, desde la pedagogia se ha insistido en que por medio de la participacion de
los estudiantes en una escuela abierta a la experiencia moral democratica, se favoreceria el
desarrollo de valores como la propia participacion (Kohlberg, Power y Higgins, 2002; De
Miguel y Bretones, 2005; Munsey, 1980; Puig, 2002; Puig et al, 1997). A la vez que se ha
estimado que el ejercicio de la participacion en el proceso educativo deberia considerar el
incentivo del didlogo, el consenso y la deliberacion (Gutmann, 2001; Habermas, 1999). De
modo que, aunque las dindmicas académicas se volviesen mds complejas, igualmente

afectarian e interpelarian el funcionamiento de la institucion, su relacion con el entorno y al



individuo mismo. Sin embargo, una de las principales caracteristicas de la participacion de
los estudiantes en sus procesos formativos ha sido su escasa presencia a lo largo de la
historia de la escuela. Con lo cual el tema parece poco revisado y aunque algunos referentes
se han encontrado en importantes experiencias de antafio, como la Escuela de Ydsnaia
Poliana iniciada por Leon Tolstoi en 1859. Mayoritariamente esta tematica ha sido asociada
a pedagogias innovadoras como la Escuela Nueva y las Pedagogias No Directivas, y solo
durante los tltimos afios a énfasis oficiales (Eurydice, 2005; Ministerio de Educacion-Chile
2009; Piedrola, 2007).

De esta manera, aunque en las nombradas pedagogias renovadoras, el énfasis estaba
en romper con el enfoque adultocéntrico y academicista de la escuela tradicional, desde
el reconocimiento del valor del infante en el presente (Cambi, 2006; Trilla, 2002). La
participacion del estudiante fue un pilar fundamental de la experiencia educativa, como
se ha podido observar a través de pedagogos como Dewey, Freinet y posteriormente en
Kohlberg (Dewey, 2002; Freinet, 1986; Kohlberg, 1980: 459).

Otro de los enfoques que ha validado la importancia de la participacion de los
estudiantes en sus centros educativos, corresponde a que la formacidon en y para la
participacion se vincularia directamente con la educacion moral. Esto, en tanto ambas
serian fuentes de aprendizaje de actitudes y competencias para intervenir y ser parte de
la sociedad en el presente y futuro (Dewey, 1995; Puig, 1996). Si por educacién moral
se comprende aquella que permite el desarrollo de capacidades que intervienen en el
juicio y la accién moral de modo auténomo y libre en todas las situaciones que
supongan un conflicto de valores para los educandos (Puig y Martinez, 1989). El
concepto de participacion se integraria al ejercicio activo de una moralidad desde una
mirada critica, constructiva y transformadora de la sociedad.

En base a lo planteado, se estimo relevante investigar a nivel de casos la

participacion de los jovenes en centros de bachillerato que promovian distintas
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experiencias participativas en Espafia y Chile. Con el objetivo de comparar las acciones,
sentidos, fines y diferencias de la participacion que vivian los estudiantes en
instituciones de dos paises distintos a través de la recopilacion de informacién de
primera fuente. De modo que se pudiera describir y comprender qué se realizaba en esos
centros y cudl era el impacto en los jovenes, para asi difundir las buenas practicas y
colaborar en la mejora de las experiencias de aprendizaje.

Asi para comprender en profundidad la tematica, en primer lugar se analiz6 la
participacion a la luz de los clasicos postulados democraticos, los cuales permitieron la
comprension del término y su alcance en los nifios y jovenes. Posteriormente se
revisaron algunas perspectivas educativas que han promovido el reconocimiento del
nifio en la escuela, especificamente a través de metodologias activas y una mirada
confiada y respetuosa de sus capacidades e intereses. Ademas se revisaron las teorias
que relacionaban el aprendizaje de la participacion con la democracia y el aprendizaje
moral, junto con estudios recientes que abordaban estas experiencias en la poblacion
adolescente a nivel global y en los contextos estudiados.

Gracias a la informacion empirica se conoci6é una parte del desarrollo del tema a
nivel nacional e internacional asi como que gran parte de los conflictos que han
emergido sobre la participacion de los estudiantes en los contextos educativos formales
se relacionarian con los fines y medios de dicha participacion y su ambigua puesta en
practica. Especificamente algunos estudios indicaron que no existia una experiencia real
de participacion de los jovenes dentro de los centros educativos o que la participacion se
encontraria relacionada con estructuras formales, como los Centros de Estudiantes,
Delegados de clase y cuotas en el Consejo Escolar. Espacios y formas que se han
descrito como poco significativas para los jovenes (Black, 2011; Hartas, 2011;
Hargreaves, Earl y Ryan, 2008; Hulme et al, 2011:140; Fernandez, 1992; Piedrola,

2007).



Finalmente en consideracion de todos los aspectos mencionados, en esta tesis se
entendio la participacion de los estudiantes en sus centros educativos como un medio y
fin del aprendizaje de la participacion, ademas de ser en si misma un valor que llevaria a
las personas a implicarse activamente en los distintos ambitos de la vida en sociedad. La
participacion asi entendida se ejerceria, individual y colectivamente, por medio de la
expresion de opiniones, la deliberacion y la toma de decisiones en los asuntos que les
afectan. También se estimd que la participacion es un derecho que formaria parte
fundamental de la democracia y del aprendizaje de la organizacion de la vida en comtn
(Cortina, 1997; Dewey, 2009; Ferriére, 1950; Freinet, 1986; Gutmann, 2001; Hart,
1992; Save the Children, 2005; Unicef, 1989).

A la vez que fue necesario aceptar la ambigiiedad que ha acompafiado el concepto
de participacion por la amplitud de su definicién (Novella, 2005). Situaciéon que ha
llevado a que el término sea utilizado en diversos sentidos o junto a otros conceptos
complementarios como participacion  responsable, participacion  ciudadana,
participacion social, participacion economica, entre los mas recurrentes. Del mismo
modo, aunque la participacion de los estudiantes ha sido aceptada y promovida de buena
manera por los miembros de las comunidades educativas permitiria una amplia
diversidad en su interpretacion y practica (Atria, 2012; Puig et al, 1997; Puig, Martin y
Trilla, 1998). Esta situacion ha llevado a que al referirse a la participacion de los
estudiantes en sus centros, tanto adultos como jovenes se refieran a conceptos, practicas,
tipos y niveles de participacion que muchas veces son distintos en medios y fines.

En concreto, la investigacion realizada se planted como un estudio de casos
comparado entre cuatro centros educativos de secundaria, dos de Espafia y dos de Chile,
para conocer y comprender como viven los jovenes entre 16 y 18 afios las experiencias
de participacion en sus institutos. Junto a lo anterior, la investigacion aspird a

comprender los fines y medios de las experiencias de participacion cotidiana, ademas de



otras experiencias planificadas y reconocidas en su entorno por aportar a la formacidén
en la participacion. Esto, comprendiendo que la participacion que buscara formar en y
para participar no era una experiencia comun en todos los centros educativos y que
podia ser mas relevante para las futuras practicas pedagdgicas, conocer y profundizar en
instituciones que si aspiran a desarrollar mas participacion. Por ello se analizaron cuatro
centros, que desde distintos enfoques pedagdgicos buscaban promover practicas
participativas en grados y condiciones diferentes.

Con estos fines se desarrollaron las siguientes preguntas de investigacion:

a) ¢Qué situaciones, experiencias y acciones participativas viven los jovenes en sus
centros de secundaria?

b) (Como se desarrollan estas acciones para alcanzar los aprendizajes esperados?

c¢) Si las acciones, experiencias y aprendizajes fuesen distintas en si ;Cuales serian
las principales diferencias y qué tipos de participacion se impulsarian en cada centro?

Posteriormente se elaboraron los siguientes objetivos para responder a las preguntas
de investigacion.
Objetivo general:

Describir y reconocer los tipos de participacion y practicas participativas que se
impulsan desde la institucion y que desarrollan los jovenes en centros educacionales de

secundaria.



Objetivos especificos:

a) Conocer las acciones participativas que realizan los jovenes al interior del aula,
en aspectos extracurriculares, en la gestion del centro y en relacion con el entorno.

b) Identificar y describir las conceptualizaciones sobre la participacion
desarrolladas por los jévenes individual y grupalmente.

¢) Analizar comparativamente los tipos de participacion promovidos en centros
educacionales de Espafia y Chile.

d) Describir factores asociados a las diferentes conceptualizaciones sobre la

participacion manifestadas por los jovenes.



3 MARCO TEORICO

3.1 Democracia y participacion

3.1.1 Presentacion

En el siguiente apartado se profundizé en participacion en democracia y
participacion infantil, con el objetivo de comprender el sentido de la participacion y su
potencial desarrollo a través de experiencias educativa. En tanto esta forma de
organizarse ha sido parte de nuestra cultura occidental, siendo considerada una forma de
gobierno ideal, a la que se le han vinculado valores fundamentales para la vida en
sociedad.

Entre esos valores se encontraria la participacion, entendida como una manera de
formar parte de la sociedad, de vincularse a lo que en ella ocurre desde la individualidad
y colectividad. La participacion comprendida desde esta perspectiva seria un derecho
que ejercen los ciudadanos, ya sea a través del voto o de otras formas de participacién
reconocidas por cada sociedad y que por ende demandarian ciertas competencias para
vivirlo y ejercerlo.

Para comprender este sentido de la participacion, se intent6 acercar a la idea de
democracia, especialmente a los valores que se hallan en su origen y consecuentemente
entender su evolucion hacia la idea de participacion directa. Posteriormente se revisaron
como en las ideas ulteriores a la democracia, la participacion de los individuos fue
sufriendo transformaciones, hasta las propuestas mas relevantes del debate teorico
actual. Una vez abordados los puntos mencionados, se profundizé en las caracteristicas
del derecho a participar de niflos y jovenes, sus tipologias y potencialidades, para

posteriormente abordar el concepto de participacion en los centros educativos.



3.1.2 Origenes de la democracia y de la idea de participacion

Los conceptos de democracia y participacion estan intimamente ligados y ambos
han sufrido transformaciones a lo largo de la historia. Por democracia segun Beetham y
Boyle (1996) se define la forma de tomar decisiones, un modelo de organizacidn social
y también un sistema de gobierno, que conlleva significados, valores y principios
universales. Entre esos valores y principios universales se encuentra la participacion de
los individuos. Asi para comprender como se ha desarrollado la participacion de los
ciudadanos en los sistemas democraticos se requiere revisar el espacio y lugar donde se
cristalizaron las principales caracteristicas e ideales de la democracia.

La democracia nacio en el s.V a.C, de la mano de un pueblo ateniense conformado
por 400.000 habitantes, de los cuales solamente 40.000 fueron considerados ciudadanos
y por tanto, parte del denominado gobierno del pueblo. Los ciudadanos de ese tiempo
fueron hombres, adultos y libres, cuya principal funcion fue ejercer el poder en la
ciudad a través de la toma de decisiones sobre los asuntos comunes, procurando ante
todo, el bien para el resto del pueblo (mujeres, nifios, esclavos y extranjeros) (Hermet,
2008).

Este sistema democratico se sostuvo en que todos los implicados tuvieron una
formacion activa que les permitid participar en igualdad de condiciones en los asuntos
de la ciudad. Precepto bajo el cual, ciudadanos gobernantes y gobernados
intercambiaron gran parte de los roles y ejercieron la mayoria de los cargos o
responsabilidades. De este modo los ciudadanos de la primera y original democracia,
fueron aquellos que tomaron directamente las decisiones de la ciudad, fueron
gobernantes y participaron activamente de la vida publica democratica (Held, 1997: 26;
Hermet, 2008: 18-21). De aqui que el concepto de ciudadano que fue extendido a lo
largo de la historia occidental, conllevara derechos y deberes para el individuo en

relacién con su ciudad y asuntos comunes. Cortina (1997), estimd sobre esto que
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actualmente los sujetos se deberian implicar en lo publico, siendo ciudadanos en tanto
que son parte de un territorio comun.

El método a través del cual se desarrollo la democracia griega fue la asamblea de
participacion directa, espacio donde los ciudadanos deliberaban respecto a las
decisiones importantes para la ciudad. Para este proceso deliberativo fue fundamental el
desarrollo del principio de virtud civica comprendido como la subordinacién de la vida
privada de los individuos ante los asuntos publicos o el bien comun (Held, 1997; Dunn,
2005: 26). Segun los relatos de la época, en estas asambleas estaban presentes todos los
ciudadanos y por principio todos tenian derecho a usar la palabra (Tucidides, 1982;
Elster, 2001: 13- 33).

La democracia ateniense, segun como se describid en los parrafos anteriores,
facilito que se establecieran tres caracteristicas fundamentales para la democracia.
Primero, la base en la igualdad y libertad de los ciudadanos para hacerse cargo de los
asuntos comunes. Pero, pese a que las intenciones fueron promover la igualdad, esta
democracia fue de evidente caracter exclusivo porque no todos los habitantes de Atenas
pudieron participar en este modelo democratico (Elster, 2001; Hermet, 2008). Aun asi,
los que fueron considerados ciudadanos participaron en la vida de la ciudad a través de
un método que determind la segunda caracteristica de la democracia; el ejercicio de la
deliberacion y participacion directa. Esta caracteristica ha llamado la atencidn, entre
otras cosas por el caracter formativo del sentido de bien comin que se alcanzaria a
través de esta forma de participar en democracia (Cortina, 1993: 92).

El tercer aspecto relevante que surgi6 con la democracia y que perduraria hasta la
actualidad es la preparacion para ejercer la ciudadania. La formacion para la
ciudadania, desde la época antigua ha sido un tema de reflexion y accion pedagdgica. A
modo de ejemplo Platén (1980) describia el didlogo entre Protagoras y Sdcrates sobre la

condicion de ensefiable de la virtud de ciudadania. En este didlogo se deja entrever que
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ésta era una tematica complicada, cuya respuesta encontraria el sabio en el mito de
Epimeteo y Prometeo. El sabio Protagoras, por medio del mito demostré que las
virtudes ciudadanas de la politica como la justicia, pudor, sensatez, piedad y sabiduria,
son patrimonio de todos los seres humanos, indicando que “(...) esta virtud no es por
naturaleza ni se desarrolla por si misma, sino que es ensefiable y que, si en alguien se
desarrolla, se debe a su aplicacion (...)” (Platon, 1980: 129-20).

Cuando Protagoras se referia a la ensefianza y aplicacion de la virtud lo hacia dando
a conocer que en el espacio privado los nifios recibian una formacion sobre lo que era
justo, bueno y sensato. Sin embargo, cuando debian practicar esas virtudes y no lo
hacian o cometian errores, debian recibir algun tipo de castigo para prevenir que ellos
mismos o los demas cometieran esas faltas en el futuro. Seglin el sabio, ese mismo
modelo se debia aplicar en la formacion de las virtudes ciudadanas en la vida publica.
De esta manera indicaba que la virtud para participar en la vida de la ciudad se
desarrolla y se debe ensefiar desde la infancia hasta la vida adulta para que las ciudades
se organicen y existan plenamente.

En resumen, las tres caracteristicas descritas: 1) igualdad y libertad para participar; 2)
deliberacidn y participacion directa como métodos y 3) concepto de virtud civica que
puede ser ensefiada y aprendida por todos, constituyeron los principales valores de la
democracia que, desde la lejania temporal se han apreciado y establecido como valores de
la humanidad. Especialmente la libertad de los ciudadanos para participar en los asuntos
publicos y la igualdad de condiciones ante la ley, en tanto que, como argumenta Touraine
(1994), en la asamblea ateniense fueron iguales un pobre y un rico, un anciano y un joven.

En definitiva, todos los ciudadanos pudieron participar y ser parte del gobierno.
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3.1.3  Principales transformaciones de la participacion en democracia

Aunque existen antecedentes de otras formas de autogobierno primigenias similares,
la democracia ateniense ha sido el principal modelo y fuente de inspiracion de la
organizacion del mundo occidental (Beetham y Boyle, 1996; Held, 1997). Sin embargo
llegd a su fin cerca del s. III a.C para dar paso a un gobierno que impuso una sola clase
social o aristocracia gobernante. En ese nuevo modelo, la participacion se gestioné como
proteccion juridica y representatividad, caracteristica que fue extendida de modo amplio y

complejo hasta nuestros dias (Cortina, 1997; Hermet, 2008:18-21).

3.1.3.1 Republica y Estado Moderno

Las transformaciones de la democracia ateniense hasta lo que conocemos hoy como
democracia del estado moderno fue un proceso que se inicidé durante el Imperio Romano
en el cual se establecieron las bases de la republica. En la republica, los ciudadanos
capacitados pudieron escoger a sus gobernantes, generalmente miembros de la élite
religiosa o politica, relegando el ejercicio de la participacion directa a los escogidos. Asi,
la practica en la cual los ciudadanos co- gobernaban su ciudad se retomé en Europa a
fines de la Edad Media e inicios del Renacimiento con inusitadas variaciones.

De este modo el progreso en términos politicos y democraticos que se desarrollo
especialmente en reinados catolicos y protestantes, surgid de un creciente cuestionamiento
al poderio absoluto. Lo anterior generd conflictos que facilitaron el proceso de
constituciéon de estados independientes politica y religiosamente (Held, 1997: 53; Hermet,
2008). Con ello cobro fuerza una idea abstracta de Estado que se diferenciaba de las
ambiciones particulares de los gobernantes. Para proteger esta idea se establecieron leyes
y constituciones que distinguieron los intereses del Estado de los exclusivos y particulares

de los gobernantes.
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Estas ideas se consagraron como Held (1997) describid, con la formacion del Estado
Constitucional que establecio leyes para la gobernabilidad, ademas de normas y derechos
para los ciudadanos de un determinado territorio. Entre estos derechos se encontraba el
derecho a escoger representantes a través del voto. A partir de ello, comenzd el desarrollo
de las democracias modernas en las cuales la participacion seria un derecho politico que
se desarrollaria en la dindmica de las elecciones. Desde de lo anterior, una caracteristica
fundamental en la participacion de los ciudadanos de los estados modernos fue la
distincién entre ciudadanos que gobernaban y los que eran gobernados. Los gobiernos
constitucionales y liberales definieron una vision separatista de los ciudadanos a través de
la representatividad. Este sistema permitio escoger a los ciudadanos mas preparados para
gobernar entre nobles, principes, y elites intelectuales. Finalmente quienes ejercieron ese
poder, eran respaldados por los ciudadanos que tenian el derecho a participar a través del
voto.

Es interesante destacar que segin lo planteado, los ciudadanos habilitados para
participar en estos gobiernos democraticos fueron, hasta avanzado el s. XX,
principalmente hombres adultos alfabetizados, es decir una minima parte de la poblacion.
Por lo que hoy en dia se evidencia que los Estados Modernos occidentales, en la busqueda
por devolver el poder a los ciudadanos fueron primero liberales “(...) y solo mas tarde,
después de grandes conflictos, democradtico liberal; esto es, solo con el tiempo se obtuvo
el sufragio universal que permitio a todos los adultos expresar su opinion respecto de la
actuacion de quienes los gobernaban” (Held, 1997: 74 cit. a Macpherson, 1966:6). Esta
cita destaca ademas como los valores democraticos de igualdad y libertad para ser parte
de la sociedad, especialmente a través del voto, fueron reclamados intensamente por los

diferentes actores sociales que no habian sido considerados ciudadanos.
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3.1.3.2 Estado liberal y representatividad

Una mirada rapida a la historia nos recuerda que en paises occidentales y orientales,
la democracia continud su desarrollo durante los siglos XIX y XX, entre guerras y
convergencias, pero mantuvo siempre la distancia entre las clases gobernantes y
gobernados. En particular en estos siglos se gestaron, implantaron y agotaron sistemas
totalitarios de gobierno, amparados en ideologias libertarias e igualitarias. Sin embargo,
aunque se sustentaban en ideales democraticos, en los mencionados sistemas no se
cumplian, entre otros derechos fundamentales, con la participacion en igualdad de
condiciones.

Fue asi como el desarrollo y practica del derecho a participar fue relacionado con una
perspectiva critica y de permanentes cuestionamientos. Por ejemplo Arnstein (1969)
identifico a lo menos cinco grados de participacion, los cuales transitarian entre la
manipulacion de los ciudadanos por parte de quienes tienen un poder real, hasta el control de
los propios ciudadanos de la toma de decisiones. Los grados varian esencialmente en que
ciertos grados de participacion no llegarian a incidir finalmente en la redistribucion del poder.
Esta situacion, segtn el autor, fomentaria que la participacion fuese un ritual que la mayoria
de las veces permitia que las cosas siguiesen igual para los ciudadanos y que el poder se
centralizara en los politicos o representantes.

Junto a estas y otras criticas igualmente en el pasado s. XX tras la derrota de los
gobiernos totalitarios, se facilitaron las condiciones para la valoracion de la democracia liberal
y de una ideologia centrada en el desarrollo econémico como via para alcanzar el progreso de
las naciones. Lo que acompaiid el inicio de la globalizacion tecnoldgica, occidentalizacion del
desarrollo y sobrevaloracion del crecimiento econdmico (Beck, 2008; Habermas, 2000; Klein,

2007). Cuya consecuencia a nivel de democracia correspondid con el alejamiento de la idea
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de bien comun, es decir una democracia que ofreciera oportunidades para el gobierno

ciudadano de asuntos privados y colectivos (Chomsky; 2010: 160).

3.1.3.3 Globalizacién y critica a la (no) participacion

El proceso de globalizacion, segiin autores como Morin (2011) y Touraine (2005), trajo
consigo la desvinculacion de las comunidades y el aislamiento del sujeto. Sin embargo,
algunos ciudadanos amparados en los conocimientos, manejo de informacién y
cuestionamiento a la poca injerencia en los asuntos de su comunidad, han exigido mayor
participacién en los asuntos que les afectan e interesan (Held, 1997; Habermas, 1999;
Touraine, 2005; Camps, 2010). Especialmente esta exigencia se ha relacionado con la
demanda de una mayor participacion directa o como también se le ha denominado el ejercicio
de una democracia participativa.

Este tipo de participacion, ha sido desarrollada especialmente en ambitos locales o
regionales, demostrando que a través de su ejercicio se cumplirian con los derechos
ciudadanos de ser informados, consultados y sobre todo el derecho a tomar parte en las
decisiones que les afectan (Brugué et al, 2003 en base a Amstein 1969 y Gyford, 1991: 24-
25). También se ha sefialado que dicho ejercicio permitiria la toma de conciencia de la
realidad y del mundo, junto con fortalecer el capital social y legitimar la politica (Marchioni,
2004: 7).

Asi los tipos 0 modelos de participacion revisados se resumirian como el modelo de
los antiguos, segiin ha denominado Touraine (1994) al modelo griego, caracterizado por
participar en libertad e igualdad de forma activa en la toma de decisiones. Ademas del
modelo representativo o liberal, donde los ciudadanos participarian indirectamente a
través de la votacion para escoger a sus representantes por medio de elecciones

garantizadas por la ley.
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En esta misma linea, Habermas (1999) propuso la idea de una democracia
deliberativa, como ya se ha mencionado. En ella los ciudadanos discutirian, reflexionarian
y llegarian a consensos respecto a las decisiones que les afectan. El autor indico que a
través de este proceso se fortaleceria la sociedad civil, la cual necesita experimentar un
pacto social a través de los acuerdos y el camino hacia el bien comin. También explicd
que ciertos derechos individuales, como el derecho a sufragio, permitirian mantener la
“autodeterminacion politica (...) la habilitacion de los individuos para realizar
contribuciones autonomas y adoptar posiciones propias” (Habermas, 1999: 236).

Pero el autor principalmente explicé que la deliberacion, el uso de los espacios
publicos y la autonomia politico- moral de los ciudadanos, serian la “extension del ideal
participativo” (Velasco, 2003: 101) que sitda al ser humano moderno como responsable y
quien finalmente debe tomar las decisiones sobre lo que le afecta en la vida personal y
social. Este enfoque es de suma relevancia y de un prominente caracter educativo, por
cuanto se considera al sujeto y su capacidad de dialogar, de razonar, de buscar el consenso
con los demads, como uno de los pilares de la democracia y de su transformacion.

Es interesante sumar a lo expuesto la propuesta de Cogan y Derricott (2000), quienes
indicaron que la participacién de los ciudadanos en las democracias del s. XXI deberia
ser: activa y responsable; especialmente vinculada al uso de habilidades, herramientas,
conocimientos, valores e¢ ideas; de modo que permitiese a los individuos cumplir
obligaciones, disfrutar derechos y participar en los asuntos publicos. Para ello los autores
destacaron valores, actitudes y capacidades relevantes para las sociedades actuales como
la autonomia, la capacidad de deliberar, de participar efectiva y realmente. También
mencionaron la importancia de una adecuada salud de la sociedad democratica, que
dependeria de todos los actores que estan en ella, colectivos, individuales e
institucionales. En esta vision se demostraria la relevancia de las instituciones educativas

como espacios donde se podria vivir y desarrollar las nombradas capacidades.
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Del mismo modo, en relacion con estas necesidades y demandas, Adela Cortina
sugirié siete puntos que permitirian cumplir con “una democracia a la altura de los
tiempos” (Cortina, 1993:100), aca sintetizados:

1. Nocién pluralista de vida buena, no solamente una tinica idea del bien comun.
La sociedad estaria unida por unos minimos axioldgicos o normativos que permitirian la
convivencia entre distintos estilos de vida.

2. Prevalencia de una democracia procedimental donde la mayoria de las
decisiones son tomadas segun procedimientos racionales.

3. Distincidn entre lo legitimo y lo justo, debido a que aunque las decisiones sean
tomadas de modo legitimo, eso no significa que sean justas.

4. Los estilos de vida buena en una democracia procedimental pluralista deberia
precisar los minimos procedimentales que configuran los estilos de vida, porque no
todos los procedimientos y valores son apreciados.

5. Moralmente la democracia deberia encuadrarse en que las instituciones estén
legitimadas por modelos universalistas y no tanto por normas comunitarias.

6. La nocion de hombre seria autonomo que quiere desarrollarse en solidaridad. El
grupo no es mas importante que el sujeto, pero el sujeto tampoco lo es mas que su
comunidad.

7. La voluntad del pueblo que expresa la autonomia de los sujetos vivida en
solidaridad.

Sobre los aspectos mencionados por los autores revisados, es destacable
especialmente la creciente critica de la extension de la democracia representativa. Asi
como la consecuente practica y reconocimiento de la trascendencia de la democracia
participativa y directa. En este punto se ubicaria la propuesta de Habermas de una
democracia desde los individuos que auténomamente actuasen dentro de la sociedad,

pero que también por medio de la deliberacion, llegasen a consensos con los
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conciudadanos e influyeran como sociedad civil en las decisiones que les afectasen.
Igualmente se considera relevante las competencias que relacionaban Cogan y Derricott
a la participacion de los ciudadanos en democracia. También como la idea de una
democracia radical donde convergerian principios universales con intereses
individuales, pero desde valores reconocidos por la sociedad, como la solidaridad.

Todas estas visiones conformarian el actual horizonte de la participacion en
democracia, lugar al que llegar y del cual los ciudadanos se deberian hacer responsables
desde las distintas posiciones dentro de la sociedad. Con lo cual la participacién actual
en democracia se relacionaria con un conjunto de virtudes ciudadanas, capacidades,
sentido de pertenencia e implicacion pero a la vez una limitada injerencia en los asuntos
publicos (Cortina, 1997; Touraine, 2005; Maiztegui y Eizaguirre, 2008; Trilla, 2010).

Finalmente y a modo de sintesis, en concordancia con Godoy y Franco (2000: 24-
25), consideramos que la participacion se caracteriza por:

1. Constituir un valor en si misma, mas que por regulaciones es un valor de la
cultura democratica.

2. Ser un medio, no un fin en si misma, en tanto esta al servicio de la ciudadania de
modo practico y no queda sélo en el discurso teorico.

3. Ser un derecho fundamental que requiere de normativas que faciliten su
implementacion.

4. Ser una condicion para la transformacion social en tanto permite la solucion de
problemas.

5. Ser una responsabilidad ciudadana que requiere compromiso, en tanto la
implicacion ciudadana tiene un caracter solidario.

6. Ser una dimension positiva de la libertad y facilita la descentralizacion del

poder.
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7. Ser una forma de legitimar la democracia mediante la intervencion efectiva de la
ciudadania en la vida publica.

Esta propuesta de definicidon general, amplia e ideal, de la participacion nos permite
dar paso a la revision de las caracteristicas del derecho a la participacion infantil o, mas

especificamente, de los y las menores de 18 afios.
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3.1.4 El derecho a la participacion: caracteristicas de la participacion infantil

La revision realizada de los conceptos de democracia y participacion de los
ciudadanos, da cuenta de como se ha estructurado y re estructurado la participacion de
los individuos en las sociedades democraticas como un derecho, aunque sea a través del
voto. Sin embargo, respecto a la infancia aunque existen documentos previos, se estima
que solamente fue considerada como cuerpo de derechos en el afio 1989. En ese
momento el Fondo de las Naciones Unidas por la Infancia (UNICEF) promulgo el
reconocimiento de los nifios como individuos capaces de ejercer derechos mas que s6lo
recibir seguridad y proteccion.

A través de este reconocimiento, considerado un tratado internacional y conocido
como Convencion sobre los Derechos del Nifio, se reconocio la competencia de los
nifios y nifias para participar en su familia y comunidades (Trilla y Novella, 2001:157).
Especificamente a través de articulos que indicaron las siguientes libertades: articulo 12
la Libertad de Opinion; articulo 13 en el cual se ratificd la Libertad de Expresion;
articulo 14 que indico la Libertad de Pensamiento y articulo 15 en el cual se indico la
Libertad de Asociacion.

En concreto la Convencion sostiene:

“Articulo 12

1. Los Estados partes en la presente Convencion garantizaran al nifio y la nifia,
que esté en condiciones de formarse un juicio propio, el derecho de expresar su opinion
libremente en todos los asuntos que afectan al nifio y la nifia, teniéndose debidamente
en cuenta las opiniones del menor, en funcion de la edad y madurez del mismo.

2. Con tal fin, se dara en particular al nifio y la nifia oportunidad de ser escuchado
en todo procedimientos judicial o administrativo que afecte al menor, ya sea
directamente o por medio de un representante o de un Jdrgano apropiado, o de

conformidad con las normas de procedimiento de la ley nacional.
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Articulo 13

1. El nio y la nifia tendrd derecho a la libertad de expresion, ese desarrollo
incluira la libertad de buscar, recibir y difundir informaciones e ideas de todo tipo, sin
consideracion de fronteras, ya sea oralmente, por escrito o impresas, en forma artistica
o por cualquier otro medio elegido por el menor

2. El ejercicio de tal derecho podra estar sujeto a ciertas restricciones, que serdn
unicamente las que la ley prevea y sean necesarias:

a. Para el respeto de los derechos o la reputacion de los demads,

b. Para la proteccion de la seguridad nacional o el orden publico o para proteger
la salud o la moral publicas.

Articulo 14

1. Los Estados partes respetaran el derecho del nifio y la nifia a la libertad de
pensamiento, de conciencia y de religion.

2. Los Estados partes respetaran los derechos y deberes de los padres y, en su
caso, de los tutores, de impartir direccion al nifio y la nifia en el ejercicio de su derecho
de modo conforme a la evolucion de sus facultades.

3. La libertad de manifestar su religion o sus creencias solo podra ser objeto de las
limitaciones prescritas por la ley que sean necesarias para proteger la seguridad, el
orden, la salud o la moral publicos o los derechos y libertades fundamentales de
terceros.

Articulo 15

1. Los Estados partes reconocen los derechos de la infancia a la libertad de
asociacion y a la libertad de celebran reuniones pacificas.

2. No se impondran restricciones al ejercicio de estos derechos distintas de las
establecidas en conformidad con la ley y que sean necesarias en una sociedad

democrdtica en interés de la seguridad nacional o publica, el orden publico, la
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proteccion de la salud y la moral publicas o la proteccion de los derechos y libertades
de terceros.” (Alfageme, Cantos y Martinez, 2003: 37- 38).

Esta Convencidn establecido que los niflos y adolescentes son agentes de sus
derechos en el presente, segun la edad y madurez que tuviesen. Esta situacion ratifico en
definitiva un compromiso con la infancia ya no como ‘“ciudadanos del futuro” (Trilla y
Novella, 2001: 157), sino como sujetos capaces de ejercer sus derechos para mejorar sus
propias condiciones, distintas a las de los adultos. Igualmente en la Convencién se
establecid que los adultos debian proteger y velar por el cumplimiento de las
condiciones sociales y ambientales para que se pudieran cumplir efectivamente los
derechos de los nifios.

Segin lo registrado en este documento sobre el ejercicio de derechos y la
participacion, no se explicitaron métodos tnicos, con lo cual se han observado diversas
interpretaciones y experiencias que han orientado entre otras cosas a la generacion de

tipologias sobre la participacién infantil.

3.1.4.1 Tipos de participacién infantil

Desde 1989 e incluso antes, principalmente desde areas de la investigacion infantil,
se ha buscado comprender los distintos tipos de participacion que podrian vivir los
nifios sobre los asuntos que les afectan, segin la madurez y la disposicion de los adultos
a compartir el poder. La tipologia mas reconocida ha sido la desarrollada por Roger
Hart (1992) quien a partir de la metafora de la escalera (Figura 1) que ya habia realizado
Arnstein (1969), generd niveles de participacién de la infancia en relacion con los

adultos y especialmente para proyectos de desarrollo social.
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Hart, desde la vision que la participacion era un medio para medir y construir la
democracia, propuso ocho peldafios o niveles de participacion infantil, de los cuales los
tres primeros fueron agrupados como manipulacién o no participacion:

1. Manipulacién: cuando los adultos utilizan a los nifios para una acciéon como si
hubiese sido idea de los nifios, pero los nifios no conocen el sentido ni las consecuencias
de esas acciones.

2. Decoracion: en este caso los adultos deciden incluir algunos nifios en sus
acciones, para dar un toque mas alegre o juvenil a la actividad, aunque esta vez sin
intentar aparentar que fue idea de los nifios.

3. Tokenismo: ocurre cuando hay nifios que supuestamente dan a conocer su
opinion, pero que no son verdaderamente escuchados o comprendidos por los adultos
con lo cual viven una falsa participacion o una participacion simbolica.

Estas categorias fueron asociadas a una subestimaciéon de la infancia y a su
capacidad de tomar decisiones e intervenir en los asuntos que les afectan. Segtn el
autor, se sostendria en que los adultos no creen que los nifios son capaces de hacer algo,
pero creen que es bueno o que esta bien que estén presentes, incluso lo justifican como
una forma para aprender a participar, pero en ello siempre predominaria la perspectiva y
control del poder del adulto.

Los otros niveles, segiin Hart, si formarian parte de la participacion genuina, pero ésta
ocurre en distintos grados y seglin el autor eso seria bueno porque no siempre los nifios
pueden y quieren estar en el ultimo peldafio de la escalera:

4. Asignados pero informados: en este caso se deben cumplir con cuatro requisitos
minimos; los nifios entienden las intenciones del proyecto, conocen a quienes toman las
decisiones en las que estan involucrados y las razones, tienen un rol dentro del proceso y se

adhieren voluntariamente al proyecto una vez que lo entendieron.
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5. Consultados e informados: los nifios son consultados por los adultos en el proceso de
un proyecto o actividad y sus opiniones son tomadas en cuenta seriamente, del mismo modo
los nifios saben qué ocurre y reciben la informacion de vuelta.

6. Iniciativas adultas que comparten decisiones con nifios: en este caso el proyecto es
iniciado por adultos, pero durante todo el proceso las decisiones son acordadas entre los
miembros nifios y adultos.

7. Iniciativa y direccion infantil: corresponde a cuando los nifios idean una actividad o
proyecto y la dirigen ellos mismos, los adultos acogen su proyecto, pero no forman parte.

8. Iniciativa infantil compartida con decisiones adultos: en este caso los nifios identifican
una necesidad o idean un proyecto y lo plantean a los adultos, pero para desarrollarlo lo hacen
juntos. No queda excluido ningin miembro en el proyecto a realizar.

La escalera de la participacion propuesta por Hart, promueve hasta hoy la participacion
de los niflos en muchos escenarios, desde la investigacion con nifios sobre los nifios hasta el
desarrollo de politicas, ademas de que ha servido de base para valiosos estudios sobre
participacion infantil (Shier, 2008; Novella, 2010). Ademas, segiin su propuesta la
participacion junto con ser un derecho de los ciudadanos en democracia, seria beneficiosa
para el desarrollo de la responsabilidad social y la competencia social de los nifios que
participan. Ello porque aprenderian en la experiencia el trabajo colaborativo y el respeto a las
normas acordadas entre pares; también seria de provecho para el desarrollo de sus
comunidades, mas aln si estas se encuentran en situacion de pobreza porque los nifios pueden
transformar favorablemente su entorno. Finalmente Hart considerd que la participacion
infantil era un “importante antidoto a la prdctica de la educacion tradicional que corre el
riesgo de dejar a la juventud alienada y abierta a la manipulacion” porque a través de la
practica de la participacion en proyectos, actividades, decisiones, etc., los nifios aprenderian a
reflexionar criticamente y a comparar perspectivas, con lo cual aportarian a la

democratizacion de la sociedad (Hart, 1992: 36).
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Figura 1. Escalera de participacion de Roger Hart (1992). Elaboracion propia.

Otra forma de clasificar la participacion infantil, corresponde a la descrita por Trilla
y Novella (2001), quienes estructuraron cuatro tipos o niveles de Participacion Infantil
(Figura 2) y diferentes gradaciones en la implicacion de los nifios.

En el trabajo de los autores se identificaron cuatro tipos o maneras de participar
distintas entre si, pero que compartian factores moduladores externos e internos de
participacion y por ende, segin los autores, no serian excluyentes uno de otro. Los
factores moduladores propuestos fueron:

1. La implicacion que se asocia a la dimension emotiva a la motivacién para
participar en algin asunto.

2. La informacidn/conciencia que es el grado de conciencia que tienen los

involucrados en el proyecto y la informacién que disponen.
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3. La capacidad de decision, que tiene que ver con las competencias psicoldgicas
para decidir como también con las condiciones factuales para decidir efectivamente.

4. El compromiso/responsabilidad, aspectos que deben estar si o si en cualquier
accion participativa, pero que tienen grados.

En consideracion de dichos factores, los tipos de participacion clasificados por
Trilla y Novella fueron:

1. Simple: o de baja intensidad, corresponde a cuando los individuos se limitan a
estar, seguir instrucciones en el caso mas complejo o responder a estimulos. Para los
autores este tipo de participacion es “hacer numero o ser contabilizado” (2001: 145)
aunque muchas veces implique alguna actividad de parte de los convocados.

2. Consultiva: este tipo de participacion ocurre cuando a los sujetos se les pide la
opinién, se les anima a opinar sobre asuntos que les competen de modo directo o
indirecto. Para ello se disponen canales para que se expresen los afectados. Esta
participacion, seglin los autores, puede ser o no vinculante, segiin quien consulte y el
grado de compromiso que tenga con el significado de las respuestas obtenidas.

3. Proyectiva: el nivel de participacion proyectiva es una mirada desde el interior
del asunto sobre el que se participa, en este caso los participantes ejercen el rol de
agente, es decir estan comprometidos activamente con el proyecto, situacién que
manifiestan en todas sus etapas (disefio, ejecucion, evaluacion). Los autores explican
este tipo de participacion en las situaciones educativas, para las que indican que los
adultos pueden y deben aspirar a este nivel de compromiso en los nifios, especialmente
con los proyectos que se impulsen. Para ello deben buscar el espacio, los canales y los
medios para que efectivamente ocurra.

4. Metaparticipacion: corresponde en concreto a la exigencia que realizan los
sujetos al goce de una mayor participacion, el reclamo a formar parte de las decisiones.

Esta forma de participacion esta constituida de los derechos de participacion que son
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reclamados, los medios, canales o espacios para ejercerlos y las competencias que exige
esa participacion.

En los niveles de participacion que describieron los autores se presentd una
perspectiva de la participacion como formacion ciudadana, orientada al aprendizaje de
la participacion, situacidon relevante para entender la propuesta de investigacion.
Ademas de que pese a ser niveles, establecieron que no eran excluyentes uno del otro,
aspecto que permitiria el analisis de situaciones desde una mirada enfocada en las

practicas que se realizan y los aprendizajes aspirados.
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Figura 2. Niveles de Participacion de Trilla y Novella (2001). Elaboracion propia

A las clasificaciones de la participacion infantil presentadas es interesante
incorporar la definicion que establecid la Plataforma de Organizaciones de la Infancia
de Espafia. Especialmente debido al concepto de etapas y de inclusidon que se incorpord,
aportando no solamente desde la vision de niveles, sino que también segun la madurez
de los individuos, como también lo habia recogido la Convencion:

"proceso gradual de aprendizaje, que pasa por diferentes etapas, mediante el cual
los nifios y nifias comparten decisiones que afectan tanto la vida propia como la de la
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comunidad. La participacion es un medio, no un fin en si misma, un componente
Sfundamental mediante el cual construimos la democracia y ejercemos el derecho de
ciudadania, entendiéndola de manera inclusiva, donde los grupos se relacionan en una
situacion de igualdad.” (De Miguel y Bretones, 2005: 31)

La idea de gradualidad o incorporacién de niveles en la participacion de nifios y
adolescentes segin sus grados de madurez, invitaria a que los nifios puedan ir
adquiriendo durante un proceso grados crecientes de participacion. Esto seria posible a
través de experiencias pedagdgicamente organizadas que aportasen al aprendizaje de la
participacion a través de la propia practica de la misma, pero segun las posibilidades de
cada uno, lo que como se explicaba anteriormente colaboraria con la igualdad entre
personas y grupos.

Por otra parte Save the Children (2005), un importante organismo internacional que
promueve y protege los derechos de la infancia ha definido participacion como:

“La participacion busca influir en la toma de decisiones y lograr el cambio. La
participacion de la nifiez es la participacion informada y voluntaria de todos los nifios y
niftas —incluyendo a aquellos que tienen diferentes capacidades y a aquellos que estdn
en situacion de riesgo— en cualquier asunto que les concierne directa o indirectamente.
La participacion de la nifiez es un valor que abarca todos los programas y se produce
en todos los escenarios — desde el hogar al gobierno, desde el nivel local al nivel
internacional.” (Save the Children, 2005: 4)

La propuesta de Save the Children retoma el sentido universal e inclusivo de la
participacidn, junto con la importancia de la informacion para participar, pero también
destaca en esta definicion el caracter voluntario otorgado a la participacion infantil. En
ese sentido, la voluntariedad aportaria el reconocimiento de los nifios como sujetos

capaces de decidir participar o no de determinados procesos. Asi se entiende que ante el
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derecho de participacion, no puede ser entendido como una obligacién o imposicion
desde el mundo adulto.

Ante las definiciones y tipos de participacion infantil generados, se han elaborado
comparaciones, como la realizada por Castafio (Citada en Novella, 2010: 18). La autora
comparo6 las propuestas de Hart (1992); Franklin (1995); Treseder (1997); Shier (2000);
Chawla (2000), Trilla y Novella (2001) y Reddy y Ratna (2002) e identificé que una
tipologia tras otra, los distintos autores han aportado a la definiciéon de roles entre
adultos y niflos. Igualmente reconocid que las metodologias y grados crecientes de
participacion permitirian romper la hegemonia del poder adulto, a través de una idea de
interdependencia de ambas partes. Frente a los diferentes tipos, niveles e ideas de
participacion relacionados con la democracia que se han presentado en el apartado,
resultd necesario sintetizar los principales aspectos que se podrian acercar a una

definicion de la participacion de menores en los centros educativos.

3.1.4.2 Aspectos de las definiciones de participacion considerados en la investigacion

En base a que existen vastas definiciones y niveles de la participacion de adultos y
menores, los cuales se relacionarian con valores y grados de implicacion en los asuntos
de la sociedad, se considera para esta investigacion en primer lugar que los jovenes
podrian participar en sus centros educativos, segiin grados de madurez. A la vez que esa
participacion deberia ser un medio y un fin para aprender a vivir en democracia, por lo
que la participacion seria una experiencia que ocurriria en el marco de respeto a los
derechos de expresion y consideracion de las opiniones de los menores en los asuntos
que les afectan. De igual manera, la participacion de los jovenes habria de ser voluntaria

e informada, tanto de los medios para participar como de los alcances de dicha
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participacion, lo cual formaria parte del reconocimiento de las capacidades e intereses
individuales y colectivos de los implicados.

En base a lo definido la participacion de los menores en general ocurriria en
distintos niveles segiin madurez e implicacion de los jovenes, ademas de la relacion con
los adultos. Estos niveles pueden ser:

1. Informacién y asignacién de roles a ejecutar por los jovenes dentro de un
proceso o proyecto.

2. Consulta a los jovenes desde los adultos sobre un proceso o proyecto que puede
0 no ser vinculante.

3. Toma de decisiones desde los jévenes sobre asuntos que les afectan o la
conduccién de un proyecto de forma compartida entre adultos y jévenes.

4. Generacion de proyectos desde los menores que compartirian con adultos y que
se realizarian de forma compartida.

5. Demanda de los propios jévenes por una mayor participacion en distintos
espacios especificos de la sociedad.

Estas ideas de participacion se sustentarian en el sentido democratico y formativo
de la experiencia participativa, asi como en la capacidad transformadora del entorno que
poseen los ciudadanos. De igual forma como esa experiencia permite aprender a
participar de la vida en comun, a formar comunidad entre iguales, deberia ser vivida en

la escuela, principal institucion de la sociedad de la que forman parte los menores.
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3.1.5 A modo de sintesis

Finalmente retomando los aspectos revisados en este capitulo, se considera que la
participacion de los individuos seria parte de los valores y acciones fundamentales de la
cultura democratica asi como de la organizacién de la vida en comun. Igualmente se
observo a través del origen de la democracia la importancia de la participacion directa,
la deliberacion en libertad e igualdad de condiciones y principalmente el potencial de
ensefianza y aprendizaje de la participacion.

De este modo se vio que a lo largo de la historia, la participacion ha sido un valor
para mejorar y sostener la democracia especialmente desde la participacion directa de
los ciudadanos. Asi también se observd que la ciudadania seria un derecho que
permitiria participar formalmente en democracia, el cual se adquiriria en base a ciertas
condiciones como la mayoria de edad, pero también se vincularia al desarrollo de
competencias e intereses individuales y colectivos.

Igualmente se observd que la participacion entendida como la expresion de
opiniones, ser escuchado y tomado en cuenta en los asuntos que les afectan, seria un
derecho universal de los menores de 18 afios. Lo cual ha permitido la investigacion y
generacion de niveles y grados crecientes de participacion segun las capacidades de los
nifios en distintos tipos de proyectos.

Por ultimo, como se ha identificado la participacion de los jovenes no seria un fin
en si misma sino un medio, tampoco seria un simbolo de democracia sino una
experiencia genuina y voluntaria. Esta experiencia permitiria a los menores aprender a
participar, por lo que en la institucion educativa se deberian promover experiencias de
participacion de los estudiantes, que democratizaran la escuela en tanto es uno de los
escenarios institucionales donde los jovenes viven una experiencia comunitaria y

aprenden qué es la democracia.
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3.2 La participacion de los estudiantes en las pedagogias renovadoras

3.2.1 Presentacion

Tras revisar los alcances de la participacion desde la perspectiva democratica y
como los menores han sido reconocidos como sujetos de derechos tales como la
participacion en los asuntos que les afectan en diversos espacios, entre ellos la escuela.
En este apartado del marco tedrico se intenté avanzar en la participacion infantil vista
desde la pedagogia, para comprender por qué participar en la propia escuela seria
aprender a participar en la sociedad. De esta manera, se buscé comprender y
profundizar en reflexiones y teorias pedagogicas provenientes de las denominadas
Escuelas Nuevas o Activas, asi como otras pedagogias que en el s. XIX y XX
comenzaron a desarrollar metodologias participativas, en las cuales el infante tuvo un
rol protagdnico en su proceso de aprendizaje y de vida en la escuela.

Para esta revision se considerd necesario establecer una division entre las primeras
escuelas, conocidas como tradicionales, para posteriormente describir a la escuela nueva
y como en ella se descubrio al nifio y su potencial. Aspecto que se desarrollaba en
directa oposicion al tipo de escuela tradicional. Luego se revisaron planteamientos
tedricos y practicos de algunos pedagogos que diseminaron las caracteristicas de la
Escuela Tradicional y posteriormente a aquellos que desde finales del s. XIX hasta
avanzado el XX orientaron los principales postulados de la Escuela Nueva. Finalmente
se presentaron las visiones sobre el tema de la Pedagogia Institucional, Centrada en la
persona y la Educacion Liberadora de Paulo Freire, todas ellas por el énfasis puesto en

la participacion de los estudiantes.
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3.2.2  Escuela tradicional y la no participacion

Para comenzar es necesario aclarar que no toda educacion, desde sus comienzos
hasta ahora, se divide en tradicional y nueva. Esta conceptualizacion no responderia a
un enfoque historico lineal, sino a la expresion de un movimiento que introdujo cambios
fundamentales en la forma de entender y hacer pedagogia durante el s. XIX y XX. Al
respecto es importante distinguir que el enfoque de las Nuevas Pedagogias no
necesariamente indicaria que por ser nuevas fueron mejores que las pedagogias
anteriores o que en alguna medida este enfoque anuld todos los esfuerzos realizados
anteriormente (Trilla, 2002).

Evidentemente en muchos aspectos el quehacer educativo cotidiano siguié siendo
tradicional, pero las propuestas técnicas e ideoldgicas de los pedagogos que impulsaron
la renovacion a la escuela, afectd a la concepcion que hoy en dia se tiene de la infancia
y su capacidad para participar activamente en su proceso educativo.

En esencia las pedagogias que actualmente se conocerian como tradicionales y que
a menudo se asocian con lo antiguo y quizas poco relevante para la educacion actual,
fueron también fruto de la reflexion de pedagogos que en épocas anteriores plantearon
ambiciosos cambios en el sistema educativo que conocian. Entre ellos Abbagnano y
Visalberghi (1992), destacaron a Juan Bautista La Salle (1651- 1719) quien con especial
interés por los niflos mas empobrecidos, fundé escuelas gratuitas para las clases
populares. Segin explicaron los autores debido a la masificaciéon de sus aulas, se
impusieron normas como el absoluto silencio, el uso de sefiales para comunicarse sin
hablar, la memorizacion estructurada del contenido, el uso del azote como castigo ante
cualquier incumplimiento de una norma, entre las mas comunes (1992: 313). Estas
normas colaboraron en la construcciéon de un clima de trabajo que anulaba la
individualidad de los nifios y que pese a voces que se oponian, como la del inglés John

Locke (1992: 345) fue extendiéndose por las grandes ciudades.
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De la misma manera, entre los muchos pensadores de la época que fundaron el
mencionado sistema educativo tradicional, destacd Juan Amos Comenius (1592- 1670)
quien dedicé gran parte de su vida a planear la enseflanza y sus fines. En sus obras
establecié algunas de las caracteristicas sustanciales del quehacer pedagogico
tradicional, como por ejemplo la division de los estudiantes por grupos y con un soélo
preceptor, para una mejor difusion del conocimiento.

También determino asignaturas basicas, caracterizadas por una disminucion de las
cantidades de contenido y la utilizacion de manuales que incorporaban lo fundamental
de cada asignatura. Comenius ademas elabord pautas de comportamiento para los
maestros, los cuales debian ser ejemplos del bien y de una intachable moral. Igualmente
determind como se debian decorar los espacios para el aprendizaje, qué hacer con los
buenos y malos estudiantes, cuales eran los fines de la educacion, la disciplina que debia
establecerse en el aula, los horarios de clases, etc.

Gran parte de los asuntos caracteristicos de los sistemas educativos que se han
mantenido en el tiempo fueron expresados por Comenius. Este autor junto a otros
difundieron y validaron un sistema educativo donde el modelo, la sabiduria y la virtud
fueron fundamentales, tal y como se ve reflejado en esta cita:

“La escuela de la juventud debe encomendarse a mujeres y hombres honestisimos
no a cualquiera, ni a los jovenes que no sean capaces de gobernarse a si mismos sino a
personas ya maduras de costumbres probadas. Sexos separados (...) ejercitar todo
aquello que después les servira en el trabajo (...) la juventud debe formarse en
costumbres honestas, se den buenos ejemplos de virtudes a la luz publica para que se
avive la pequeria llama de moralidad y se incremente por emulacion (...) escuela
publica fabrica de virtudes y se quiten los vicios aprendidos de la gente corriente.”

(Comenius, 1992: 110- 111)
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En este escenario la juventud y la infancia no eran importantes por si mismas, sino
que fueron considerados sujetos que necesitaban ser educados, dirigidos por los adultos
hacia lo bueno, bondadoso y virtuoso. Lo que se tradujo en que los nifios y jévenes en la
mayoria de los casos experimentaban rutinas de silencio y obediencia. Sin embargo, la
idea de una instruccion universal basada en esos principios se difundié rapidamente a
través de escuelas pertenecientes a las iglesias y también a través de estados que
aspiraban a masificar la formacién de ciudadanos.

Asi en ese proceso de difusion fueron claves congregaciones como la jesuita, que
promovieron escuelas en las cuales se vivia un riguroso silencio, orden y actitud
competitiva entre pares, para asi alcanzar una moral intachable. Segun este modelo,
cada momento formaria parte del proceso educativo y nada podria quedar al azar, como
se indicaba a los maestros:

“No se muestra mds cordial con unos que con otros. Fuera del tiempo de clase, por
razon del buen ejemplo, no hable con los discipulos si no es brevemente y de cosas serias, en
sitio también patente, es decir, no dentro de la clase, sino a la entrada de la misma o en el
patio o en la porteria del colegio.” (Bertran- Quera et al, 1986:90).

Mas de un siglo después, con similares pretensiones, el joven sacerdote italiano Juan
Bosco (1815- 1888) disefio el Sistema Preventivo de Ensefianza. Sistema que ha sido un
referente educativo tan criticado como alabado, que continta vigente hasta la actualidad. El
sistema de educacion impulsado por Bosco incorpord en la educacion a nifios y jovenes de los
sectores mas empobrecidos y abandonados, los que segun sus relatos no se adaptaban a la
escuela o simplemente no tenian quien se hiciese cargo de su ensefianza.

El método se inicio desde la reunion de los jovenes en un oratorio y la orientacion hacia
los sacramentos religiosos. Sin embargo, el énfasis estaba en el acompafiamiento cercano de
un adulto que preocupado y amoroso, que imposibilitaba que los jovenes cometieran errores,

delitos o se saliesen de la senda correcta.
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Esta forma de educar segin Bosco estaba basada en la confianza en los jovenes y su
capacidad de entendimiento y dialogo, ademas del conocimiento de la religion catélica y del
carifio, evitando los castigos fisicos.

A diferencia de Comenius, Bosco realizd directamente estas practicas, las que fue
perfeccionando con el paso del tiempo hasta que, a causa del reconocido éxito, instauro la
orden educativa y religiosa Salesiana. En ella se difundi6 la forma de educar descrita, pero
segun el mismo Bosco, el trabajo que se desarrollaba en las escuelas salesianas distaba en
muchos casos del espiritu original que €l desarrolld en el dia a dia con los jovenes, como lo
expresa esta cita:

“;Por qué se alejan los superiores de la observancia de las reglas de educacion que les
ha dado Don Bosco? jPor qué el sistema de prevenir con la vigilancia y el cariiio los
desordenes se va sustituyendo poco a poco por el sistema menos pesado y mds rdpido para el
que manda de establecer leyes que se mantienen con los castigos, encienden odios y
producen disgustos; y si se descuida hacerlas observar, producen desprecio hacia los
superiores y son causa de gravisimos desordenes? Y esto sucede necesariamente si falta
familiaridad. Si se quiere, pues, que el Oratorio vuelva a la antigua felicidad, pongase en
vigor el antiguo sistema; que el Superior sea todo para todos, dispuesto a escuchar siempre
cualquier duda o queja de los jovenes, todo mirada para vigilar paternalmente su conducta,
todos corazon para buscar el bien espiritual y temporal de los que la Providencia le ha
confiado (...)” (Bosco, 2004: 266-267)

La expresion de Juan Bosco es un ejemplo de como las practicas escolares se desarrollaron
en un modelo de ensefianza donde el estudiante debia obedecer y asimilar aquello que los
adultos que se encontraban a su cargo determinaban como valido. En este modelo los adultos
constituyeron el eje del conocimiento, de la verdad y la moral, ejerciendo una autoridad que se
sostenia en dicha superioridad. La escuela en estos términos seria la que conocemos como

tradicional y se caracterizaria por su formalismo, disciplina y verbalismo, por la imposicion de
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normas y deberes éticos, al mismo tiempo que se alejaba de la realidad y la experiencia (Cambi,
2006: 28). Junto con la teoria educativa, la idea de una escuela tradicional se ha podido construir
a través del recuerdo de los propios estudiantes, que entregaron una panoramica de la realidad
vivida. Trilla (2002) reviso las obras de escritores que relataron su paso por la escuela y que de
paso describieron las caracteristicas fisicas de los edificios y del paso del tiempo en estas
instituciones. De esos textos se desprende una caracterizacion de la escuela que grafica la
diferencia entre los objetivos de los pedagogos presentados anteriormente y la realidad que se
establecié como modelo de escuela.

Los relatos mostraban una escuela monotona y tediosa, en la cual los aprendizajes eran
intrascendentes para la vida del nifio. También se observaba el espacio escolar como un
area aislada de la realidad familiar, del acogimiento o calor de hogar, mas bien un espacio
de encierro, similar al presidio, al cautiverio, de relaciones asimétricas y limitadas. Trilla
sefialdé que en la escuela narrada, se observaba una tendencia a uniformar a los nifios entre
ellos y a promover un modelo de sociedad ajeno a la contemporanea. Asi la escuela no sélo
se aislo del exterior, si no que se encerrd en ella misma, aspecto claramente intencionado
por sus creadores que aspiraban de este modo proteger al nifio de la sociedad cercana y las
posibilidades de corrupcion (2002: 25-56). Junto con Trilla, se concluye que aunque la
escuela fue una institucion pensada para la infancia, no busc6 satisfacer las necesidades del
nifio, si no las de la sociedad para que cuando el nifio, dejara de serlo y se integrara como
adulto (2002: 76). En sintesis, las principales caracteristicas del modelo tradicional fueron la
aspiracion al orden y al silencio, valorado de sobremanera para que la audiencia adquiriera
los contenidos seleccionados, jerarquizados y organizados por los profesores. El clima de la
escuela era de obediencia y sumision a la autoridad ejercida por el profesor, que con
frecuencia se obtenia por medio del temor a castigos fisicos. El profesor era el centro de
atencion de la clase, transmitia el mensaje a la vez que era un modelo de virtud, su funcion

era controlar la adquisicion de conocimientos.

38



Las técnicas de aprendizajes que predominaban eran la exposicion de la materia, ante la
cual el alumno debia repetir y memorizar, segin Filho (1964: 159) la didactica de la escuela
tradicional consistia en “dar leccion- tomar leccion”. En base a estas caracteristicas en la
Escuela Tradicional no se vivio ningun grado de participacion de los estudiantes. Si no todo
lo contrario, en el espiritu de este tipo de escuela se encontraba la creencia de que el nifio no
tenia nada que aportar. Se desconocian sus capacidades para formar parte de los asuntos de

la escuela o de sus propios aprendizajes.
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3.2.3  El descubrimiento de la infancia y las pedagogias renovadoras

La Escuela Nueva significéd un cambio en la vision que se tenia del nifio o estudiante, el
cual pas6 de ser un sujeto pasivo a ser un sujeto activo, libre que debia avanzar en su
libertad a través de la busqueda y experimentacion junto a los demas. Carbonell (2009)
consideré que los movimientos de renovacion pedagogica nacieron a causa de
transformaciones sociales de fines del siglo XIX, que reclamaban practicas mas
democraticas en una sociedad imbuida en el capitalismo y la producciéon masificada,
principalmente en torno “a la deificacion del nifio, alrededor del respeto de sus intereses y
del fomento de la libertad individual a partir del activismo” (2009: 26).

Los pedagogos que impulsaron con fuerza la vision de una escuela nueva, se
respaldaron en descubrimientos psicologicos de la época, ademas de la relectura de
autores de siglos anteriores que valoraban al nifio y su espiritu libre, pero destacando el
valor de las propias ideas y principalmente las experiencias reales vividas con nifios.
Entre los autores que inspiraron los postulados de la Escuela Nueva, se encuentra
Rousseau (1985) y su obra E/ Emilio. En esta obra el autor suizo destacé la naturalidad
del aprendizaje que emerge del alma pura del nifio, la continuidad y profundidad de
dichos aprendizajes que no requieren la ensefianza directa impuesta por el adulto. El autor
en esta obra invitaba al goce del contacto con el medio natural, que segun €l era fuente de
invaluables aprendizajes mediados por la libertad de las ataduras culturales y sociales.

Otro gran autor y pedagogo que convirtid estas ideas en practicas pedagdgicas antes
de que se alzara el movimiento de renovacion pedagogica, fue el ruso Leon Tolstoi (1828-
1910). Tolstoi en su propia escuela Ydsnaia Poliana segun Sanvicens (2003), practicd el
naturalismo presentado por Rousseau. El autor desde el contexto social que vivia puso
especial énfasis en lo popular y en lo practico, a la vez que criticé a la escuela que conocia

y sus métodos. Igualmente destaco la importancia de la formacién individual del
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educando y el caracter social de la escuela, para lo cual considerdé necesario renunciar al
autoritarismo e intervencionismo, como sentencio:

“La dificultad no parece tal, unicamente porque no logramos desembarazarnos del
antiguo prejuicio que consideraba la escuela como una compariiia disciplinada de
soldados, que hoy manda un subteniente y mafiana otro. Para el instructor, familiarizado
con la libertad de la escuela, cada alumno tiene su individualidad propia; cada alumno
expone sus gustos particulares, a los cuales solo permite satisfacer la libertad de eleccion
(...)” (Tolstoi, 2003:57)

Tanto Rousseau como Tolstoi manifestaron el respeto por la libertad e individualidad
del nifio y la importancia del contacto con la naturaleza para ejercer esa libertad. Este
punto seria particularmente interesante ya que en ello se encontraria la valorizacion de la
infancia por si misma, reconociendo que a través del desarrollo de sus propios intereses se
podia aprender. Sin duda ese fue uno de los puntos principales de la Escuela Nueva
(Cousinet, 1952) y en cierta medida de los Derechos de la Infancia.

Por otra parte, segtin Cambi (2006), la escuela nueva y la educacion activa se podria
datar concretamente a fines del s. XIX, cuando en Inglaterra Cecil Reddie (1858- 1932)
abrié una escuela para jévenes que buscaba ser un “pequeiio mundo real y prdctico”
(Reddie cita a Cambi: 29).

Después de esa implementacion, varios pedagogos y pedagogas inauguraron casas-
escuelas donde se promovieron aprendizajes vinculados a la realidad de las cosas, el
contacto con la naturaleza, la practica mas que la teoria de los fendmenos y una
disciplina blanda para que los nifios no compitieran entre ellos (Filho, 1964). Desde
aqui en adelante se construyeron variados proyectos que transgredieron el modelo
tradicional de educacion y se caracterizaron por la busqueda de métodos que

permitieran a nifios y jovenes aprender activamente.
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A continuacion se revisaron los postulados de algunos de estos relevantes
pedagogos, en especial de aquellos que se refirieron al aula y la escuela, pero

principalmente a la participacion de los nifios como forma de aprender la participacion.

3.2.3.1 Ovide Decroly (1871- 1932)

Como se menciond anteriormente, los postulados de la Escuela Nueva se
sustentaban en nuevos y antiguos ideales que buscaban dejar libre al nifio de la
disciplina adulta, inspirar la iniciativa personal, la personalidad moral y el sentido de
responsabilidad, pero también se sostenian con fuerza en el creciente conocimiento
cientifico sobre el nifio.

Uno de los grandes cambios provino de la aplicaciéon de los conocimientos del
desarrollo psicoldgico del nifio en la pedagogia como lo hizo Ovide Decroly. El médico
belga posteriormente al estudio de nifios con retrasos mentales, se dedicé a comprender
al nifio (3- 6 afios) en su integridad y promover un método educativo que considerase el
desarrollo individual del nifio y la practica de actividades libremente (Decroly, 2006).

El método Decroly tomaba en cuenta asuntos relevantes desde la perspectiva de la
participacion de la infancia, ya que consideraba que “I1° Puesto que es necesario
preparar al nifio para la vida, es de una logica trivial iniciarlo en lo que es la vida”
(Decroly, 1961:13). Este principio suponia que los nifios debian conocer la naturaleza
fisica y social, tener experiencias directas en ella para aprender su metamorfosis y las
consecuencias de esos cambios a través de la observacidn, asociacion y expresion en
primera persona. Ademas, en sus postulados puso énfasis en que esa experiencia infantil
es un aprendizaje para la vida, pero en la vida real. También indico del nifio que “EI

serd el centro; se empezarda por darle nociones sobre su propio individuo, no por medio
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de una nomenclatura seca y drida” (1961:15). Que el nifio debe practicar los oficios
simples y practicar la vida social. Para lo que agrego:

“Que se debe ensayar el mostrarle, en vivo las formas mds elementales de la vida
social, de la organizacion comunal, y de hacérsela practicar, introduciendo en las
clases cargos, responsabilidades, después poco a poco cuando se tiene edad para ello,
hacerlos intervenir en la disciplina y en los mecanismos diversos de la gran familia de
la que forma parte.” (1961: 46)

Las frases destacadas son un ejemplo del interés que denotaba Decroly en el
desarrollo del aprendizaje de lo que hoy conocemos como participaciéon en sociedad.
Asunto que aunque no correspondia al ideal de la época, como indicaba el mismo
médico, también habian sido presentados por otros autores y permitirian que todos los
nifios fuesen ttiles en la sociedad (1961:40). Decroly, sin duda fue uno de los grandes
cientificos que orient6 al cambio en la educacion para hacerla mas practica y relevante
para y desde la infancia. Se estima que su aportacion a la educacion seria tan amplia que
abarcaria desde materiales didacticos hasta el rol del estudiante en la escuela, en tanto el
autor siempre destacé que la sociedad debia acabar con las rutinas escolares y adaptarse
a las caracteristicas del joven de cada época, es decir considerar al propio sujeto en su
proceso de aprendizaje integral (Muset, 2001: 117).

La vision de Decroly sobre el rol del estudiante en su aprendizaje, asi como de la
importancia de la experiencia individual y los distintos grados de implicacion de la vida
en comunidad segin la madurez de los estudiantes, son claramente principios claves
para comprender como podrian vivir la participacion los estudiantes en su proceso

educativo.
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3.2.3.2 Adolfo Ferriére (1879- 1960)

Adolfo Ferricre legd una clara perspectiva del valor de la participacion y la
capacidad para participar que tienen los niflos y adolescentes. Esta vision fue
desarrollada a través de la experiencia implementada en una casa de huérfanos posterior
a la Primera Guerra Mundial, donde el propio Ferri¢re trazo pautas de funcionamiento
basados en que los nifios aprendian a vivir desde la comunidad. En ellas se abord¢6 el
sentido de la cooperacién, la ayuda mutua y armonia colectiva desde los “roces
diarios” (Ferriére, 1950: 13). Para lo cual fue necesario el orden y la libertad, debido a
que segun ¢€l, la anarquia y autoritarismo eran peligros para la educacion.

Ferriére, quien también formaba parte de la Liga Internacional por la Educacidén
Nueva, consideraba junto con los demas psicologos y pedagogos, que el punto de
partida de toda educacién era la actividad del nifio, entendida como su iniciativa propia.
El autor confiaba en los jovenes y lo demostro a través de la promocion del autogobierno
escolar en su propia experiencia. Este autogobierno consideraba la entrega de pequefias
responsabilidades, en cada area del funcionamiento de la casa, a los nifios mas maduros.
Luego segun se hubiesen establecido relaciones de confianza entre los adultos y los jefes
designados, se pasaba a una eleccion democratica y a un gobierno auténomo que era fruto
de la eleccion directa de todos los nifios. Los jefes autonomos debian sesionar en un
consejo para resolver sus principales problematicas (1950: 14- 15). Esta caracteristica, su
base psicologica, de sentido practico y comun, como el mismo autor sefiala, fueron las
principales caracteristicas de la Educacion Nueva y Activa que impulso Ferriere, basadas
en las capacidades del nifio y sus potencialidades para la auto-organizacion (Ferricre,
1997).

La experiencia de Ferri¢re respecto a la vida en comunidad permitiria avanzar en la

conceptualizacion de participacion de los estudiantes en sus centros educativos, a partir de
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que la participacion como medio y fin de aprendizaje no podria desarrollarse en el
individuo aislado, sino a través de la experiencia comunitaria. Con lo cual la escuela se
ofreceria como una institucion que permitiria desarrollar esa experiencia desde la

confianza y vida entre iguales.

3.2.3.3 John Dewey (1859- 1952)

Otro pedagogo sumamente relevante por la teorizacion y experimentacion realizada
sobre la educacion y su relacion con los fines democraticos fue el filésofo John Dewey. El
norteamericano sefiald que la escuela tal y como estaba pensada obligaba al nifio a pasar
la mayoria del tiempo en una actitud pasiva y en una relacion de dependencia con el
adulto. Indico también que a los nifios se les trataba como una masa de gente, muy lejos
de la avanzada idea de individuo que ya se conocia. Principalmente expuso, como
también lo reclamaban los pedagogos anteriormente revisados, que dicha forma era
claramente innatural a la vida cotidiana de los nifios, asi como también a la realidad de la
escuela. Dewey, tanto en sus textos como en la practica puso en evidencia que el nifio
siempre estaba supeditado al adulto y a lo que le indicaban que debia hacer (Dewey,
2009: 72-73), por lo que en su planteamiento considerd una vision educativa centrada en
la experiencia y actividad del niflo. Promovid la implicacion del individuo en la integridad
de la experiencia de aprendizaje, es decir en la totalidad de relaciones del individuo con su
ambiente, la experiencia educativa que planteaba era asi transformadora del mundo y del
individuo (Dewey, 2010: 37-39).

Igualmente Dewey, critico a la educacion renovadora que por oponerse a la escuela
tradicional consideraba que la participacion de los nifios en el aprendizaje era dejarlos
seguir sus impulsos y deseos para hacer libremente lo que desearan. El autor consideraba

que si bien era relevante tomar en cuenta a los estudiantes en los fines y propdsitos del
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aprendizaje, no era educativo que se guiaran por si solos sin juicio y reflexion. Para ello
explico que debia haber un plan acordado entre todos, en base a las experiencias de todos,
para desarrollar el aprendizaje y que ese plan fuese una empresa cooperativa, no una
dictadura (2010: 109).

El autor puso los fines democraticos junto a la experiencia democratica, promovio
finalmente el aprendizaje activo, tema que desarrolld profundamente en su obra ctilmine
editada por primera vez en 1916 Democracia y Educacion. En ella establecid que los
individuos desaparecian con el tiempo pero la vida del grupo continuaba, a la vez que la
sociedad era una union de individuos. Segun estos argumentos la responsabilidad de
mantener la sociedad dependia del desarrollo de cada individuo (Dewey, 1995:14).

En aspectos mas concretos, Dewey distinguié en el individuo dos posibilidades, una
de espectador y una de participante. En la primera, el sujeto era indiferente a lo que
ocurria, pero en la segunda le afectaria, estaria ligado a lo que pasa y sus resultados en
tanto supondrian diferencias para €l. Asi, el educando se suponia que seria participante de
la experiencia educativa, deberia afectarle lo que ocurra, esencialmente porque la
experiencia engendraria teoria y contenido, pero la teoria sin experiencia no seria asida, ni
siquiera como teoria (1995:113).

Anteriormente en 1909 en la obra Principios Morales en Educacion, el autor ya habia
indicado que la educacién tenia como objetivo mantener y promover el bienestar de la
sociedad. De este modo, para Dewey no habria diferencia entre la experiencia moral y la
social, por lo tanto, no seria necesario aislar al individuo de la sociedad para desarrollar
valores y virtudes, sino todo lo contrario, ambos aprendizajes fueron considerados parte
de la vida social.

La escuela segun lo propuesto por el autor no podria ser una preparacion para vivir a
futuro en la sociedad, no podria considerarse fuera de la sociedad, si no que ella misma

deberia ser una entidad donde se viviese la sociedad. El autor ejemplifico este postulado

46



aludiendo que el aprendizaje a nadar no se podia adquirir haciendo movimientos fuera del
agua, sino que en el agua. De esta manera indico que la escuela debia hacer lo mismo
respecto a la sociedad, los nifios debian sumergirse en las practicas de dicha sociedad
tempranamente, como lo hacian en su familia, marcando el énfasis en que lo normativo de
la escuela inhibia la integracion a la sociedad. Dewey entendio que la educacién que
pretendia formar en y para la democracia debia ser democratica en si misma, por lo tanto
si la sociedad queria transmitir sus ideologias y herencias culturales, éstas se deberian
vivir en la escuela al igual que los conocimientos, saberes y habilidades se desarrollaban
desde la realidad cotidiana. Por otra parte el autor indicoé que en una democracia:

“La responsabilidad ante la conducta de la sociedad y del gobierno es adscrita a
cada miembro de la sociedad. Por esto cada individuo ha de recibir una preparacion que
le ponga en condiciones de cumplir su responsabilidad, que le dé las debidas ideas sobre
la situacion y las necesidades colectivas del pueblo y le desarrolle aquellas cualidades
que aseguren a su actividad una justa participacion en la obra del gobierno” (Dewey,
2009:114).

Este planteamiento fortalecio la relacion entre la moral y la vida social, al mismo
tiempo que animaba a hacer de la formacidn o educacion una experiencia que propendiera
al aprendizaje de la vida en sociedad. Asi Dewey describi6 la capacidad transformadora
del individuo dentro de la sociedad, a la vez de que la sociedad podria transformar al
individuo a través de la experiencia integral. Sumado a lo anterior, la vision de Dewey
sobre la experiencia educativa ha sido un aporte a la comprension del qué y cdmo de la
participacion de los estudiantes, en tanto explicé que esa experiencia no podia quedar al
azar, solamente dejando hacer, sino que debia haber un plan acordado entre todos.

Aspecto por el cual también incorpor6 la participacion como medio.
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3.2.3.4 Celestin Freinet (1896-1966)

Junto a los aportes revisados, el contexto social fue un aliciente para la evolucién de
la Escuela Nueva. Asi las ideologias y sufrimientos de la época en curso apoyaron a
innovaciones revolucionarias como las impulsadas por Celestin Freinet (1896-1966), uno
de los mayores exponentes de esta Escuela (Freinet, E., 1977). Freinet propuso la
reconstruccion de la vida y del aprendizaje en la escuela, inspirado en su propia practica
docente y en la dura experiencia de las guerras mundiales, que habia minado su confianza
en la sociedad. Las técnicas e ideales que Freinet llevd a sus aulas y que promulgd
ampliamente, se caracterizaron por eliminar el rol autoritario y vigilante que ejercia el
maestro ante los nifios en las escuelas. Ademas defendié un cambio para abandonar la
precision y jerarquizacion del contenido que segln ¢€l, solamente aspiraba a formar a
futuros trabajadores.

Freinet abogaba por una escuela adecuada a los intereses del nifio, del pueblo como
expresd: ‘“una educacion que responda a las necesidades individuales, sociales,
intelectuales, técnicas y morales de la vida del pueblo” (Freinet, C., 1986: 21).
Igualmente el pedagogo planted en reiteradas ocasiones que lo de €l no era la teoria sino
la reformulacién de la escuela a través de la practica, por lo que propuso
transformaciones desde la estructura de la escuelas. Ejemplos de estas modificaciones
fueron el disefio de un mobiliario escolar que sirviera para el desarrollo de actividades;
transformacion del clasico espacio del profesor para permitir mas acompafiamiento a los
nifios que el dictad de catedra; variaciones en los contenidos y metodologias como la
lectura y escritura de textos libres y el uso practico de la imprenta. Estos cambios se
justificaban entre otros argumentos, en el respeto por el sentido de realidad que
desarrollaba el nifio, en oposicion a la sobrevaloracion del contenido, la autoridad del

profesor y la determinacion ajena de los métodos de aprendizaje.
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Desde la perspectiva de la participacion democratica de los nifios, planted la
cooperativa escolar “una verdadera sociedad de niiios, capaz de administrar la vida
escolar casi integramente” (1986: 167). A través de esta se debian abordar los temas
importantes para la escuela, incluso el funcionamiento y las finanzas. Indicé igualmente
que debia realizarse una junta escolar de toda la comunidad de la escuela cada semana y
también que los nifios deberian realizar un periddico para difundir sus impresiones y
necesidades (1986).

Freinet reconocio, como los otros pedagogos revisados, la vitalidad natural de los
nifios. Por ello estimuld la organizacion de planes de trabajo a nivel de grupo, individuo
o para la escuela, en esos planes se estimulaba al nifio a avanzar y lograr sus propios
objetivos. Al mismo tiempo reconocid, como se indica en la siguiente cita, que se debia
dedicar tiempo suficiente al trabajo en comun, porque el individuo formaba parte de una
comunidad ideal que funciona desde la implicacion de cada uno de sus miembros:

“El nifio desenvolverd su personalidad al maximo en el seno de una comunidad
racional a la que sirve y que le sirve. Cumplira su destino, elevandose a la dignidad y a
la potencia del hombre, preparandose asi a trabajar, eficazmente, cuando sea adulto
lejos de las mentiras interesadas, para la realizacion de una sociedad armoniosa y
equilibrada” (Freinet, 1986: 23)

De este modo en su propia escuela situd al nifio en el eje de la accion pedagogica, a
la vez que demostr6 que la participacion del nifio en su aprendizaje era elemental para
que se lograran objetivos mas alld de los aprendizajes basicos como leer y escribir.
Freinet ha sido uno de los pedagogos que mas ha trascendido respecto al re- descubrimiento
del nifio en la educacion, tanto por la finesa se sus técnicas como por la vision activista de su
pedagogia (Cambi: 40- 41). Su perspectiva comunitaria y cooperativa continua siendo un
referente en pleno s. XXI, una materializacion del ideal de participacion y de vida en la

escuela democratica (Boixaderas, 2010).
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Las principales caracteristicas de la Escuela Nueva quedaron plasmadas en la carta de 30
principios que fue aprobada por los principales miembros del recién creado Centro de
Coordinacion de 1929. Donde se registraron asuntos importantes desde la perspectiva del
reconocimiento de las capacidades del nifio para participar y desarrollar su propia autonomia
moral. Como se refleja en los siguientes principios:

“21) La educacion moral, como la intelectual, debe efectuarse no de afuera hacia
adentro, por imposicion de autoridad, sino de adentro hacia afuera, mediante la experiencia
v la practica gradual del sentido critico y la libertad. Basdndose en ese principio algunas
Escuelas Nuevas han aplicado el sistema de la republica escolar. Una asamblea general,
formada por el director, profesores y alumnos y, a veces, por personal ajeno, constituye la
direccion efectiva de la escuela. El codigo de leyes serd organizado por ella.

22) A falta de ese sistema democrdtico integral, la mayor parte de las Escuelas Nuevas
se han constituido en monarquias constitucionales; los alumnos proceden a la eleccion de
Jjefes o prefectos que tienen una responsabilidad definida en los estatutos que también ellos
organizan.” (Filho, 1964. Introduccion al estudio de las Escuela Nueva: 175)

Los antecedentes expuestos dan cuenta del impulso que, previo a la convencion de
derechos de la infancia, ya se venia realizado en la pedagogia por promover la participacion
del nifio en su proceso de aprendizaje y en el gobierno de la escuela. De hecho Freinet ha sido
considerado uno de los impulsores de la Autogestion Pedagogica. Pero finalmente la practica
como medio de aprendizaje y esencialmente la idea de experiencia educativa desde la propia
infancia, fueron una forma de integrar explicitamente el aprendizaje social y moral en la

escuela.
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3.2.3.5 Carl Rogers (1902- 1987)

Junto a las experiencias concretas que se han expuesto, el progreso cientifico en las
ciencias de la educacion y psicologia permitio que se generaran enfoques como el promovido
por Carl Rogers. Este psicologo norteamericano concibi6 la pedagogia desde la persona,
desde lo que denominé encuentro auténtico entre seres humanos, para ello comenzo de la
pregunta sobre si era posible ser humano en un aula (Rogers, 1991: 37).

A partir de esa pregunta analizé experiencias educativas y explicd que la ensefianza
era posible cuando se permitia aprender al otro, cuando se reconocia en el estudiante a
un sujeto digno de confianza, con capacidades e intereses, condiciones que considerd
adecuadas para el aprendizaje significativo.

En la propuesta de Rogers se presento la no directividad educativa, sostenida en la
confianza en la bondad humana y en la buena convivencia, de modo que se generaran
relaciones humanas favorables para el individuo. Estos aspectos en la practica
consideraban la escucha verdadera y comprensiva, valorar la propia percepcion del
sujeto sobre la vida, especialmente a través de la empatia, autenticidad y aceptacion
positiva incondicional (Puig, 2005: 167).

La consideraciéon del otro como persona desde el sentido del aprendizaje
significativo fue el gran sello de la propuesta pedagogica de este autor. Lo que
posteriormente se transformé en un enfoque psicoldgico y socioldgico gracias a los
aportes continuos de otros investigadores (Lee, 2011). Asi también aporté a la
pedagogia la significatividad del asunto estudiado y aprendido para el estudiante, por
medio de lo cual se avanzo en comprender que el aprendizaje tendria sentido para el
nifio al relacionarse con aspectos cognitivos y sensitivos del mismo. Destacé que ese
acto de aprendizaje seria de iniciativa propia, pues la sensacion de descubrir, de lograr,

aprehender y comprender viene desde dentro del nifio (Rogers, 1991: 32-35).

51



Esta propuesta, en la cual el docente finalmente facilitaria el aprendizaje, en
palabras del propio autor lo que hace es:

“Liberar la curiosidad, permitir que las personas evolucionen segun sus propios
intereses, desatar el sentido de indagacion, abrir todo a la pregunta y la exploracion,
reconocer que todo estda en proceso de cambio, aunque nunca lo logre de manera total,
constituye una experiencia grupal inolvidable. En este contexto surgen verdaderos
estudiantes, gente que aprende realmente, cientificos, alumnos y profesionales
creativos, la clase de personas que pueden vivir en un delicado pero cambiante
equilibrio entre lo que saben en la actualidad y los mudables y fluidos problemas del
futuro.” (Rogers, 1991: 144)

Estos aportes corresponderian al enfoque teoérico de la propuesta de Rogers, pero él
respaldo su perspectiva a través de estudios psicologicos sobre el comportamiento de los
humanos y las experiencias de aprendizajes no dirigidos o focalizados en la persona. En
ellos se demostro el desarrollo de mayor autonomia, los estudiantes confiaban més en si
mismos y mejoraban su rendimiento intelectual.

Todos estos aspectos de la propuesta de Rogers han sido relevantes desde el
enfoque de la participacion, en tanto han aportado a comprender que los estudiantes
individualmente tienen intereses propios. Cuya consideracion puede ser fundamental

para la vida en comun en la escuela y para el propio desarrollo de los jovenes.

3.2.3.6 Pedagogia Institucional

Las bases de la propuesta de la Pedagogia Institucional emergieron desde las
propuestas de Freinet y la evidencia de una fragmentacion de intereses entre educadores
rurales y urbanos, de primaria, universitarios y otras organizaciones educativas (Puig,

2005: 169). La propuesta de Lapassade junto a otros autores, se solventaba en el
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“instrumento técnico la autogestion pedagogica” (Lapassade, 1977: 18), a partir de lo
que buscé comprender el inconsciente de grupo dentro de la institucion. Desde este
enfoque en la escuela el maestro debia cambiar completamente su rol.

Para esta pedagogia el profesor ya no transmitiria las informaciones o mensajes,
sino que actuaria como mediador, como un consultor disponible para un grupo de
aprendices que decidirian finalmente los programas y métodos de aprendizaje. El
método preferido fue el No Directivo, caracterizado por el rol docente de facilitador de
la comunicacion entre el grupo (Lapassade, 1977: 70). Esta pedagogia indicaba
claramente que la participacion de los individuos a nivel personal y colectivo permitiria
cumplir objetivos y mejorar la satisfaccion de los estudiantes con el proceso de
aprendizaje.

La pedagogia institucional, se definié como:

“aquella que permite a los alumnos hacerse cargo, en forma total o parcial, de su
propia formacion (...) los alumnos no son considerados como objetos sobre los cuales
se arrojan conocimiento y que se obliga a estudiar, sino como individuos que toman la
responsabilidad de aprender y formarse” (Lapassade cita a Lobrot en 1997: 173).

Esta pedagogia consider6 para su funcionamiento distintas etapas y procesos debido
a que quebraba con el estilo tradicional de educacion. Uno de los primeros procesos fue
que el grupo se sintiera comodo con su organizacion y comenzara a pensar en cOmo
ordenar el programa y las metodologias de aprendizaje. Luego se organizara y alcanzara
el funcionamiento en la diversidad mas que en el acatamiento ante una mayoria para
finalmente realizar los trabajos en grupo, apoyados por un maestro dialogante. De esta
forma se abarcaban las dos actividades centrales, el andlisis institucional y la
autogestion pedagdgica (Puig, 2005: 170)

Segun relaté Lapassade, independiente de que se perdiera tiempo en las etapas

descritas, ese tiempo se recuperaria en relacion a los aprendizajes alcanzados. Por
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ejemplo, los estudiantes disfrutarian a través de un trabajo que no los aburriria;
aprenderian mas y mejor que en el sistema tradicional, tanto en el plano intelectual
como de la vida en sociedad a través del grupo y analizarian el sistema en que viven
para comprenderlo (Lapassade, 1977:27 y 28).

El aporte de esta pedagogia para la comprension de la participacion de los
estudiantes fue la visién auténoma del grupo y facilitadora del docente. La confianza en
los jovenes y su propia capacidad para trabajar coordinadamente en un sistema
institucional, en una estructura de grupo que debia funcionar para coordinarse y

solucionar sus problemas.

3.2.3.7 Summerhill y las pedagogias antiautoritarias

Las pedagogias antiautoritarias, segun Puig (2005), se conformaron a partir de
aportes de diversos origenes como las ideas de Rousseau, el anarquismo y las teorias
freudo- marxistas, ademas de un contexto post bélico que promovio una bisqueda “en
la utopia lo que debia ser la sociedad” y en la educacion de las nuevas generaciones
los cambios que merecia la sociedad de la época (2005: 157). Los pedagogos
coincidieron en promover una convivencia basada en la confianza plena en la bondad de
la naturaleza humana. En combatir todas las formas de poder y represion establecidas,
consideraciones que se pusieron en practica desde el ejercicio de la libertad de
expresion de cada sujeto (2005: 152- 157).

En este contexto emergio la escuela inglesa Summerhill, que funcionaba desde
1921 bajo la direccion de su creador Alexander Sutherland Neill (1883- 1973). En ella,
segun los relatos de Neill, se buscaba educar desde un enfoque libertario a los nifios.
Las ideas puestas en practica en Summerhill eran fruto del estudio e inspiracion de la

psicologia de Sigmund Freud, el Circulo de Psicoanalistas de Viena y el
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convencimiento de que toda autoridad era perjudicial para el nifio. En base a lo anterior
Neill, también critico las formas de ejercicio de autogobierno escolar y promovid un
verdadero autogobierno sin reproduccion de los roles adultos de policias y jueces (Diaz,
2010: 147).

El autor propuso el ejercicio de la libertad en el espacio educativo, con lo que se
refirio especificamente a que los nifios viviesen su experiencia escolar en ausencia de
imposiciones morales de los adultos, contando con la aprobacién y el amor hacia ellos.
Esta vision, segun su testimonio, permitiria al nifio vivir su individualidad sin miedo,
facilitando “que se desarrollen hasta donde tengan que desarrollarse” (Neill, 1963: 20)
y, por encima de todo, que alcanzaran su propia felicidad.

El interés que despertdé Summerhill desde la perspectiva de la participacion de los
estudiantes en sus instituciones educativas fue por el enfoque metodologico que se
desplegd en esta escuela. Primero la escuela, segun lo relatado, funcionaba a través de
acuerdos tomados en asamblea, donde adultos e infantes tenian derecho a voz y voto,
pero en ningun caso el adulto tenia mas relevancia o representaba una jerarquia. Esto se
explicita a través del relato de Neill, quien pese a ejercer como director, era considerado
como uno mas de los miembros de la asamblea. Esta decision metodoldgica validaba la
vida comunitaria y el respeto a las decisiones tomadas en conjunto, entre las que se
encontraban la solucion de problemas y la determinacion de castigos para quien
cometiera faltas contra la vida colectiva.

La experiencia de Summerhill destacaba por el respeto a la vida y desarrollo
individual ademas de la vida comunitaria, ambas basadas en la aprobacion y amor al
otro, pero no en sentimentalismos ni manipulaciones disfrazadas. Igualmente los
intereses académicos de los nifios eran respetados, por lo que cada uno aprendia lo que
le interesaba y estimaba necesario de aprender cuando le parecia pertinente hacerlo, sin

presiones por parte de los adultos.
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Este tipo de ejercicio de autoridad ha sido cuestionado y criticado ampliamente, por
encontrarse fuera de los espacios a los que puede acceder la mayoria de los sujetos, ya
que Summerhill aun en la actualidad es una escuela privada, ubicada en un espacio rural
y donde los nifios viven alejados de sus familias. Sin embargo, es relevante destacar en
el funcionamiento de esta escuela el papel de la participacion del individuo en su
proceso formativo desde un enfoque libertario. En conjunto con la firme conviccidn de
que el nifio es bueno y no lo contrario (Neill, 1963: 20), lo que colabor6 en promover
mas alld de un progreso individual, el desarrollo de practicas de vida comunitaria en

igualdad de derechos, especialmente entre nifios y adultos (Diaz, 2010: 153).

3.2.3.8 Paulo Freire (1921- 1997)

El autor difundié una teoria pedagdgica relacionada con la alfabetizacion de
adultos, pero desde una logica en la cual siempre consideré la educacion como un acto
politico que llevaba a desarrollar el pensamiento critico de los educandos sobre la
sociedad y su funcionamiento (Jackson, 2007:203).

Este enfoque concebia la educacion como un paso de la conciencia intransitiva,
ingenua, a la conciencia critica que permitia la participacion de los adultos en la vida
social y politica (Fernandez, 2005: 324). El tinte libertario de su pedagogia, ademas de
su eficacia en la alfabetizacion y empoderamiento de comunidades empobrecidas de
adultos y jovenes, permitieron que se transmitieran las ideas de fondo relacionadas con
un efecto liberador de la escuela y una practica mas participativa que consideraba al
educando sujeto de su aprendizaje (Freire, 2009). Como el mismo autor indico:

“Dictamos ideas. No cambiamos ideas. Dictamos clases. No debatimos o
discutimos temas. Trabajamos sobre el educando. No trabajamos con él. Le imponemos

un orden que él no comparte, al cual solo se acomoda. No le ofrecemos medios para

56



pensar auténticamente, porque al recibir las formulas dadas simplemente las guarda.
No las incorpora, porque la incorporacion es el resultado de la busqueda de algo que
exige, un esfuerzo de recreacion y de estudio. Exige reinvencion.” (Freire, 1998: 93).

De este modo se presentd una propuesta pedagdgica participativa y activa, aunque
también con un enfoque ideoldgico politico. El aporte pedagogico concreto en esta
logica fue, entre otras cosas, la vision del estudiante como capaz y con ello del
encuentro pedagogico, como se observaba en la critica planteada en la cita.

Para ello fue clave el desarrollo del concepto de educacion liberadora, en oposicion
a la otra educacién que entendia al estudiante como un sujeto vacio y pasivo, que se
debia llenar de conocimientos a través de un encuentro vertical entre educador y
educando.

La propuesta tedrica de Freire estaba acompafiada de un aporte practico que
establecia el dialogo como método para aprender, este dialogo significaba una relacién
entre el acto de conocer y el conocimiento, que se sostendria en la construccion,
destruccion y reconstruccion permanente de ideas y saberes en el educando, a partir de
lo que va conociendo, de lo que va aprendiendo (Fernandez, 2005: 331).

A partir de lo propuesto por el brasilefio se desprende que la participacion del
individuo es mas que un acto, sino también una forma de reconocer las potencialidades

politicas de las personas y avanzar hacia una sociedad inclusiva.
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3.2.4 Sintesis

Las pedagogias presentadas en oposicion a la escuela tradicional, se pueden
considerar descubridoras de la infancia, motor de metodologias participativas y del
ejercicio del derecho a participar. Estas pedagogias revelaron importantes asuntos como
el valor de la experiencia cotidiana en la escuela para aprender conocimientos y a
participar en la vida misma. Especialmente porque destacaban y valoraban las
experiencias cotidianas, los saberes e intereses de los nifios.

Los primeros autores revisados permitieron exponer que la experiencia en la
escuela debia ser participativa, un medio de aprendizaje de contenidos y competencias
porque dicha experiencia permitiria aprender a participar y convivir en comunidad.
Como fue demostrado por Decroly y Ferriére en sus intervenciones y proyectos
escolares, basados en la practica del dialogo, el ejercicio de responsabilidades y la
convivencia entre jovenes y adultos de un modo cooperativo.

Asi también de Dewey se identifico que en la experiencia educativa consensuada y
planificada entre la comunidad educativa, el individuo podia desarrollar su potencial
para aprender y mejorar la propia convivencia democratica, desde la escuela hacia la
sociedad.

Freinet y Lapassade aportaron la importancia de la comunidad escolar, el grupo de
estudiantes y la cooperativa escolar por su capacidad para organizarse y participar
individual y colectivamente. Lo que complementado con la practica de la no autoridad
jerarquica como se observd en la escuela de Summerhill y la concepcion del sujeto
como aprendiz activo por Freire. Revelaria que la base de estas pedagogias no estaba
solo en las metodologias de aprendizaje, sino en la confianza en el estudiante, sus
capacidades y en la construccion comunitaria de la experiencia educativa.

Los autores revisados son parte de un amplio grupo de pedagogos y pedagogas que

confiaban en que a partir de los intereses del otro se podian generar aprendizajes y
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conocimientos trascendentales para la vida. Esta creencia y vision de la educacion
fueron la base de la innovacién y de la promocion del cambio en la escuela. En
definitiva, como lo expresd Rogers, lo que haria cambiar a la escuela y la experiencia
educativa seria el reconocimiento del ser humano que esta en ella, que estd en un
proceso de aprendizaje con otros, con los que forma una comunidad, pero que
individualmente posee intereses tinicos y valiosos.

Este conjunto de ideas ademas de otras no incorporadas en la revisién, han
colaborado para que en la actualidad se aspire a una experiencia educativa democratica
donde las acciones orientadas a promover aprendizajes ocurran en un marco de valores
democraticos. Entre estos valores se encontrarian, como se analizé anteriormente, la
participacion directa, la practica de la deliberacion y la busqueda del bien comuin en
igualdad de condiciones. Pero desde el reconocimiento del estudiante y su derecho a
formarse una opinion, expresarla y que sea considerada en los asuntos que le afectan.
Asi como también a, de forma voluntaria e informada, hacerse parte de los proyectos y

procesos que le interesan.
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33 Aprendizaje de la participacion en las democracias actuales

3.3.1 Presentacion

Tras conocer la importancia cultural de la democracia y la participacion en las
sociedades democraticas, se revisaron autores claves de la historia de la pedagogia que
promovieron un rol activo e inclusivo del estudiante en la escuela. En definitiva se
refirieron a la importancia de la participacion de los estudiantes en los centros
educativos y en su propio proceso de aprendizaje.

Sin embargo responder a ;jPor qué aprender a participar es una tarea de la
escuela? atn no resulta facil, aunque desde la teoria pedagogica se han planteado
variadas perspectivas. Por ello para esta investigacion si bien se reconoce que
“preparar a los sujetos para la participacion es una tarea fundamentalmente
educativa” (Trilla y Novella, 2001: 151) se ha considerado que igualmente requiere la
revision de algunas posturas teodricas y su implementacion en la actualidad.

Para alcanzar este objetivo, a continuacion se presentan algunos de los postulados
revisados que colaboraron para entender el qué y como de este rol asignado a la escuela.
Especialmente los que han ayudado a comprender las razones que vincularian este rol
del sistema educativo con la educacion moral. Igualmente se reviséd el estado de la
participacion de los estudiantes en distintos contextos, para profundizar en el desarrollo
actual de la tematica e identificar las principales tendencias y tensiones relacionadas con
el tema investigado. Finalmente se presentaron las caracteristicas de la participacion de
los jovenes y estudiantes en los paises de estudio, tanto desde las ultimas

investigaciones como desde las politicas educativas.
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3.3.2  La experiencia democrdtica en la escuela

Uno de los motivos por los cuales se ha considerado que el aprendizaje de la
participacion es un rol que se desempefia en la escuela es la reconocida importancia de
la transmision de valores democraticos, como fue analizado en el primer apartado de
este marco tedrico. Estos valores democraticos, han sido considerados un legado de la
humanidad que se estima pueden colaborar a mejorar la sociedad generacion tras
generacion (Cortina, 1997; Dewey, 2009; Freire, 1998; Gutmann, 2001). Especialmente
cuando en la escuela se logran experimentar integramente (Kohlberg, 1980; Freinet,
1986).

Junto a ello, un aspecto igualmente relevante ha sido la conviccion pedagdgica de
que el ejercicio del derecho a participar permite aprender y desarrollar otros valores
fundamentales para la vida plena en sociedad.

La relevancia de la democracia como experiencia y de la participacion de los
estudiantes como actores de sus procesos de aprendizaje, fueron postulados que
desarrolld el norteamericano John Dewey, como se observo anteriormente. Este autor ha
sido un referente determinante a la hora de analizar y comprender el rol de la educacion
en los sistemas democraticos. Entre los principales planteamientos de Dewey sobre
participacion se encuentran los plasmados en la obra Mi Credo Pedagogico (1897),
donde explicé que la educacidon era un proceso vital individual y a la vez una via de
conocimiento y adaptacion a la comunidad a la que cada nifio pertenece.

De esta manera, se entiende que la educacion para Dewey tendria dos vertientes;
una psicoldgica y una social, ante lo cual sentencid “creo que el individuo que ha de ser
educado es un individuo social y que la sociedad es una union orgdnica de individuos.”
(Dewey, 2009: 43). El autor estimd necesario considerar permanentemente ambas vias;
cuidar el desarrollo individual al mismo tiempo que se debia profundizar en el objetivo

de integracion social y formacion de comunidades desde la escolarizacion.
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En base a lo expuesto, la escuela no podria considerarse al margen de la sociedad,
sino que la propia escuela deberia ser una entidad donde se viva la sociedad. Como se
explicaba anteriormente por medio de la metafora del aprendizaje del nado, la escuela
no deberia crear un espacio diferente a la vida. Sin embargo, la realidad nos ha indicado
que en muchas ocasiones la escuela ha recreado una cultura alejada de la vida real, lo
que incluso ha reproducido una idea de participacion separada y ajena a los valores
democraticos (Bourdieu y Passeron, 2003; Willis, 1988).

Junto a esta comprension de la escuela, el autor profundizdé en la capacidad
transformadora de la sociedad por medio de la educacion de las jovenes generaciones.
Para lo cual indicé que:

“la sociedad se puede regular y configurar ella misma de una manera mds o menos
fortuita y casual. Pero, por medio de la educacion, la sociedad puede formular sus
propios fines, puede organizar sus propios medios y recursos y de esta manera
configurarse ella misma con claridad y economia segun la disposicion en que decida

moverse.” (Dewey, 2009: 50).

Asi, la experiencia del nifio en el sistema educativo facilitaria el desarrollo de una
sociedad fortalecida, que se mejoraria cada generacion. Porque para este autor la
experiencia democratica seria uno de los pilares culturales de toda sociedad y, por ende,
deberia ser vivida en la escuela, tanto por los adultos como por los nifios. Sus postulados
identificaron en la vida cotidiana de la escuela, la capacidad para formar y transformar la
sociedad desde la democracia activa, considerando a la misma escuela una sociedad
embrional.

En conclusion, lo que Dewey plante6 fue la democracia como medio y fin. Situacién
de la que se beneficiaria la sociedad por completo, pero iniciAindose progresivamente desde

la escuela y la comunidad que compartia el dia a dia en ella.
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Los postulados de Dewey han sido ampliamente abordados en pedagogia, como lo
realizd en la década del 80 Amy Gutmann. Esta autora elabord una compleja propuesta
tedrica en la que propuso una teoria politica de la educacién a través de la “reproduccion
cultural consciente” (Gutmann, 2001:59). Especificamente a partir de la nociéon de
democracia deliberativa construy6 una teoria de reproduccion cultural consciente en la que
se viviese la deliberacion entre agentes de la sociedad. Los objetivos de esta postura eran
establecer consensos sobre el devenir de la educacion de las nuevas generaciones, tal y
como Dewey se habia referido a la importancia del acuerdo entre la comunidad escolar.

Gutmann destaco el caracter democratico que debia impulsar una teoria educativa
desde acciones concretas, tales como el respeto por las controversias y diferencias entre
valores morales por lo que no se deberian imponer valores sobre qué debe ser una vida
buena. Igualmente, estim6 que deberia existir un compromiso con los valores democraticos
que ayudase a definir quiénes debian tener la autoridad para tomar decisiones, como por
ejemplo curriculares y cuales debian ser los limites morales de esa autoridad (2001:27).

Su teoria se ha mantenido en la reflexion sobre la posibilidad de mejorar la sociedad a
través de la escuela y la vivencia de experiencias democraticas en su interior, con lo cual la
participacion formaria parte de esta democracia, pero no seria un derecho exclusivo de los
estudiantes. Sin embargo mas adelante, la misma autora retomaba el valor del grupo y su
identidad para el funcionamiento u obstaculizacién de la democracia, con lo que los
estudiantes podrian ser también un grupo identitario (Gutmann, 2008).

En esa lineca en su teoria consideré como principios la no represion y no
discriminacion, aspectos que colaboran en la definicion de su teoria como democratica, en
tanto “todos los ciudadanos deben ser educados de tal manera que tengan oportunidad de
formar parte de la definicion autoconsciente de la estructura de la sociedad” (2001: 67).
De este modo se generarian las condiciones para que efectivamente ocurriese una

reproduccion social consciente, mediada por la deliberacién de los distintos agentes
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implicados. En esta teoria los estudiantes deberian aprender a participar en una sociedad
deliberativa, especialmente en la escuela primaria obligatoria, donde se deberian
promover las capacidades y valores propios de la deliberacion para todos los nifios de la
sociedad.

En sintesis su teoria aspiraba a desarrollar practicas y valores democraticos junto con
el cultivo de una cultura comun, implicando a las familias, al estado y a los estudiantes.
Consider6 para ello tres aspectos fundamentales que ya han sido brevemente expuestos:

1. La deliberacién como forma de conciliar las diferencias y practica de la educacion
democratica.

2. La no represion como limite que previene que el Estado (y las familias) “utilice la
educacion para restringir la deliberacion racional” (2001: 65) especialmente sobre tipos
de vida buena. De esta forma orienta la prohibicion de utilizar la educacion como via para
restringir, no tolerar o no respetar, diferentes formas de vida buena, especialmente por
principios particulares de la escuela o familia.

3. La no exclusion o discriminacién, comprendiendo que todos los nifios que pueden,
deben ser educados para participar como ciudadanos en la definicion de la estructura de
su sociedad.

Las tres posiciones que conforman su teoria consideran que la educacion deberia
formar para una democracia que existe en y desde valores fundamentales, como el dialogo
y la autonomia de los ciudadanos para participar. A la vez, que tanto en la vida educativa
como en las familias y en el mundo politico, los actores principales debian ser
considerados, retomando nuevamente el trasfondo participativo democratico de su
propuesta.

Un aspecto relevante de teoria de Gutmann, es que consideraba cuestionable la
participacion en igualdad de condiciones, especialmente de la infancia. Aunque definid a

las escuelas democraticas como una sociedad embrional, no estimaba que eran una
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sociedad en si misma. Especificamente la autora indicaba que adultos y estudiantes no
podian participar de la misma forma o a un mismo nivel ya que estaban en distintos
niveles politicos e intelectuales, especialmente en la toma de decisiones dentro del centro.
Pero si que los estudiantes debian aprender a participar en una sociedad democratica
deliberativa porque a través de ello se proyectaba una idea de sociedad compartida y
dialogada.

Para Gutmann, los adultos tendrian mayor autoridad que los estudiantes en tanto
“las democracias dependen de las escuelas para preparar a los alumnos para la
ciudadania” (2001:124), de este modo se vivirian los valores democraticos “hasta el
punto necesario para promover las virtudes participativas y disciplinarias de cardcter
democrdtico” (2001:123). En ambos postulados, abordd la idea del aprendizaje de la
participacion como forma de vivir en democracia, pero limitando niveles de injerencia
segun capacidades.

Otra autora que ha desarrollado esta tematica es Adela Cortina (1993), quien reunio
antecedentes tedricos como los expuestos desde la mirada de la democracia radical, que
ya fue expuesta anteriormente. Esta nocion democratica se basa en la autonomia y la
participacion de los sujetos, principalmente desde la solidaridad y la determinacion de
minimos comunes. Para Cortina los medios concretos para alcanzar aprendizajes en esta
linea serian la educacion sostenida en el didlogo y la negociacion. Este modelo
permitiria aprender a participar autonomamente en la sociedad, en tanto se puede
adquirir una perspectiva comunitaria y no meramente individual.

Mas adelante (1997), la autora sostuvo la nocion de una democracia radical
fundamentada en minimos, pero retomando la idea de que la escuela seria fundamental
para que se construyese una sociedad democratica. En su teoria sobre formacion de
ciudadanos, la autora explico que uno de los proyectos comunes de la sociedad era la

ciudadania. La ciudadania asi se vincularia con el ejercicio de la democracia y el bien
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comun, para lo que la autora establecid distintos tipos de ciudadania y una educacion
que permitiria generar aprendizajes para construir el mundo en conjunto. De esta forma,
especialmente determiné que esa educacidon deberia focalizarse en educar para cultivar
las condiciones que permitieran apreciar determinados valores morales universales y
universalizables (Cortina, 1997: 220-221). Entre estos valores destaco la libertad, a la
cual vinculd con la participacion porque permitia incidir en temas relevantes, ademas de
facilitar independencia y autonomia en la vida privada, pero siempre segun leyes
comunes o solidaridad social.

Asi, Adela Cortina vincul6 la relevancia de un proyecto comun de sociedad con el
aprendizaje de valores democraticos en la escuela. Sin embargo, pese a que no
especifico como abordar dichos valores, si explico que la sociedad democratica y la
implicacion de todos los individuos en ella dependian en gran medida de que se
aprendiesen esos valores en la escuela.

En esta misma linea Ayuste (2006), indicd que la participacion era un medio para
aprender y participar simultineamente en una cultura democratica. La autora comprendio
que la educacion que se planteaba democratica lo debia ser en contenido y método, tanto a
nivel de aula como de implicacién de la comunidad educativa. Ayuste indico que la
experiencia educativa, como experiencia de vida social, permitiria aprender a participar y a
transformar para mejorar la democracia. Especialmente puso énfasis en que a través del
didlogo se podria determinar también la politica educativa, como lo habria planteado
Gutmann. Sin embargo la autora indic6 que el sentido de esa politica se fortaleceria con la
participacion de los estudiantes, sus familias y el resto de la comunidad educativa (2006:
74).

Los postulados de Ayuste y Cortina revelaron conjuntamente con la posicion de
autores como Dewey y Gutmann, que seria importante abordar los espacios y medios para

efectuar esas practicas y experiencias de aprendizaje de la participacion a través de la
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misma participacion. Situacion que valida la idea de que la sociedad se veria beneficiada a
través de la experiencia educativa participativa, al mismo tiempo de que por medio de la
experiencia se lograria aprender la trascendencia de la participacion.

De esta manera, en la propia experiencia escolar democratica se podria aprender la vida
social como por ejemplo observdé Gutmann al indicar que en la escuela los aprendizajes
adquiridos desde la experiencia practica “ayudan a desarrollar los sentimientos morales
cooperativos” (2001: 84). Aspecto que también habia sido observado por otros autores
(Dewey, 1995; Freinet, 1986) y que por tanto tenderian a ensefiar una moralidad de
asociacion y no de autoridad, un sentimiento de comunidad, de justicia. Igualmente Cortina
(1993) se refirio a este asunto indicando que algunos de los minimos comunes de una
democracia radical se sostendrian en apreciar la enseflanza de la moral, entendida como una
capacidad para afrontar la vida desde uno mismo, con ansias de autorrealizacion, es decir a

través de la busqueda de la felicidad desde principios y normas de la comunidad.
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3.3.3  La experiencia y aprendizaje moral en la escuela

En consideracion con los postulados revisados, se ha estimado que el aprendizaje de la
participacion en y para la sociedad democratica estaria vinculado al aprendizaje moral. En
tanto ambos se relacionarian con la implicacion, la toma de decisiones y el desarrollo de
autonomia. Aspectos que para autores como Nucci (2003) se considerarian relevantes al
momento de abordar temas o situaciones en los que generar una solucion seria complicado
por estar implicados valores morales.

En consecuencia, para desarrollar una personalidad moral que se integre a la vida
en democracia no seria suficiente la exposicion de reglas democraticas para, por
ejemplo, determinar soluciones o modos de actuar. Sino que seria relevante comprender
el entorno para poner en conflicto los saberes, las reglas y las posibilidades que existen
(Hersh, Reimer y Paolitto, 1998: 72).

De esta manera, se ha estimado que el aprendizaje moral ha transitado entre la
imposicion de valores absolutos y relativos a la comprension de que se puede construir
una personalidad moral a través de la experiencia de valores en conjunto con los demaés
(Puig, 1996). Por ello, igualmente se ha estimado que el aprendizaje moral no ocurriria
necesariamente en una asignatura especial o en algin momento aparte de la vida de la
escuela. Sino que como se ha venido planteando seria un aprendizaje que ocurre desde
la experiencia, sin que se establezcan diferencias entre la experiencia escolar moral y la
social, pero que al ser educativo mereceria organizacién y un sentido de las practicas
morales.

En esta linea las practicas morales han sido comprendidas como acontecimientos
encadenados, organizados y de naturaleza compleja. Asi, las distintas acciones o
acontecimientos que suceden con una determinada rutina, conducirian al sentido y
objetivo educativo final. Por ultimo, las practicas morales permitirian enfrentarse a

situaciones morales, que como se menciond anteriormente, son situaciones que
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complican al individuo y que permiten generar una solucion, lo cual en definitiva
ofreceria un aprendizaje moral significativo (Puig, 2003: 126-132).

Anteriormente, Puig y Martinez (1989) habian indicado a nivel general que por
educacion moral se comprendia aquella que permitia el desarrollo de capacidades que
pueden intervenir en el juicio y la accion moral de modo auténomo y libre. De este
modo, el enfoque de la formacidn en y para la participacion que se ha abordado en la
investigacion, se vincularia directamente con la vision de la educaciéon moral. En tanto
ambas serian fuentes de desarrollo de capacidades para intervenir y ser parte de la
compleja vida social en el presente infantil y juvenil (Buxarrais et al, 1990).

Este postulado también fue sostenido por Kohlberg, quien difundié tedrica y
empiricamente que el desarrollo moral se nutria en la accion con los demas y no
solamente en el razonamiento con situaciones hipotéticas, aspecto que fue comprobado
por sus seguidores (Kohlberg, Power y Higgins, 2002). De la misma forma otros
investigadores, que siguieron sus teorias, describieron lo significativo del aprendizaje
moral en lo que se denomindé Comunidad Justa (Kohlberg, 1998: 9-10). En tanto una
escuela gobernada democraticamente por adultos y jovenes facilitaba que los estudiantes
experimentaran procesos de toma de decisiones y se comprometieran moralmente a seguir
reglas determinadas entre todos. Kohlberg veia en este proceso una Comunidad Justa
porque era un modo directamente democratico de hacer escuela, que a la vez permitia
aprovechar el razonamiento de toda la comunidad para los aprendizajes morales de cada
estudiante (Hersh, Reimer y Paolitto, 1998: 176- 178).

Este sentido de la educacion permitiria aportar a la construccion de sujetos implicados
en su comunidad, la sociedad y en los asuntos publicos, que a través del uso de sus
capacidades podrian generar cambios positivos para la sociedad y su propia vida (Bolivar,

2006; Le Gal, 2005; Tonucci, 2010). Lo que corresponderia a un enfoque educativo
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centrado en la experiencia y participacion del individuo como medio y fin, que por ende no
deberia quedar aislado de la obligatoriedad de la propia experiencia escolar.

La posicion teorica expresada se ha solventado en numerosas acciones y practicas
educativas que se han registrado a lo largo del tiempo, en las cuales se ha manifestado el
caracter transformador de la experiencia moral escolar y fuera de la escuela (Checkoway y
Gutiérrez, 2009; Casas y Saporiti, 2005; Maiztegui y Eizaguirre, 2008; Martinez, 1999;

Soriano, 2008; Puig, Martin y Trilla, 1998).
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3.3.4 Principales investigaciones y tendencias sobre la ensefianza y aprendizaje de la
participacion en la escuela actual

Tras los argumentos expuestos, los que coincidian en que el aprendizaje de la
participacion es una tarea educativa y que debiese ser vivido a través de practicas morales.
Ademas de los alcances que han validado y sostenido esta posicion desde la educacion
formal y no formal, resulta importante conocer como estas situaciones se han vivido en la
practica escolar en tiempos y lugares diversos. Igualmente cabe destacar que como la
investigacion en la tematica es amplia, probablemente no se ha alcanzoé a abordar todo lo
publicado y/o difundido en esta investigacion.

Entre las principales caracteristicas de las investigaciones revisadas se encontrd la
amplitud de la definicién del concepto participacion. Situacion que, como se indicd
anteriormente, dio espacio a que coexistiera una gran cantidad de informacién sobre la
importancia, formas de aprendizaje y sentidos que podria adquirir la participacion dentro de
los procesos educativos. Igualmente, la mayoria de los articulos de divulgacion cientifica
revisados presentaban experiencias realizadas en contextos locales, que muchas veces se
pueden relacionar tedricamente con otras experiencias locales o factores especificos.
Antecedente que revelaria que las estrategias de promocion de la participacion tendrian un
caracter contextual importante de considerar. En base a lo anterior se revisaron las
tendencias de las politicas educativas encontradas en articulos de divulgacion cientifica y
otros medios de transmision de informacidon que profundizaban en la investigacion en
participacion. Posteriormente se describieron los principales hallazgos y tensiones
vinculadas a la participacion en las democracias del s. XXI que se recabaron a través de la

revision de investigaciones teoricas y empiricas publicadas desde el afio 2000 hasta la fecha.
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3.34.1 Tendencias sobre la formacion para participar

Una de las tendencias que ha prevalecido en la investigacion sobre las politicas
educativas enfocadas en la participacion, ha sido la concepcion de la participacion de los
estudiantes como preparacion para una practica futura. Las politicas educativas han situado
la participacion dentro de los aprendizajes esperados para la integracion social,
especialmente cuando los estudiantes lleguen a la adultez y se encuentren fuera del instituto.
De esta manera el aprendizaje de la participacion seria clave en la formacion de ciudadanos
(Kahne y Sporte, 2008).

Ejemplo de ello es lo detectado por la Red Europea de Informacion en Educacion
(Eurydice), que ha informado que la mayoria de los paises de Europa incorporan la
participacion dentro de los objetivos transversales relacionados con la ciudadania. En esta
logica se ha indicado que la educacion seria una via para la formacion de ciudadanos que
conocen y ejercen sus derechos y responsabilidades civicas. Asi, derechos y
responsabilidades estarian asociados a valores como la democracia; dignidad humana;
solidaridad; participacion; desarrollo fisico; libertad; derechos humanos; responsabilidad,
desarrollo espiritual, moral, cultural y mental; tolerancia; igualdad; lealtad; respeto a la ley;
justicia social y cooperacion (Eurydice, 2005). Pero los fines expresados por los paises
europeos de la misma forma abordaban la proyeccién del estudiante como un ciudadano en
formacion o a futuro que puede aprender a ser competente, activo y que puede desarrollar
ciertos valores democraticos.

Igualmente para este tipo de politicas se ha observado que la investigacion ha
colaborado en la elaboracion de un perfil de competencias y saberes adecuados para el
modelo de ciudadano que se ha proyectado. Para ello, particularmente Osler y Kerry
indicaron que la educacion debia avanzar en “preparar a los jovenes para vivir juntos en un

mundo interdependiente” (Osler y Kerry, 2002:1), idea que se puede relacionar con las
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competencias halladas anteriormente por Cogan y Derricott (2000). Estos autores
describieron que la ciudadania de la cual formarian parte los jovenes al finalizar sus
estudios, les exigiria conocimientos, habilidades, herramientas, valores e ideales, entre las
cuales destacaron:

“1. Habilidad de mirar y aproximarse a los problemas como miembro de una sociedad
global.

2. Habilidad de trabajar con otro de modo cooperativo, tomar responsabilidades,
asumir roles y deberes dentro de la sociedad.

3. Habilidad de entender, aceptar, apreciar y tolerar diferencias culturales.

4. La capacidad de pensar de un modo sistémico.

5. La disposicion para resolver conflictos de un modo no violento.

6. La disposicion para cambiar hdbitos consumistas para proteger el medio ambiente.

7. La habilidad para responsabilizarse ante y en defensa de los Derechos Humanos,
las minorias y conflictos como los de poder masculino y femenino.

8. La disposicion y habilidad para participar en politicas a modo local, nacional e
internacional.” (Cogan y Derricott, 2000: 113)

Junto con desarrollar estas habilidades, los autores indicaron que los jovenes
necesitarian estudiar en un ambiente en el cual se vivieran valores democraticos para que se
promoviera el pensamiento critico y la participacidn responsable, entre otros valores
asociados a la participacion.

Otro estudio europeo reveld que la educacion para la ciudadania, en el caso de Reino
Unido, aspiraba a ser un espacio de aprendizaje para mejorar practicas participativas de tipo
electoral, especialmente porque la juventud habia presentado bajas porcentuales en este tipo
de participacion (Kisby y Sloam, 2011:81). Situacién que indicaba que las politicas
educativas no se enfocaban en las practicas participativas que podian realizar los jovenes en

el presente sino en la sociedad y los futuros ciudadanos que la conformarian. Esta situacion

74



igualmente se habia observado en India, en donde para las diferencias en grados de
participacion de la sociedad civil adulta, se recomendd instaurar una educacion que
promoviera la participacion (Acharya et al, 2010: 559). En base a lo anterior, si bien
ninguno de los estudios revisados excluia directamente la practica de la participaciéon como
via para adquirir dicho aprendizaje, si se manifesté claramente una visién de futuro del
estudiante, de un ciudadano integral o que pudiese solucionar problemas de la sociedad
actual. Este sujeto se construiria dentro y fuera de la escuela con la finalidad de que cuando
efectivamente pudiese ejercer un rol de ciudadano, es decir cumpliese con los minimos
consensuados por cada sociedad, se integrara y participara. Esta situacion caracterizaria el
aprendizaje de la participacion desde las politicas educativas y estudios asociados en un
sentido de fin mas que medio para desarrollar aprendizajes.

En los contextos atingentes a esta investigacion se ha establecido una situacion similar a
nivel de politicas educativas. Tanto en Espafia como en Chile buena parte de los estudios de
politicas educativas ha evidenciado que el aprendizaje de la participacion se relacionaria
especialmente con la aspiracion de construir un ciudadano adulto o colaborar con un proyecto
pais, mas que con la consideracion de los jovenes en el presente (Bandera y Artigas, 2005;
Bellei, Contreras y Valenzuela, 2010:13; Ferrer et al, 2006; Marchesi, Tedesco y Coll, 2010:
9). Esto pese a que las normativas, particularmente la espafiola, habian facilitado un cambio
en los manuales y contenidos relacionados con la participacion, para promover un enfoque de
valores en la educacion (Carrillo, 2010).

Otro antecedente de que la realidad de ambos paises ha invitado mas a prepararse para el
futuro que a vivir la participacion democratica en el presente, han sido las persistentes
demandas de los propios jovenes de los ultimos afios. En ambos paises la juventud ha
comenzado a exigir cambios profundos para la sociedad y el sistema educativo, especialmente

en materia de participacion (Trilla et al, 2011; VV.AA, 2010).
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3.3.42 Tensiones vinculadas a la formacion para participar

Tras revisar diversos estudios sobre la formacidén para participar se hallaron ciertas
tensiones relacionadas con las aspiraciones politicas y la puesta en practica en escuelas e
institutos. Para comprender estos puntos de encuentro y desencuentro, se dividieron las
publicaciones en aquellas que abordaban fines y medios de la participacion y las que
mostraban la pluridimensionalidad del concepto participacion, asi como de sus usos en
educacion.

Por ejemplo al hablar de los fines de la participacion Black (2011) describié una
situacion compleja entre los fines de formacion para la participacion de los jovenes y la
condicion de vulnerabilidad que aquejaria a muchos estudiantes. La autora refiriéndose
explicitamente a las politicas y practicas australianas que aspiraban a formar ciudadanos para
que participasen activamente, que fuesen responsables, competentes, conocieran sus derechos,
deberes y valores fundamentales para la democracia. Indicé que en situacion de pobreza esos
fines marginaban a muchos jovenes porque se institucionalizaba un tipo de participacion a
través de la escolarizacion. A la vez que se exponia un modelo de ciudadano ideal a futuro,
con ciertos tintes romanticos lejanos a la realidad y presente de los jovenes. Segin la
investigadora esta situacion contraponia los fines democraticos y pluralistas de la educacion
con una puesta en practica que no reconocia la diversidad de la escuela.

Este problema también fue explicado desde la légica de la desafeccion de los jovenes
ante las estructuras institucionalizadas de participacion. Segiin Hartas (2011) los jovenes
veian en instituciones como la escuela una nueva marginalidad en lugar de integracion o
inclusion. Este autor expreso que esta situacion ocurria debido a que se potenciaba un tipo
de participacion efimera e irrelevante para el momento vital de los jovenes, en tanto se les
valoraba para recibir informacion e incluirlos en procesos ajenos, pero finalmente no se

reconocian sus identidades e intereses (Hartas, 2011: 112).
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Ambas investigaciones se acercaban a una idea de formacion para participar que
marginaba mas que integraba a la juventud. En tanto pareciera ser que se estarian
promoviendo modelos de participacién que excluirian los intereses reales de los jovenes, asi
como también colaborarian a una exclusion por condiciones culturales y socioeconomicas.

Por otra parte algunos de los estudios revisados indicaban que la realidad de los
jovenes y el aprendizaje de la participacion eran asuntos que se relacionarian mas
complejamente, en tanto dependerian también de los adultos mas alld de cambios politicos o
de contenidos. A modo de ejemplo estarian los resultados hallados en una investigacion
escocesa donde se presentd que pese a que se promovia la participacion a nivel general
especialmente a través de: una tendencia a la flexibilizacion de curriculos; formacién de
consejos de estudiantes; promocion de practicas participativas como la mediacion entre
pares, el cuidado de la salud y medio ambiente; ademas de un énfasis generalizado en la
formacion ciudadana. Era necesario que los directivos y sus estilos de liderazgos se
orientaran a la participacion, para que se facilitara que al interior de la comunidad escolar
surgieran otros liderazgos y compromisos, tanto de docentes, como de estudiantes y padres
(Hulme et al, 2011: 141).

Este estudio demostré que las practicas impulsadas en los centros necesitaban contar
con la confianza de los lideres de las instituciones, situacion que los llevaria a actuar
convencidos de que la participacion es adecuada para los estudiantes. Asi, seria necesario
que los adultos conjuntamente con seguir pautas para promover la participacion, creyesen
en ella.

Igualmente el rol de los adultos que ejercian cargos de liderazgo fue destacado en otro
estudio sobre educacion en el tiempo libre. La investigacion norteamericana abordd la
tematica en la relacion entre mentores adultos y jovenes en un programa para el desarrollo.
A partir de los resultados del programa se describiéo y recomendd que los adultos

flexibilizaran la organizacion, temas y actividades, para integrar verdaderamente a los
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jovenes. De este modo ambos grupos, jovenes y adultos, se sentirian parte del proceso,
haciendo mas exitosos los proyectos y acompafiamientos (Pryce et al, 2010: 103).

Junto con que el liderazgo adulto sea ejercido desde la conviccion de que seria
relevante la participacion de los jovenes. Otro aspecto relacionado con la realidad de la
participacion de los jovenes ha sido la cultura escolar. Particularmente la cultura o ethos
escolar se ubicaria entre los elementos que afectarian las relaciones entre jovenes y
adultos, tanto como al desarrollo de actividades que se consideran participativas y el
sentido que los diferentes integrantes del centro le otorgan a esas actividades.
Comprendiendo por cultura escolar “el conjunto compartido de normas, valores y
creencias” (Hargreaves, Earl y Ryan, 2008: 44). Se ha estimado como una evidencia
que aun cuando leyes y curriculos promovian la participacién de los estudiantes, los
documentos escritos se han traducido en experiencias dirigidas y organizadas por
adultos.

De esta manera la participacion se ha relacionado con la cultura escolar a través de
formas tradicionales de proceder en las escuelas, como el claustro o consejo de
profesores. En tanto en estos organos se han incorporado a los estudiantes pero han
permanecido dindmicas hegemonicas de los adultos, por sobre una compartida que
podria emerger de la real integracion de los estudiantes (Hulme et al, 2011:140). Asi, la
cultura que se ha transmitido por una parte comunicaria el valor de la participacion pero
en las dinamicas entre adultos y jovenes se continuarian viviendo tradicionales formas
de controla el poder.

Con ello se ha evidenciado a la luz de investigaciones y estudios teoricos, que los
adultos perciben la participacion como un aprendizaje o una actividad pero no como una
obligacion que les llevaria a abandonar el tradicional rol de autoridad que han ejercido.

Pese a que las recomendaciones tienden a demostrar las potencialidades de la
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experiencia real de la participacidn, que permitiria obtener resultados significativos en
los jovenes si es que los adultos aprenden a creer en ella, a abrir espacios y ceder poder.

Las tensiones que emergieron en las investigaciones consultadas también se
referian a la ausencia de una relacion entre la construccién permanente del concepto de
ciudadania, los énfasis politicos en educacion para la ciudadania y lo que ocurriria en la
realidad escolar. Como ejemplo, en Holanda (Veugelers, 2011) la educacion para la
ciudadania a nivel de politicas decia estar enfocada en la participacion activa e
integracion social, la diversidad de ciudadanias, la necesidad de relacionarse entre
culturas y de que la escuela llegue a ser un espacio de practica de situaciones
democraticas (Veugelers, 2011: 4). Sin embargo, se observaba que en la realidad el
encuentro de culturas y las practicas de participacion democraticas no se vivenciaban
profundamente (2011: 11). Sino que por el contrario se promovia la adquisicion de estos
aprendizajes, pero sin experiencias de participacion real en el sistema educativo
(2011:14). De esta manera las politicas y su alejamiento de la realidad, volvieron a
ponerse en evidencia desde la investigacion.

Como mencionabamos, otro aspecto que ha generado tensiones respecto a la
participacion de los estudiantes es la pluridimensionalidad del concepto participacion.
Este término ha sido hallado en diversos estudios, asociado a la asistencia a clases, al
compromiso con el centro o a tener un rol activo en un foro de chat u otras instancias
mediadas por tecnologia (Chan y Chan, 2011; Fisher, Frey y Lapp, 2011). Situaciéon que
ha revelado que no hay un consenso sobre para qué y como participar en la escuela,
como también se percibia desde la teoria, con lo cual existiria una gran diversificacién
de objetivos para participar. Ademas de una retdrica en torno a los objetivos de la
participacion que expresaria una dispersion de fines, que incluso parecen no llegar a
ningin fin mas que crear una expectativa romantica sobre el proceso educativo y la

trascendencia para las nuevas generaciones (Black, 2011).
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En sintesis, la investigacion en participacion ha demostrado que existen intenciones
y politicas para que la educacion sea mas participativa y forme para participar en
democracia. Pero en la practica las diferencias culturales, socioeconémicas y de
intereses han actuado como variables que impiden a los jovenes vivir la participacion.
Asi, el rol hegemodnico adulto como de quien domina el conocimiento experto, ha
trascendido mas que la importancia de que los jovenes participen activa y efectivamente

en su proceso educativo.
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3.3.5 Esparia y Chile: principales tendencias en politicas e investigacion

Uno de los objetivos que se han vinculado a la buisqueda de una mayor
participaciéon de los estudiantes en sus escuelas ha sido el aprender a vivir en
democracia. Este objetivo en paises marcados por amargas dictaduras, como es el caso
de Espafia y Chile, significd6 que una vez retomada la democracia se impulsara la
democratizacion de la mayoria de las instituciones publicas, entre ellas las escuelas.

La escuela fue una de las instituciones mds intervenidas, especialmente porque las
nuevas democracias concebian formas de convivencia basadas en la igualdad, justicia,
libertad y pluralismo politico (Lopez, 2002: 68). Ademas del anhelo de libertad y
emancipacion de los tintes conservadores que caracterizaron a las dictaduras, que tanto
la poblaciéon en general como los politicos quisieron promover (Guzman, Seibert y
Staab, 2010: 976).

El caso de Espaiia estd marcado por la busqueda de distintas formas de alcanzar una
mejor democracia y especialmente para democratizar las instituciones publicas. Esto
conllevd a una institucionalizacién de la participacion por ejemplo a través de los
Consejos de la Juventud (Cruz, 2003). Desde la perspectiva de la participacion en la
escuela los resultados de estas intervenciones, segun Ferndndez (1992), fueron
promover un tipo de participacion estructurada y jerarquica. El autor indicé que si bien
se reconocia legalmente el rol de los estudiantes en la practica no se reveld el para qué
de dicha participacion. Esta situacion convirtio aquellos actos en un sinsentido
enmascarado en un consejo escolar y/o en delegados, donde predominaba la
representacion y alejamiento de la participacion directa (Fernandez, 1992:88). Por otra
parte Santos (1997) indicéd igualmente que la participacion de los estudiantes y demas
miembros de la comunidad educativa permanecia muy limitada a las estructuras

formales. Situacion que volvio a describir Feito (2011) agregando que como la
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investigacion en estos ambitos es de casos o a nivel de Comunidades Auténomas, no era
facil establecer un panorama nacional (2011:97).

Sin embargo la participacion de los estudiantes en Espafia no ha sido limitada a las
estructuras formales, sino que también se ha desarrollado por medio de diversas
practicas participativas en escuelas que desean aspirar a una formacion en participacion
mas activa y empirica. Ejemplo de estos esfuerzos son los proyectos y practicas de
Aprendizaje Servicio (Puig, 2009; Martin y Rubio, 2010) y las experiencias relatadas en
Escuelas Democrdticas (Feito y Lopez, 2008).

Pese a estos esfuerzos se ha registrado la existencia de un circulo vicioso de la
participacion juvenil caracterizado por poca participacion juvenil en organizaciones a nivel
general que ha trascendido en que los jovenes no se vinculen a la vida politica (Gonzalez i
Balletbd, 2007: 109). Aunque esta situacion no necesariamente ha sido difundida como la
unica forma de participar en tanto Feixa (1996; 2008), desde otra perspectiva, manifestaba
la tendencia de la juventud a agruparse como una cultura diferenciada. Especialmente por
medio de elementos culturales distintos a la cultura hegemonica y parental.

Desde esta perspectiva, los jévenes si mantendrian acciones participativas y espacios,
desde donde se implicarian y formarian parte de la sociedad, pero desde un estilo diferente.
Este proceso en la actualidad estaria mediado tanto por la propia inclinaciéon de los jovenes,
como por las nuevas tecnologias que han facilitado la construccion de una nueva forma de
comunicarse, protestar y adaptarse al futuro tecnologico (Feixa, 2008: 57-58). Desde esta
misma mirada, los jévenes han vuelto a ser considerados sujetos activos y participativos en
las actuales crisis democraticas que particularmente en Espafia se han manifestado a través
del Movimiento 15-M o Indignados (Roitman, 2012; Trilla et al, 2011). En estos
movimientos grupos de ciudadanos, no exclusivamente jovenes, han evidenciado por medio
de la protesta las fallas de la democracia representativa y el malestar que ello les generaba,

pero utilizando la creatividad y metodologias pacificas (Alvarez, Gallego y Gandara: 2011).
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Este movimiento sin duda estuvo marcado por la presencia estudiantil, aunque como se
menciond no fue exclusivo de los jovenes. Este caracter juvenil y estudiantil llevo a que
entre las criticas y demandas estuviera la educacion y el uso de los dineros publicos en esta
materia. Sin embargo destacd también en este movimiento que fue en si mismo una
experiencia de aprendizaje de ciudadania, en tanto la convivencia, organizacion y motivos
de lucha, permitié la vivencia de valores como la participacion, tolerancia y respeto.
Experiencia significativa que, segun los propios protagonistas, no olvidaran justamente por
haberla vivido (Trilla et al, 2011: 223-224).

El caso de Chile esta marcado por factores como la carga moral de las violaciones a los
derechos humanos sufridas en dictadura (Magendzo y Toledo, 2009) ademas de la
busqueda por alcanzar un desarrollo econdmico y social nacional (Matear, 2007). Ambos
factores han generado un escenario educativo particular desde 1990 en adelante,
caracterizado por permanentes reformas al sistema educativo (Bellei, Contreras y
Valenzuela, 2010). En este escenario, la participacion de la comunidad en los centros
educativos ha sido reducida y limitada a organos institucionalizados, los cuales han
facilitado mas la idea de delegacion que de responsabilidad compartida (Martinic, 2006: 2).

En este sentido, la participacion de los estudiantes en sus centros educativos ha sido
incentivada a través de organos como el Centro de Alumnos y los Consejos de Curso
(Ministerio de Educacién, 2006). Ambos organos funcionarian principalmente en
centros de secundaria con los objetivos de canalizar los intereses y necesidades de los
estudiantes.

En los organos descritos se ha fomentado el caracter representativo de la
participacion de los estudiantes pero, pese al reconocimiento del derecho a participar y
la explicita intencion de promoverlo a través de los 6rganos nombrados, un aspecto
clave de la participacion de los jovenes en Chile ha ocurrido al margen y en pugna con

la institucionalidad.
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Especificamente, la participacion estudiantil chilena se ha relacionado con la critica
y protesta desde el 2006 hasta la fecha (VV.AA, 2010; Bellei, Contreras y Valenzuela,
2010). En ellas, los jovenes han manifestado su descontento con asuntos estructurales
tales como la administracion y el financiamiento educativo. Igualmente han expresado
la necesidad de mejorar la desigualdad educativa generada por las politicas neoliberales
impuestas en dictadura y sostenidas por los gobiernos democraticos. Estos aspectos han
sido demandados por los estudiantes a través de extensas huelgas y otras formas de
protesta durante los afios 2006, 2011 y 2012, lo que ha conformado un Movimiento
Estudiantil Chileno informado, masivo, politico y activo. El cual ha vinculado intereses
de secundarios y universitarios y cuyos alcances en la formacion de los estudiantes atin
no han sido lo suficientemente abordados (Simonsen, 2012).

Entre los aspectos que han aparecido como tematicas del mencionado movimiento
estudiantil se encontraria la participacion de la comunidad en los centros educativos. De
este modo son los jovenes los que han exigido una democratizacién de sus institutos,
especificamente a través de un rol resolutivo del Consejo Escolar que solamente ha
ejercido funciones consultivas e informativas (Petitorio Nacional Estudiantes
Secundarios, 2012).

Este movimiento se ha articulado a través de los Centros de Alumnos a nivel mas
local, las Asambleas Generales de Centros de Alumnos por ciudad y finalmente las
Asociaciones de Centros de Alumnos a nivel nacional. Asi, finalmente las convocatorias
a manifestaciones y huelgas, ademds de los petitorios o planteamientos a la sociedad
han sido difundidos por los voceros de las Asociaciones a nivel nacional (Simonsen,
2012). De esta forma, la participacion de los estudiantes en Chile, como tematica actual se
vincularia con estos movimientos estudiantiles. Por esta razon la formacion para participar
ha emergido como debate desde los mismos jovenes, sin necesariamente replantearse ain a

nivel de politica educativa.
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3.3.6  Caracteristicas participacion en institutos en Espariia y Chile

Los centros de Educacion Secundaria se han caracterizado por brindar una educacion
especializada en las distintas ramas del saber, ademas de ser conducente al mundo laboral o
a la formacién superior, técnica o profesional. Los grupos de estudiantes que pueden
acceder a estos centros tienen entre 12 y 18 afios de edad.

En Espafia y Chile este tipo de educacion tiene caracteristicas diferentes que son
necesarias de especificar para comprender qué se potencia y qué se espera en estas
instituciones en relacion con los adolescentes y su aprendizaje de la participacion.

a) Espafa: en Espafia la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) que
fue aprobada el afio 2006 es la que regula actualmente el Sistema Educativo Formal para
todo el pais, incluyendo la Comunidad Auténoma de Catalufia. En dicha ley se establece
que una Institucion de Educacion Secundaria es aquella que ofrece Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO), Bachillerato y/o Formacién Profesional. Estas modalidades de
ensefianza pueden brindarse desde una institucion publica, privada o concertada con fondos
del estado que garanticen la gratuidad de las etapas de Educacién Primaria y Secundaria
Obligatoria.

El Bachillerato corresponde a dos cursos académicos, en el cual se cursan asignaturas
comunes y diferenciadas por areas de interés en relacion a los estudios superiores. Segun la
LOE y desde la perspectiva de la participacion el Bachillerato, se ha establecido bajo los
principios generales de:

“proporcionar a los alumnos formacion, madurez intelectual y humana, conocimientos
v habilidades que les permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida
activa con responsabilidad y competencia. Asimismo, capacitara a los alumnos para
acceder a la educacion superior.” (Ley Organica de Ensefianza, 2006: 15)

Y con los objetivos de colaborar en el desarrollo de las capacidades para:
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“a) Ejercer la ciudadania democrdtica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espaiiola asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de
una sociedad justa y equitativa.

El Consejo Escolar tiene competencias y obligaciones especificas como la aprobacion y
evaluacion de las normas de la LOE y de la programacion anual del centro sin perjuicio de las
competencias propias del Claustro de profesores. También debe conocer las candidaturas a
direccion y participar en la seleccion del director cuando corresponda, a su vez debe decidir
respecto al ingreso de estudiantes segtin la normativa vigente; conocer y velar por la adecuada
resolucion de conflictos y convivencia en el centro; aprobar la obtencion de recursos para
instalaciones y equipo escolar; fijar directrices sobre colaboraciones del centro con
organismos administrativos y otros centros; analizar y valorar el funcionamiento del centro y
del rendimiento escolar; elaborar propuestas e informes sobre el centro y otras que la
administracién indique.

Las funciones especificas y marco normativo del Delegado de clase se encuentran
estipuladas por la Administracion Educativa de la Generalitat de Catalufia. Para ello se indica
que la participacion de los estudiantes en el funcionamiento y vida de sus instituciones
educativas, asi como organos representativos correspondientes es uno de los derechos de los
estudiantes. Como derecho se encauza a través de la eleccion de un delegado de clase que
colabore con el profesorado en lo necesario para el funcionamiento de la clase y que transmita
informacion entre el tutor y la clase. Los delegados pueden constituir una Junta de Delegados,
en la que participan también los representantes de los estudiantes ante el Consejo Escolar. Las
funciones de esta Junta se supone que las determina el reglamento de cada centro.

Otro medio oficial para promover la formacion ciudadana y participacion, generado
desde el 2006, es la asignatura denominada Educacion para la Ciudadania y los Derechos

Humanos o Educacion Etico- Civica en la secundaria obligatoria. En Bachillerato, igualmente
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se ha establecido la asignatura comun de Filosofia y Ciudadania, donde se pone especial
énfasis en la igualdad de hombres y mujeres.

b) Chile: la Ley General de Educacion (LGE) desde el afio 2009 regula en Chile el
funcionamiento de los centros educativos de etapas obligatorias, correspondientes a
Educacion Bésica (6-12 afios de edad) y Educacion Media (12- 18 afios). Estos ciclos
modificaran los todavia vigentes Primer, 6- 10 afios, y Segundo ciclo de Educacion Basica,
10-14 afios y Educacion Media, 14-18 afios. Junto a esta ley otros decretos regulan los
procesos educativos seglin corresponda. En este contexto legal, la participacion en los centros
educativos de Chile es considerado un derecho que ha de ser resguardado y ejercido a través
de drganos representativos: el Consejo de Profesores, el Consejo Escolar, el Centro de Padres
y el Centro de Estudiantes. En los que se encuentran incluidos los estudiantes son el Consejo
Escolar y el Centro de Alumnos o de Estudiantes.

El Consejo Escolar fue decretado como obligatorio para todos los centros
subvencionados del pais a partir de la ley 19.979 que determiné también la Jornada
Escolar Completa Diurna. Se considera que su objetivo es reunir a los miembros de la
comunidad educativa para contribuir al centro a través de la participacion, comprendida
como informarse y opinar sobre los temas tratados. La ley que lo aborda entrega
normativas sobre su composicion, periodicidad de reuniones, tematicas y asuntos
tratables por el Consejo ademas de su funcionamiento en general. Sobre la
conformacion se indica que comprende al sostenedor del centro, el director, un miembro
docente, un miembro auxiliar docente, un representante padres y apoderados y un
representante de los estudiantes, que corresponde al Presidente del Centro de Alumnos;
respecto a la periodicidad se indica que deben ser cuatro sesiones al afio académico, al
menos que la tematica indique que es necesario realizar mas sesiones.

El caracter del Consejo, el cual se estima es un espacio de formacion ciudadana, es

consultivo, informativo y propositivo. Con lo cual solamente podra ser resolutivo si el
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sostenedor o financista del colegio lo autoriza. De esta manera el propio sitio web del
Ministerio de Educacién informa que los miembros de este Consejo deben ser
informados y consultados sobre los aspectos que indica la tabla 1, estableciendo con
claridad que los asuntos técnico- pedagogicos no son propios del Consejo, sino del

equipo directivo o de gestion de cada centro educativo.

Tabla 1. Derechos miembros Consejo Escolar, Chile. Elaborada a partir de informacion

expuesta en sitio web Ministerio de Educacion.

Deben ser informados sobre: Deben ser consultados sobre:
Informes de las visitas inspectivas del El programa anual y las actividades
Ministerio de Educacion. extracurriculares.

El informe de ingresos efectivamente
percibidos y gastos efectuados (cada 4 Las metas del establecimiento y sus proyectos de

meses). mejoramiento.

El presupuesto anual de todos los ingresos | El informe anual de la gestion educativa del

y gastos del establecimiento (en los de establecimiento, antes de ser presentado por el/la
dependencia de municipio). director/a a la comunidad educativa.

Los resultados de los concursos de Elaboracién y modificaciones al Reglamento
contratacion de su personal (en los Interno y aprobacion del mismo si se le hubiese
centros del municipio). otorgado esta atribucion.

La participacion de los estudiantes, entre los 12 y 18 afios, se configura legalmente
a través de los Centros de Alumnos. Este organismo esta regido por el decreto 524 que
fue modificado el afio 2006 y que forma parte de la actual la Ley General de Educacion
(2009). En este decreto se indica la constitucion y principales funciones del organismo,
que pretende servir a sus miembros para desarrollar el pensamiento reflexivo, juicio
critico, voluntad a la accién, formacion para la vida democratica y como un aspecto

muy interesante, la preparacion para participar en los cambios culturales y sociales. Es
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decir el Centro de Alumnos es un aporte a la formacion en participacion tanto en el
presente de los estudiantes como para su futura insercion democratica.

Las funciones del Centro de Alumnos estin determinadas y transitan entre la
representacion de intereses, necesidades, problemas y aspiraciones de todos los jovenes
del instituto ante los érganos que corresponda y la participacion directa en esos 6rganos
cuando sea necesario (Consejo Escolar, Claustro docente, Direccion del centro).
Igualmente se considera parte de las funciones del Centro de Alumnos promover el
ejercicio de los derechos estudiantiles y humanos dentro del centro educativo. Para todo
lo anterior, el decreto establece una conformacion basada en la participacion directa y
principalmente en la representacion.

La participacion directa ocurre a través de la Asamblea General, compuesta por
todos los estudiantes del instituto entre 12 y 18 afios de edad. Esta Asamblea escoge
democraticamente al Centro de Alumnos a través del voto informado y secreto, también
aprueba el Reglamento Interno del Centro de Alumnos. Debe sesionar como minimo
una vez durante el curso para oir la rendicion de cuentas del propio Centro de Alumnos.
Otro organismo de participacion directa es el Consejo de Curso, que constituye el
organismo base del Centro de Alumnos, esta formado por toda y cada una de las clases.
Cada clase tiene una directiva y un delegado ante el Centro de Alumnos y su principal
funcién es participar activamente en el plan de trabajo y actividades del Centro de
Alumnos.

Los otros organismos que componen este Centro se ordenan en torno a la
participacion representativa y se caracterizan de la siguiente forma:

1. Directiva de Centro de Alumnos, formada por a lo menos cinco cargos
(Presidente, vicepresidente, secretario de actas, secretario ejecutivo y secretario de

finanzas). La Directiva elabora y somete a evaluacién un plan de trabajo anual, que
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luego debe poner en marcha, también cumplir las funciones de representacion de los
estudiantes junto con dirigir y administrar el Centro de Alumnos en todas sus funciones.

2. El Consejo de Delegados de Curso, conformado por uno, dos o tres estudiantes
por clase que sesionan con la finalidad de elaborar Reglamento Interno Centro de
Alumnos, aprobar el plan de trabajo del mismo y canalizar la informacién entre el Centro
y los Consejos de Curso.

3. La Junta Electoral, organismo compuesto por tres miembros que debe velar
porque los procesos eleccionarios sean democraticos y transparentes.

Un asunto relevante es que el Centro de Alumnos y el Consejo de Curso, funcionan
apoyados obligatoriamente por uno o dos docentes conocidos como Profesores Asesores.
Este cargo es escogido por los estudiantes en el caso del Centro de Alumnos en base a una
propuesta de varios candidatos, pero en el caso de los Consejos de Curso es el tutor o
profesor jefe quien ejerce este rol de orientacion.

En sintesis la participacion de los estudiantes en Chile comprende un organismo
basal que se denomina Asamblea General donde estan reunidos todos los estudiantes del
instituto, luego un Consejo de Curso compuesto por toda una clase, asesorado por un
docente y dirigido por la Directiva correspondiente. Este Consejo escoge un Delegado
que conforma el Consejo de Delegados, el cual trabaja mancomunadamente durante el
afio escolar con a la Directiva del Centro de Alumnos y un profesor asesor.

Como se observo en el texto esta estructura es también usada como plataforma para
criticar y proponer cambios al sistema educativo chileno, en el presente y no solamente

como proyeccion futura.
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3.3.7 A modo de sintesis

La dimension social del aprendizaje que se experimenta en la escuela ha sido un
asunto ineludible para pedagogos como Dewey. Caracteristica fundamental que ha
trascendido hasta los tiempos actuales, especialmente de la mano del aprendizaje en y
para la participacion en democracia.

Asi el aprendizaje en y para la democracia se ha comprendido como una via de
aprendizaje moral en tanto permite aprender al sujeto a desenvolverse de modo auténomo
ante situaciones conflictivas. Facilitando que los individuos desarrollen una personalidad
moral que colabore y esté en dialogo con las necesidades del entorno, a la vez que le
permitan disponer de sus capacidades para atender esas necesidades y transformar la
sociedad. Aun reconocidas la relacion entre la participacion, democracia y aprendizaje
moral, la participacion de los estudiantes es escasamente desarrollada en las escuelas.

A nivel politico se identificaron tendencias para promoverla como via para la
formacién de ciudadanos acordes a las necesidades del s. XXI. Sin embargo en la
practica se identificaron igualmente debilidades afectadas por asuntos como la tradicion
educativa, la cultura escolar, el hegemoénico liderazgo adulto, entre otros.

Finalmente, en los contextos de estudio se identificd una clara tendencia a impulsar
la participacion de los estudiantes de modo institucional, a través de los Consejos de
Centro u otros organismos representativos como los Centros de Alumnos. Situacion que
al parecer va en el camino contrario de las demandas de los propios protagonistas, los
cuales a través de la protesta han solicitado una democratizacidon de las instituciones,

mayor participacion directa y menos representatividad.

91



92



4 METODOLOGIA

4.1 Disefio metodologico

4.1.1 Caracteristicas del Estudio

Los fendmenos educativos son fenomenos sociales complejos que forman parte de una
sociedad interrelacionada e interdependiente (Alasuutari, 1998; Bisquerra, 2004; Cogan y
Derricott, 2000). En base a esta premisa, los sujetos involucrados en dichos fendmenos
estarian igualmente implicados en un sistema educativo que forma parte de una sociedad
determinada. Asi a lo largo de un proceso educativo se adquiririan y transformarian saberes,
atributos y capacidades, tanto en el mismo sistema educativo como en el medio social.

Por estos motivos, para intentar conocer en profundidad como vivian la participacion
los estudiantes en sus centros educativos, fue necesario distinguir primero el objeto de
investigacion en la realidad, especificamente conocer las variables y procesos que se le
relacionaban. Para finalmente, sin pretender aislar el hecho del sistema educativo y social,
lograr caracterizado y abordarlo a través de métodos de obtencion de informacion
especificos adecuados para su comprension (Martinez, 2006).

Por otra parte, la investigacion realizada desde la Pedagogia, no aspira so6lo a la
profundizacion en los fendmenos educativos. Si no que intenta, a través del conocimiento
desarrollado por medio de la obtencion de datos de la realidad, colaborar para que
finalmente se mejoren las practicas educativas y se generen mejores aprendizajes en las
diversas areas educativas. Situacion que también se esperaba alcanzar por medio de la

investigacion realizada.
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Asi, la investigacion ejecutada tuvo como objetivo general describir y reconocer los
tipos de participacion que se impulsaban en centros educacionales. Ademas de los
diferentes tipos de participacion y acciones participativas desarrolladas por los jovenes,
entre 16 y 18 afios. Para alcanzar estos objetivos la investigacion se planted como un
estudio de casos de buenas practicas de participacion, entre dos centros de educacion formal
de Espafia y dos de Chile. Consecuentemente el estudio fue de tipo comparativo de casos
(Yin, 1993; Cais, 1997). En este tipo de estudios mas alla de estudiar los hechos y acciones,
se estudia cada caso en particular. Lo que significé para los contextos indagados realizar
una profunda descripcion de las caracteristicas de cada institucion educativa respecto a la
participacion de los estudiantes.

Luego, el caracter comparado correspondié a que posterior a esta caracterizacion,
se realizaron comparaciones entre paises y titularidad de los centros desde la logica de
la similitud y diferencia (Cais, 1997:18). Proceso en el cual se analizaron las practicas y
acciones participativas que viven los jovenes en cada centro, asi como los sentidos,
condiciones e ideas relacionadas y promovidas por los institutos.

De esta forma se pretendio que todos los aspectos que conformaban las
caracteristicas de la participacion de los jovenes en los centros educativos permitieran el
analisis y descripcion del fendmeno estudiado. A partir del estudio comparado en dos
niveles de conceptualizacion y practica de la participacion juvenil: (1) nivel externo o
de documentacion y perspectivas de la participacion juvenil impulsada por los adultos y
(2) nivel interno o propio a las conceptualizaciones de participacion y practicas
participativas que los jovenes consideraban en su momento actual. Estas caracteristicas
dieron sentido descriptivo al objetivo general de la investigacion, en tanto se esperaba
generar una descripcion de variables que permitieran conocer y comprender el sentido
de la participacion de los jovenes en cuatro contextos distintos de educacion formal

(Bisquerra, 2004: 116). Como la informacion fue analizada a través de la comparacion
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de factores comunes y diferentes que permitieron la separacion de variables sin
intervenir directamente en la realidad, la investigacion fue considerada ex post facto.
Respecto a la temporalidad, la obtencion de informacion se realizé en un trabajo de
campo de nueve meses de duracion, por lo que correspondié a un periodo transversal.
Las fases metodologicas de preparacion y realizacion del proceso de investigacion

fueron:
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Tabla 2. Disefio y fases de la investigacion.

Diseio Fase Actividades Periodo
Del tema al Revisidn conceptual, | Revision bibliografia Marzo 2010
problema de de antecedentes y - Analisis de teorias e /enero 2011
investigacién determinacién disefio | investigaciones respecto a la
metodoldgico. tematica
I Elaboracidn del problema en los
contextos a estudiar
- Identificacion de las variables
del problema
- Disefio de metodologia de
abordaje del problema
I Elaboracion de tablas de
especificaciones
I Planificacion metodologia
Disefio y Disefio y aplicacién de | Revisidn instrumentos por Febrero/
desarrollo los instrumentos del expertos octubre 2011

metodoldgico

estudio

I Reestructuracién instrumentos
I Visita a centros educacionales
 Aplicacion cuestionario piloto
I Revisidn y ajuste cuestionario

I Realizacidn entrevistas y
observaciones

I Realizacidon grupos de discusion
+ Codificacion y vaciado en
software SPSS

I Sistematizacion de datos

I Obtencion de informacion

+ Extraccion de contenidos
principales

Analisis,
redaccién de
conclusiones

Analisis de informacion
obtenida y elaboracién
de conclusiones

I Analisis de datos e informacion
I Discusién de los resultados

+ Elaboracidn conclusiones en
base a marco de antecedentes
I Revisiones y correcciones

Noviembre
2011/
Noviembre 2012
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4.1.2 Caracteristicas técnicas e instrumentos de obtencion de informacion

Los objetivos planteados se desarrollaron a través de la aplicacion de distintos
instrumentos que abordaron las practicas, acciones y conceptualizaciones de los jovenes
e igualmente los motivos por los cuales ocurririan dichas practicas. Informacion que fue
obtenida desde los adultos que acompafiaban esos procesos, pero especialmente por los
propios jovenes. Asi las fuentes de obtencion de informacion fueron de caracter mixto:
primarias cuantitativas; primaras y secundarias cualitativas. En concreto los

instrumentos que se disefiaron y aplicaron fueron las siguientes:

4.1.2.1 Cuestionario

La técnica de obtencion de informacion del cuestionario proviene de la
investigacioén por encuesta o sondeo de opinion que pretende cumplir con la necesidad
de reunir informacion de grupos amplios de personas sobre “la percepcion de la
realidad, las creencias, sentimientos, motivaciones, anticipaciones, conductas pasadas
o privadas, o los suefios de las personas” (Garcia, 2002:19- 20). Debido a que estos
aspectos no se pueden evaluar si no es accediendo a la posicion personal de los
miembros de un grupo. Asimismo el cuestionario se utiliza para obtener informacion
que permita caracterizar a una poblacidon, agrupar o comparar a las personas segun
rasgos especificos manifestados a través de la resolucion del instrumento.

El cuestionario se distingue de otros instrumentos por ser de aplicacion rapida,
breve y amplia de una sola vez. Al mismo tiempo que presenta una estructura acabada,
“preguntas claras y concretas, presentadas en orden rigido y preestablecido que no
puede alterarse” (Garcia, 2002: 23). Por ello las respuestas que dan los participantes a
este tipo de instrumentos son cortas, de contenido limitado y en un estrecho margen de

libertad. Esta situacion ha llevado a que se recomiende utilizar este tipo de instrumento
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complementado con otras técnicas de obtencién de informacién para abordar los
sucesos mas profundamente.

Otra caracteristica de este instrumento es el complejo proceso de elaboracion que
conlleva desde su planteamiento, el disefio hasta su aplicacion final y andlisis. Este
proceso se da en diferentes fases y comienza con la identificacion del problema que se
desea indagar desde el plano tedrico, el reconocimiento en la realidad de dicha
problematica y en el grupo de interés para profundizar en la problematica comprendida.
Luego se debe distinguir el atributo del cual se recogera informacion, es decir los
aspectos de la realidad que no son observables directamente.

En el caso de esta investigacion se distinguieron dos atributos a pesquisar por
medio del cuestionario:

- Las practicas de participacion que realizan y consideran los jovenes dentro de sus
centros educativos.

- Los tipos y conceptualizaciones de participacion que los jovenes consideran en su
vida cotidiana.

En segundo lugar, la literatura sobre esta metodologia indica que se deben
identificar los comportamientos que ponen de manifiesto estos atributos, aspecto que
para esta investigacion fue, segun la teoria abordada sobre la tematica y otras
investigaciones que han analizado el problema: 1) practicas y percepciones de los
jovenes sobre su participacion en diferentes espacios dentro del centro. Segun se explica

en la tabla 3:
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Tabla 3. Ambitos y acciones participativas a investigar.

Ambitos Acciones participativas

Gestién del centro Uso de espacios y disposicion de tiempo para que ocurra la
participacion.
Representacion de los estudiantes en el Consejo Escolar.

Organizaciones Facilitar la organizacién de los estudiantes en distintos

representativas organos (centros de estudiantes, delegados de clase,
directivas de curso).

Aspectos académicos Intervencidn efectiva de los nifios y jovenes en decisiones

curriculares.
Percepcion de metodologias activas de desarrollo de clases.

Vinculacion con el barrio Actividades esporddicas o sistematizadas de trabajo
cooperativo con el entorno.

Rol protagdnico de los estudiantes.

Actividades de tiempo libre | Uso de espacio para intereses particulares de los estudiantes.

Vinculacion entre los estudiantes y otros miembros
comunidad escolar.
Desarrollo de habilidades en areas no académicas.

Luego correspondié abordar 2) los tipos de participacion que los jovenes
consideran en su vida cotidiana, en la toma de decisiones en situaciones problematicas
reales. Para abordar este comportamiento se elaboraron casos hipotéticos que ponian en
conflicto el juicio y la accion sobre la participacion. Cada situacion hipotética, por su
cotidianeidad se podria vivir en cualquier centro, independiente de la cultura del centro
sobre la participacion, por lo que la toma de una decision sobre lo planteado se podia

clasificar en distintos tipos de participacion que se especifican en la tabla 4:
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Tabla 4. Tipos de participacion presentados en situaciones apartado 4 del

cuestionario.

Tipo participacion

Significado

Autoritaria

Corresponde a la no participacion, los jovenes no toman la
decisién en el problema planteado, sino que lo realiza un
adulto con poder dentro de la Institucién.

Representativa

La participacién de los estudiantes se realiza a través de
aquellos jévenes que ejercen cargos representativos
dentro de la clase o curso.

Asamblearia La participacion se desarrolla a través de la accidon conjunta
de la clase o curso, la cual se organiza a través del didlogo
entre iguales.

Divergente La participacion de los estudiantes se moviliza a través de

una accién que transgrede lo normativo dentro de la
institucion educativa a través de la busqueda de mayor
protagonismo de los jovenes.

En el cuestionario también fue interesante obtener informacion que permitiera

describir la poblacion con el fin de analizar y comparar los resultados arrojados en base

a caracteristicas sociales y personales como el sexo, pais y tipo de centro.

La tercera etapa de la elaboracion del cuestionario consistid en establecer un

procedimiento que permitiera recoger la informacion y convertirla en escala o grado.

Para esta fase se seleccionaron distintos tipos de preguntas, se dividio6 el cuestionario en

nueve secciones, como se explica en la siguiente tabla de especificaciones. Este

instrumento de organizacion de la informacion permitié ordenar e identificar si los

medios planteados para obtener informacion eran validos para los objetivos propuestos.

En la tabla 5 se indican ademas los apartados de los instrumentos que se utilizaron para

alcanzar los objetivos del cuestionario.
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Tabla 5. Tabla especificaciones cuestionario de conceptualizaciones y acciones de

participacion juvenil en centros educativos

Dimensiones | Indicadores Pregunta Tipo
Convivencia, [ Institucién Se fomenta la participacién de los estudiantes | Escalar
ambientey | promueve la
participacion | participacién
Promocidn de la Me comporto de forma responsable y activa
responsabilidad respecto a las decisiones que tomamos
Institucion respeta y | Hay un buen clima de convivencia
acoge a los jovenes Se respetan mis opiniones sobre temas
como tal . f -
sociales, politicos o religiosos
Podemos encontrar ayuda para resolver
problemas académicos, sociales y personales.
Relaciones con los Establecemos relaciones de amistad
pares positivas.
Ambitos para | Académico, Participamos en la eleccion de los contenidos | Escalar

participar

especialmente en el
aula

o metodologias de las asignaturas.

Podemos intervenir en el desarrollo de
asignaturas con facilidad.

Proponer a un profesor una forma de evaluar
los contenidos de una asignatura.

Participar activamente en el desarrollo de
una asignatura preguntando y trabajando.

Participar en debates durante las asignaturas.

Organizacién y
asuntos
estudiantiles

Hablamos temas importantes durante la hora
de tutoria/ consejo de curso.

Expresamos nuestras inquietudes ante los
tutores, delegados y consejo escolar.

Presentarme como representante o para
asumir algun cargo dentro del Instituto.

Organizar una actividad para toda la clase en
la hora de tutoria.

Difundir una actividad en el Instituto por
medio de carteles, radio, sitio web, etc.

Participar en asambleas de curso para
solucionar problemas importantes para los
estudiantes.

Participar en grupos de discusion sobre temas
politicos que nos afecten como estudiantes.

Solucionar problemas con compafieros en
tutoria de un modo pacifico y respetuoso.
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Transmitir informacion importante a mis
compafieros en la tutoria.

Ejercicio de cargos y responsabilidades

Nominal

Gestion de la
Institucion

Participamos en la determinacién de normas
y organizacion general del Instituto.

Participamos en la toma de decisiones de tipo
administrativo como el uso de espacios.

Discutimos sobre formas de mejorar nuestro
instituto.

Participar en el Consejo Escolar.

Colaborar en el cumplimiento o redaccién de
las normas del Instituto.

Actividades con el
barrio y entorno

Organizamos actividades con distintas
organizaciones del barrio.

Proponemos proyectos e ideas para mejorar
nuestro barrio.

Participar en algun proyecto del
Ayuntamiento representando al Instituto

Colaborar en el barrio representando a mi
instituto.

Escalar

Uso del tiempo libre

Miembro de organizaciones del tiempo libre

Nominal

Asistir al Instituto en mis horas libres para
usar salas, patios, etc.

Organizar actividades extracurriculares con
distintos integrantes del Instituto

Participar en actividades de protesta o
manifestaciones junto a mis amigos del
Instituto.

Donar o recibir dineros para colaborar con
una causa humanitaria externa

Firmar una peticién sobre temas sociales,
politicos o religiosos

Tipos de
Participacion

Autoritaria

El profesor forma los grupos de trabajo y les
da un tema a cada grupo (aula, académico).

El tutor que conocia las necesidades y
capacidades del grupo clase, decidié cual era
el lugar al que deberian ir los estudiantes y
organizo el viaje (aula, tiempo libre).

El equipo directivo del Instituto contratd a un
publicista o dibujante para que disefie la
nueva imagen segun los valores del Instituto
(gestion).

El equipo directivo sugirid que no se trataran
temas politicos en el Instituto porque
generaban polémica entre los estudiantes y
que lo mejor era discutirlo en espacios mas
apropiados (tiempo libre).

Representativa

El profesor y delegado de clase forman los

Ordinal
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grupos de trabajo y los temas del debate
(aula, académico).

Los representantes de la clase elaboraron
tres propuestas de viaje, los estudiantes
votaron y la mas votada fue la que se
considerd como decisidn final (aula, tiempo
libre).

El equipo directivo contraté a un publicista, el
profesional planted tres opciones entre las
cuales votaron los estudiantes, padres y
profesores (gestion).

Los delegados de cada clase se reunieron y
coordinaron una visita de los candidatos al
Instituto para que les dieran una charla a
todos los jovenes del Instituto (tiempo libre).

Asamblearia

Los estudiantes y el profesor conversan sobre
los temas polémicos de mayor interés,
después los jovenes forman su grupo de
trabajo y eligen el tema de debate (aula,
académico).

La clase se dividid en tres comisiones de
trabajo, cada una de ellas preparo una
propuesta de viaje. La decision final se
determind a través del acuerdo general (aula,
tiempo libre).

Los estudiantes propusieron hacer un
concurso dentro del Instituto donde
participen profesores, estudiantes y padres.
Entre los modelos propuestos, se elige el que
mas le agrade a la comunidad escolar por
votacion (gestion).

Los jévenes organizaron debates publicos
sobre los temas importantes para la
poblacién joven de la ciudad y analizaron las
diferentes propuestas que los politicos
presentaron (tiempo libre).

Divergente

Los estudiantes critican la metodologia y
proponen otro tipo de trabajo para
profundizar en los temas polémicos que les
interesan (aula, académico).

Los jévenes propusieron no hacer un viaje,
convencieron a sus compafieros y quisieron
que esos dias fueran libres para toda la clase,
presentaron la propuesta al equipo directivo,
situacién que nunca antes habia ocurrido en
el Instituto (aula, tiempo libre).

El equipo directivo organizé un concurso para
todos los estudiantes en el cual el equipo
directivo elegiria el logo. Los estudiantes se
negaron a concursar y pidieron que se
cambiaran las bases del concurso para que
consideren a todos en la eleccion del logo

103



(gestion).

Los estudiantes de diferentes clases
organizaron un acto artistico reivindicativo
que llamé la atencién de los candidatos
cuando realizaban sus campafias en el barrio
préximo al Instituto (tiempo libre).

De derechos y Votar Nominal
deberes ciudadanos | Ejercer cargos
Definici6n Defender los derechos
participar De valores Dialogar
Ser solidario
Cooperar
Comprometerse
Responsabilizarse
De acciones Actuar
Implicarse
Expresar las propias opiniones
Tomar decisiones
Participacion | Participa Si- no Nominal
asociativa Espacio de Dentro o fuera del centro
actual participacion
Tipos de Soy miembro pero participo muy poco
participacion Solamente utilizo las instalaciones y servicios

Asisto a reuniones, ayudo en tareas o actos

Soy muy activo, hago propuestas, asumo
responsabilidades y organizo actividades
Tipo entidad Cultural

Recreativa

Ecologista

Politica

Deportiva

Religiosa

Humanitaria/ solidaria

Sindical

Profesional

La cuarta etapa del proceso de la elaboracion del cuestionario consistié en la
validacién por jueces y la aplicacion piloto del instrumento. Los comentarios de los
expertos a las primeras versiones del cuestionario se incorporaron a la aplicacion piloto
que fue realizada el dia 24 de febrero del 2011 a 19 jovenes de 2° de Bachillerato del
Instituto de Educacion Secundaria Eduard Fontesere. Tras la revision de los resultados
arrojados y las dudas que presentaron los jovenes se corrigio el instrumento para crear

un nuevo documento que fue validado por expertos.
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Finalmente el instrumento (ver anexo 1) aplicado en Espafia y Chile es considerado
el fruto de amplias revisiones tedricas, metodologicas y en la practica. Lo cual permitid
mantener el mismo documento en ambos paises, exceptuando conceptos del dia a dia de

la escuela que fueron modificados, incorporados o eliminados segun cada contexto.

4.1.2.2 Grupos de discusion

Por definicion esta técnica de obtencion de informacion se vincula a la entrevista
grupal, pero se diferencia de ella por poseer un caracter propio. Este caracter
corresponde especificamente a que el discurso social se elaboraria entre todos los
participantes del grupo. Situacién que si bien reforzaria lo dicho de forma individual,
permitiria a través de la dinamica del grupo que se generase mayor contenido e
informaciones. Asi, el grupo de discusion es un todo discursivo y no una sumatoria de
respuestas individuales (Suarez, 2005).

La esencia metodologica del grupo de discusion corresponde a la contraposicion de
visiones sobre la realidad indagada, cada participante aporta una vision que puede
contradecir a la anterior o complementarla, logrando interesantes consensos y
reflexiones. Lo anterior deberia ocurrir en un ambiente relajado y por lo habitual
satisfactorio para los sujetos, para ello el investigador no puede ejercer un rol directivo
como en la entrevista, sino que un papel de moderador experto (Krueger y Casey, 2000;
Suarez, 2005).

En el estudio se realizaron grupos de discusion con el objetivo de profundizar en las
conceptualizaciones que habian desarrollado los jovenes respecto a la participacion en
su institucion educativa. A través de la contraposicion de acciones realizadas, ambitos
de participacion e ideas al respecto. En especifico se pretendié enfrentar posiciones

divergentes surgidas a partir de los cuestionarios a modo de obtener una nueva
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perspectiva, por lo que la técnica fue desarrollada de forma posterior a la aplicacion del
cuestionario. La pauta que orientd la realizacion de los grupos de discusion se presenta

en los anexos (ver anexo 3).

4.1.2.3 Entrevista en profundidad

Esta técnica es propia de la investigacion cualitativa y busca comprender mas que
explicar los sucesos de investigacion a través de la profundizacion en los significados
que tienen sobre el tema en cuestién los entrevistados (Bisquerra, 2004: 339). Su
elaboracion considera la confeccidon de objetivos y la adecuada seleccion de los sujetos
a entrevistar. En este estudio los objetivos fueron conocer desde la perspectiva adulta
sobre las practicas que se realizarian en cada centro en relacion con los reglamentos
oficiales y proyectos particulares del centro, asi como también lo que ellos mismos
realizarian y considerarian importante para promover la participacion de los jovenes.
Por ello, los entrevistados fueron adultos que ejecutaban roles claves para la
participacion de los estudiantes en sus respectivas comunidades educativas,
especificamente directivos y docentes.

El instrumento utilizado (ver anexo 2) se caracterizo por ser de preguntas cerradas,
para ser aplicado uniformemente a profesores y directivos de los cuatro colegios que
fueron parte de la investigacion. A modo de validacion, se realizdo una aplicacion
valorativa en febrero del 2011 para a partir de esa experiencia modificar los aspectos
que complicaron a los entrevistados o que entorpecieron la realizacion de la entrevista.
Este tipo de instrumentos se ha recomendado como complementario a otros métodos
cuantitativos u cualitativos, para lo cual en esta investigacion se estimd necesario
complementarlo con el analisis de los documentos cada centro (Sierra, 2003; Valles,

2003; Valles, 2009).
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4.1.2.4 Analisis de documentos

En especifico esta técnica se considera complementaria para contrastar y validar la
informacion obtenida a través de otras estrategias (Bisquerra, 2004: 349). De forma
general consiste en analizar sistematizadamente documentos ya escritos y capturar
informacion sobre aspectos de interés concretos para la investigacion.

En este estudio los documentos analizados correspondieron a los proyectos
educativos de cada centro, segun la posibilidad de acceder a dichos proyectos. También
se solicitaron otros documentos oficiales de cada instituto, que se refieran a la
participacion de los estudiantes entre 16 y 18 afios. Los objetivos fueron conocer los
intereses de la institucion sobre la participacion de los estudiantes para comparar con las

visiones obtenidas a través de los otros instrumentos.

4.1.2.5 Observaciones

Sin aspirar a hacer una etnografia, el trabajo de campo comprometia una
profundizacion en fendmenos que muchas veces se consideran normales. Por ello, con
la finalidad de anormalizar y comparar la informacidn generada a través de los distintos
instrumentos con la observacion e interpretacion de los significados desde la mirada
investigadora, se realizaron registros de las visitas a los centros (Velasco, Garcia y Diaz,
2003). El principal objetivo de estos registros fueron comprender y contextualizar las
experiencias participativas de los jévenes a través de la observacion del funcionamiento
del centro en el dia a dia, especificamente en el momento de acceder a la informacion

(Guasch, 2002).
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4.1.2 Descripcion del proceso de obtencion de la informacion

El trabajo de campo realizado se configurd a partir de las siguientes actividades:

a) Busqueda de centros: se averigu6 sobre centros que en su entorno fueran
reconocidos por promover la participacion de los estudiantes. Para acceder a esta
informacién se consultd a expertos en la materia e informantes de Hospitalet de
Llobregat de Catalufia, Espafia y la Region del Bio-Bio, de Chile. Con estos informantes
se analizaron tipos de centros y actividades que realizaban para promover la
participacion de los estudiantes durante el periodo escolar, asi como los
reconocimientos que la comunidad les habia entregado. De esta forma se obtuvo un
listado de 4 centros de Hospitalet de Llobregat y 5 de la Region del Bio- Bio, Chile.

b) Presentacion del estudio a centros escogidos: posteriormente se presento la
intencion de realizar el proyecto de investigacion a tres centros de Espafia, de los cuales
dos aceptaron colaborar. Luego se presentd el proyecto de investigacion en cuatro de
los centros de Chile y dos aceptaron colaborar. De esta forma, los institutos que
formaron parte de la investigacion fueron cuatro, los que son presentados y
caracterizados segun la informacion obtenida en las siguientes tablas. Posteriormente,
en el analisis de casos se detallan las caracteristicas especiales de cada centro desde la

perspectiva de la participacion de los estudiantes.
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- Espafia:

Tabla 6. Caracteristicas generales Instituto Eduard Fontsere.

Nombre:

Instituto de Educacién Secundaria Eduard Fontsere

Modalidad de ensefianza

Instituto de Educacidn Secundaria obligatoria y
postobligatoria: Ciclos Formativos y Bachillerato

Localizacién Ciudad L'Hospitalet de Llobregat, Catalufia, Espafia
Dependencia Publico
Afo de creacion 1988

N° de cursos por nivel Bachillerato

1 curso por nivel

N° estudiantes por clase

18 a 30 estudiantes por curso

N° estudiantes participantes
investigacion

1° Bachillerato: 30/ 2° Bachillerato: 20

N° Profesores y directivos entrevistados

5 profesores y 1 directivo

Documentos obtenidos

Proyecto Educativo de Centro/ Reglamento Interno

Tabla 7. Caracteristicas generales Centro de Estudios Joan XXIII.

Nombre:

Centro de Estudios Joan XXIII

Modalidad de ensefianza

Instituto de Educacién Primaria, Secundaria
obligatoria y postobligatoria: Ciclos Formativos y
Bachillerato

Localizacién

Ciudad L'Hospitalet de Llobregat, Cataluiia, Espafia

Dependencia

Concertado

Afio de creacion

1968

N° de cursos por nivel Bachillerato

3 cursos por nivel

N° estudiantes por curso Bachillerato

30 estudiantes por curso

N° Estudiantes en investigacion

1° Bachillerato: 31/ 2° Bachillerato: 28

N° Profesores y directivos entrevistados

2 profesores y 2 directivos

Documentos obtenidos

Monografico Marta Mata/ Plan Estratégico 2008-
2012
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- Chile:

Tabla 8. Caracteristicas generales Liceo San Pedro de la Paz.

Nombre:

Liceo San Pedro de la Paz

Modalidad de ensefianza

Liceo de Educacion Media Cientifico Humanista

Localizacién

Comuna de San Pedro de la Paz,

Regidn del Bio- Bio, Chile

Dependencia

Municipio

Afio de creacion

1965

N° de cursos por nivel

2 cursos por nivel

N° estudiantes por curso

32 estudiantes por curso

N° Estudiantes parte de la investigacion

3° Medio: 32/ 4° Medio: 19

N° Profesores y directivos entrevistados

2 profesores, 2 directivos

Documentos obtenidos

Proyecto Educativo Liceo; Reglamento Interno

Tabla 9. Caracteristicas generales Colegio San Rafael Arcangel.

Nombre:

Colegio San Rafael Arcangel

Modalidad de ensefianza

Colegio Cientifico Humanista de Ensefianza Media

Localizacién

Ciudad de Los Angeles, Regién del Bio- Bio, Chile

Dependencia

Particular subvencionado

Afio de creacion

1931

N° de cursos por nivel

3 a 4 cursos por nivel

N° estudiantes por curso

38 a 43 estudiantes por curso

N° Estudiantes parte de la investigacion

3° Medio: 40/ 4° Medio: 43

N° Profesores y directivos entrevistados

3 profesores y 2 directivos

Documentos obtenidos

Proyecto Pedagdgico 2009- 2012/ Manual de
Convivencia Escolar

¢) Obtencion de informacion: primero durante los meses de enero y febrero del
2011 se realizaron las pruebas pilotos de los cuestionarios y entrevistas a adultos en el
instituto Eduard Fontseré. Segundo durante marzo y abril del mismo afio se aplicaron
todos los instrumentos de investigacion de forma paralela en los centros de Chile.
Finalmente en septiembre y octubre del mismo afio se realizo6 la aplicacion del estudio

completo en los centros de Espafia.
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Este proceso implico la asistencia diaria a los centros durante fechas convenidas
con sus directivos para realizar entrevistas y conocer la dinamica del centro a través de
la observacion en aulas y patios. Antes de entrar a un aula se comunic6 a los estudiantes
el sentido de la presencia de la investigadora para que al cabo de unas semanas ellos
percibieran con familiaridad esta figura.

Posteriormente, los estudiantes respondieron el cuestionario y después de la
aplicacion del cuestionario se invitd a quienes quisieran participar de los grupos de
discusion. Esta ultima instancia de la investigacion se realizd en una hora y dia
acordado con los propios jovenes, reforzando el caracter voluntario de su participacion.

Todo este proceso fue realizado en dos meses por centro, periodo fundamental para
haber conocido el entorno, las dindmicas cotidianas de los jévenes y desde qué acciones

se referian a la participacion y entender su realidad mas profundamente.

111



112



4.2 Analisis de datos

4.2.1 Técnicas cualitativas

El proceso posterior a la obtencion de datos cualitativos fue su sistematizacion, vale
decir, la generacion de un orden que permitiese dar inicio al analisis de la informacién
recogida. Este proceso de tipo analitico demanddé mirar la practica con una cierta
distancia, reflexionar y plantearse preguntas respecto a situaciones que eran obvias en la
cotidianeidad. Este proceso permitio que al separarlas del todo fueran observadas en
relacién a las teorias relevantes para la investigacion (Osses, Sanchez e Ibafiez, 2006).

Para el analisis de los grupos de discusion realizados con los jovenes y las
entrevistas a los adultos, la estrategia escogida fue la Grounded Theory o Teoria
Fundamentada. Proceso que implicé el uso de softwares computacionales como el Atlas
Ti, a través del cual se pudo disefiar y realizar los consiguientes analisis cualitativos. La
teoria fundamentada considera los datos obtenidos de la realidad como el fundamento
de una nueva teoria, por medio de la codificacion y sistematizaron en categorias segin
topicos que reflejen diferencias o semejanzas.

Particularmente en esta investigacion se utilizé la Comparacion Continua de datos,
de modo que primero se recogieron los datos, se codificaron y analizaron
comparativamente. Proceso en el cual se debio regresar de forma permanente a los datos
obtenidos para identificar sus propiedades e interrelaciones.

Seglin Vieytes, el proceso propuesto debia considerar la clasificacién de los datos
en categorias intuidas segun sentidos, por lo que no debian ser fijas o predeterminadas.
La evolucidon progresiva que caracteriza este método permitié que las categorias fueran
explicitas y claras, en tanto se cuestionaron los datos, extractos o citas, preguntado ;De

qué habla?, ;Por qué habla de ello?, ;Qué tiene de distinto con otra
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situacion/tema/problema? ;jDe qué otros modos se puede presentar la situacion?,
/Segun quiénes?, etc.

Las categorias y subcategorias fueron los topicos que comprendian patrones o
temas recurrentes y temas emergentes que si bien no se adaptaron al patréon, podian ser
un aspecto relevante al final del analisis. Asi, el ejercicio de clasificar en categorias y
subcategorias fue un constante ir y venir de los datos a la teoria y a la bibliografia
(Vieytes, 2004: 272- 293). Este proceso se dio por finalizado cuando la informacién fue
saturada, es decir los datos no aportaban nada nuevo (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y
Corbin, 2002).

En sintesis, segun las caracteristicas de esta teoria y las posibilidades del software
Atlas Ti los pasos siguientes a la lectura distante y reflexiva de los documentos fueron:
a) seleccionar citas y agruparlas y b) crear codigos o categorias para esas citas. Tras la
realizacién de este primer andlisis a nivel textual, fue posible c) crear relaciones y
analizarlas a nivel conceptual generando una teorizacién de la informacién en las
diferentes funciones que ofrece el programa.

Seguin estos parametros los codigos que emergieron de la lectura de los grupos de
discusién realizados con jovenes y las entrevistas a los adultos de Espafia y Chile

fueron:
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Tabla 10. Categorias emergidas desde grupos de discusion realizados con

estudiantes.
Categorias Subcategorias Significado
Ambiente de Se comprende por ambiente de convivencia

Condiciones para
que ocurran las
acciones y practicas
participativas:
caracteristicas
contextuales que
permiten o
dificultan que
ocurran distintas
acciones
participativas.

convivencia entre
pares

entre pares, las relaciones entre estudiantes,
en su calidad de iguales. Estas relaciones
transitan desde la colaboracién, apoyo,
consideracién y escucha hasta el desinterés
por el otro y por lo comun, la molestia o burla
y el individualismo.

Ambiente
convivencia con
adultos

Esta categoria comprende las relaciones de
convivencia con los adultos, especificamente
para facilitar o no la participaciéon y los
ambitos donde participar. Estas relaciones
dependen del caracter de los adultos, las
estructuras de poder, la defensa de Ila
institucionalidad y la comunicacion que
ejercen con los estudiantes.

Espacio fisico

Por espacio fisico se comprenden las
condiciones fisicas del centro, como limitante
o facilitador de la participacion. Corresponde a
si el espacio permite la reunién sin exclusién
de los miembros y si es de facil acceso para los
jévenes.

Marco normativo

Las normas del centro es una categoria que
agrupa las reglas de la participacidén segun la
Institucion. Especialmente en lo que se refiere
a la gestion y solicitud de permisos,
condiciones a los participantes, flexibilidad de
las reglas, etc.

Competencias
participar

para

Para esta categoria se comprenden las
caracteristicas que los jovenes indican que
tienen o deben tener quienes participan.
Corresponde a competencias demandadas por
los jévenes y valoradas como un potencial de
la participacion.

Sentido y sin
sentidos de la
participacion en la
Institucion: qué
sentido tiene,
satisfaccion o
insatisfaccion, para
qué participar. A
quién le sirve o
beneficia la
participacion.

Individuo
(estudiante-joven)

Esta categoria considera lo que para los
jovenes significa participar desde un sentido
individual, de beneficio o perjuicio para si
mismos y sus fines personales.

Curso/clase

Esta categoria agrupa los sentidos de la
participacion para el grupo, curso o clase.
Desde un sentido de beneficio o perjuicio
grupal.

Institucion El sentido de la participacién para los jovenes
desde la perspectiva de la institucionalidad,
segun la conciliacion con la Institucidon, sus
valores, fines e intereses.

Adultos Esta categoria considera el sentido de la

participacion de los jovenes para los adultos,
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si la participacién es provechosa para las
visiones e ideas de los adultos.

Académico

Se refiere al sentido dado a la participacion
por los jovenes, desde una perspectiva
académica, como via para alcanzar logros
académicos, mejorar aprendizajes, subir sus
calificaciones o aprender otras cosas.

Acciones e ideas
asociadas a la
participacion: Qué
consideran los
jovenes que es
participar en su
centro educativo.

Derechos y deberes
ciudadanos

Esta categoria considera lo que los jovenes
relacionan con su participacion en la linea del
cumplimiento de derechos y deberes
ciudadanos, tanto en el presente como a
futuro.

Organizacién interna
(representatividad)

Esta categoria agrupa las acciones e ideas de
los jovenes sobre la participacién a través del
ejercicio de cargos de representatividad y las
funciones de dichos cargos.

Autorganizaciéon por
fines puntuales

Categoria que considera las definiciones de
participacion para los jovenes segun proyectos
o actividades puntuales, con diversos fines
durante un periodo de tiempo acotado.

Valores asociados a
la participacion

En esta categoria se agrupan las ideas y
acciones que los jovenes relacionan con
participacion y corresponden a valores que
poseen quienes participan o que se aprenden
y exigen para participar.

Metaparticipacion

Categoria en la que se consideran las
reflexiones sobre la propia participacién de los
jovenes y la demanda de mayor participacion
como wuna forma de participar. El
cuestionamiento de su participacion y la
influencia que tienen en su centro educativo.

Las categorias que resultaron de los grupos discusion con los jovenes fueron

consideradas las bases para comprender la posicion de los adultos, de modo que se

lograra profundizar el enfoque en la percepcion de los jovenes y desde ellos al centro en

su integridad. Por ello las categorias que se observaran a continuacion siguen el mismo

parametro:
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Tabla 11. Categorias emergidas desde entrevistas realizadas a adultos.

Categorias

Subcategorias

Significado

Condiciones o
factores que
permiten que
ocurran las
acciones y practicas
participativas de
los jovenes:
caracteristicas
contextuales que
permiten o
dificultan que
ocurran distintas

Ambiente de
convivencia entre
jévenesy adultos

Categoria que comprende lo que para los
adultos condiciona la participacién segun la
disposicién y voluntad de los mismos adultos,
de forma individual o como grupo de
profesores.

Propuestas o planes
interesantes desde la
institucion

Categoria que reune las propuestas de las
instituciones y su interés o capacidad de
vincular a los jévenes con esas propuestas
presentadas, como condiciones para que haya
0 no participacion.

Espacio fisico

En esta categoria se aborda el tema del
espacio fisico disponible para participar y las
condiciones de acceso.

Proyecto Educativo y

Caracteristicas del marco normativo que

acciones Marco normativo puede entorpecer o facilitar las acciones
participativas. participativas de los jovenes como condicion
del entorno.
Competencias- Categoria que reune las competencias que
incompetencias de y | para los adultos facilitan la participacion, el
para participar saber participar.
Jévenes Categoria que aborda la participacion de los
Sentido y sin jévenes como un beneficio para ellos mismos,
sentidos de la segun los adultos.
participacion enla | Institucion Compresidén de la participacidn de los jévenes
Institucion: qué como importante y significativa para la
sentido tiene, institucion.
satisfaccion o Comunidad Categoria que entiende la participacion de los
insatisfaccion, para jévenes como un beneficio para la comunidad,
qué participar. A entorno y sociedad en general.
quién le sirve o Académico Categoria que comprende la participacién de
beneficia la los jévenes como beneficiosa para el logro de
participacion. aprendizajes en los jévenes, pero también con
el desarrollo de la clase y el éxito del docente.
Adulto La participaciéon comprendida como valiosa y

relevante para los adultos, en tanto que los
jovenes participen genera una satisfaccion
personal o profesional.

Acciones e ideas
asociadas a la
participacion: Qué
consideran los
adultos que es que
los jovenes
participen en su
centro educativo.

Derechos y deberes
ciudadanos

Categoria que considera las acciones e ideas
de los adultos sobre la participacion
relacionada con la participacion ciudadana,
civica, derechos de los jovenes cuando sean
adultos.

Organizacién interna
(representatividad)

Categoria que agrupa las ideas sobre la
participacién relacionada con los cargos de
representantes y representados, la gestion,
funcionamiento de las organizaciones y cdmo
deben ser las personas que cumplen estos
roles
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Autorganizacion por | Comprension de la participacién como estar o

fines puntuales actuar en ciertas actividades que se organizan
en el centro.

Valores asociados a | Categoria que agrupa los valores que los

la participacion jovenes demuestran o desarrollan a través de
su participacion.

Metaparticipacion Categoria que aborda la demanda de una
mayor participacion por parte de los mismos
jévenes.

Formas de realizar la | Categoria que se refiere a cdmo o qué asocian

participacion los adultos con la participacién cotidiana de
los jévenes.

Para la presentacion de los datos obtenidos la comparacion y contraste permitid
identificar ideas que permanecieron entre las personas, lo que permitié comprender al
individuo en un rol especifico: estudiante, profesor, directivo. El uso de estas técnicas
permitieron profundizar en lo que prevalecia pese a las diferencias de niveles o grados
entre los estudiantes, asi como también en lo que los grupos de adultos reiteraban pese
al tiempo y experiencias vividas dentro de la instituciéon educativa.

Por otra parte, para el analisis de documentos se utilizdo como técnica el Andlisis
Documental. Esta técnica se caracteriza por la examinacion sistematica de documentos
ya escritos, para comprender intereses y perspectivas que quienes los han escrito
(Bisquerra, 2004: 349). En este estudio correspondié a documentos oficiales de tipo
interno de cada centro (Del Rincon et al, 1995), por lo que la informacidon que de ellos
emanaba se considerd representativa de la perspectiva institucional de cada centro.

Especificamente se examinaron los textos para comprender qué planteaba la
institucion sobre la participacion de los estudiantes a nivel general y especifico.

Informacion que fue registrada en el siguiente modelo de tabla.
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Tabla 12. Ficha de registro de informacion documentos de centro.

Informacion bibliografica

Nombre documento:

Fecha:

Contenido:

Aspectos relevantes para la participacion de los estudiantes

Como se indicd anteriormente, las observaciones registradas fueron utilizadas para
comprender y contextualizar la informacion obtenida. Razén por la cual los registros

obtenidos no se sometieron a ningin método de analisis.
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4.2.2 Técnicas cuantitativas

El unico instrumento de caracter cuantitativo utilizado en la investigacion fue el

cuestionario. Este tuvo como principales objetivos identificar las practicas de

participacion que realizaban y consideraban los jovenes dentro de sus centros

educativos, ademas de identificar los tipos y conceptualizaciones de participacion que

los jovenes consideraban en su vida cotidiana.

Tras su aplicacion se generé una Unica base de datos en el software Microsoft

Excel, considerando las caracteristicas de los datos presentados anteriormente en la

tabla de especificaciones (tabla 5). Posteriormente la base de datos fue traspasada al

software estadistico SPSS, desde donde se realizaron los analisis de estadisticos

(Visauta, 2007). De esta manera la informacion obtenida fue ordenada en una matriz,

convirtiendo la informacion a nimeros, segiin su naturaleza escalar o nominal:

Tabla 13. Matriz de datos cuestionario.

N° cuestionario  [Colegio Sexo Curso Afio ingreso  |Edad Nacionalidad
laFomentopart | 1bBuenclima |1cMecomportor |1dPartnormas  |leEncontayuda|1fRespopinion |IgAmistadespo
lhParteleccont | liTomadecisio |1jInformacbarri |1kExpinquietud |1lOrgactasoci |1mHablconsejo [ InTiempolibre
loDiscformasm | 1pPodintervcla | 1qPropproyect |2aCargorespon |2bTipocargo  |2cTiempo 2dOtro
2eTipo 2fTiempo 3aTiempolibre  |3bTipo 3cTiempo 3dOtro 3eTipo
3fTiempo 4aAutoritaria  |4aRepresentativa |4aAsamblea 4aDivergente |4bAutoritaria  |4bRepresentativa
4bAsamblearira  [4bDivergente |4cAutoritaria  |4cRepresentativa |4cAsamblearia |4cDivergente |4dAutoritaria
4dRepresentativa |4dAsamblearia |4dDivergente  |5a 5b 6Votar 6Dialogar
6Tomardec 6Actuar 6Sersolidar 6lmplicarse 6Ejercercarg  |6Compromet  [6Cooperar
6Responsabi 6Defenderder |6Expresarop TaRepresent 7bConsejo 7cPropevalua | 7dPartprogr
7eColhorasli 7fColabarrio | 7gO0rgactcur ThDifactivenc ~ |7iOrgactcond |7jColcumpl  |7kPartasam
TIPartprotest TmPartgrup  |7nDonardiner  |7oFirmarpet TpPartclases | 7qDebates TrSolcprobl
7sTransminf 8aActividad  |Lugar Tipoentidad Tipoparticip  |8bActividad ~ |Lugar
Tipoentidad Tipoparticip  |8cActividad Lugar Tipoentidad | Tipoparticip
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Los analisis estadisticos realizados de tipo descriptivos fueron:

a) Para cada caso o centro educativo: medias o promedios de respuesta ante items
escalares del cuestionario, derivados de las frecuencias de respuesta obtenidas y
porcentajes de respuestas afirmativas y negativas en caso de los items nominales
(Visauta, 2007). Posteriormente las tablas generadas en el software SPSS, fueron
recogidas y ordenadas en el software Microsoft Excel, para representarlas en el apartado
de resultados de la investigacion.

b) Para las agrupaciones que correspondieron al analisis comparado por pais y
titularidad: se calcularon medias para items de respuesta de tipo escalar y porcentajes
para items con respuestas de tipo nominal en el software SPSS. Luego las tablas
generadas fueron traspasadas al software Microsoft Excel, para ordenar y presentar la
informacion obtenida.

¢) Analisis de Anova factorial: el cual consistié en combinar variables que podrian
estar en alta correlacion entre si y a partir de ellas formar un factor. Este factor debia
expresar el elemento comun de las variables combinadas, de modo que se resumiera la
informacion relevante para la mencionada relacion (Bisquerra, 2004: 217). Se realizé a
partir de cuatro fases:

- Calculo de matriz de correlaciones entre todas las variables de los datos

originales, a través de la construccion de una matriz desde las base de datos.

- Extraccion de factores y analisis factorial entre todas las variables del estudio.

- Rotacion de factores con la intencion de facilitar la informacion y saturar cada

variable en un solo factor.

- Cdlculo de las puntuaciones factoriales (Bisquerra, 2004: 218—221).

Para esta investigacion se buscd combinar las variables del item 1 del cuestionario,
correspondiente a la percepcion individual respecto a la promocion de la participacion

en el centro, denominadas como ambitos, con las variables caracterizadoras como el
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género, el nivel o clase y la tendencia a responder si o no en algunos items del
cuestionario (tabla 14).

Especificamente los item 2 y 3, buscaban conocer si habian tenido experiencias de
participacion en cargos representativos o en asociaciones de tiempo libre previamente.
Por otra parte, los items 7 y 8 del cuestionario evaluaban si habian realizado acciones
participativas durante los tltimos 12 meses y si se encontraban participando en alguna
asociacion de tiempo libre dentro o fuera del centro, respectivamente. Estas variables se
rotaron para saturar sus correlaciones y en un nivel de significancia de p< 0,05 bajo los
supuestos de estadistica paramétrica.

Se establecieron como factores independientes a las categorias de género, nivel o
clase y respuesta afirmativa o negativas, calificadas con 1 6 2 y las variables
dependientes fueron las respuestas al item 1 del cuestionario.

De esta forma en las tablas de resultados (tablas 26, 32, 38 y 44) las combinaciones
“pregunta (horizontal) — categoria (vertical)” donde existe un valor, la presencia de ese
valor refleja diferencias significativas (p<0.05) entre las respuestas proporcionadas por
los grupos encuestados (ej. hombre vs. mujer, tercero medio vs. cuarto medio). Pero,
buscando explicar mas alla de la posibilidades de relaciones significativas, el valor que
se presenta correspondi6é a la division entre las respuesta de los grupos 1 (mujeres,
tercero medio o primero bachillerato y si) y 2 (hombres, cuarto medio y segundo de
bachillerato y no). Sobre 1 el valor indica que la media de las categorias equivalentes a
1 fue superior a la de las categorias equivalentes a dos. En el caso de que el valor fuese
menor a 1, se entiende que la media del grupo 2 fue mayor a la media grupo 1. Los
factores fueron trabajados a través del software SPSS y posteriormente las divisiones

fueron realizadas a través de planillas en Microsoft Excel.
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Tabla 14.

a) Categorias de clasificacion utilizadas en los analisis de varianza b)

Abreviaturas de los ambitos de participacion.

a) Categorias Cédigo
Género Mujer 1
Hombre 5
Curso Tercer Medio; Primero Bachillerato 1
Cuarto Medio; Segundo Bachillerato >
Si 1
Respuesta
No 5
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b) Ambitos Siglas
Establecemos relaciones de amistad positivas (Convivencia ) AP
Usamos nuestro tiempo libre para organizar actividades del instituto ACTL
(Tiempo libre) T
Hay un buen clima de convivencia (Convivencia) B.C
Me comporto de forma responsable respecto a las decisiones que tomamos cp
(convivencia) '
Hablamos temas importantes durante tutoria (Organizacidn estudiantil) CT
Colaboramos en la determinacion de normas (Gestién centro) D.N
Discutimos sobre cdmo mejorar nuestro establecimiento (Gestidon centro) D.M
Participamos en la eleccidn de contenidos o metodologias de las asignaturas e
(Académico) )
Podemos encontrar ayuda para resolver problemas personales, sociales y EA
académicos (Convivencia) )
Entregamos o recibimos informacion importantes sobre nuestro barrio ELB
(Barrio) o
Expresamos nuestras inquietudes ante tutores, delegados, consejo escolar El
(Organizacién estudiantil) '

Se fomenta la participacién de los (Convivencia) F.P
Podemos intervenir en el desarrollo de la asignatura con facilidad LA
(Académico) '
Organizamos actividades con distintas organizaciones del barrio (Barrio) 0.B
Proponemos proyectos e ideas para mejorar nuestro barrio (Barrio) P.B
Se respeta mi opinion sobre temas sociales, politicos o religiosos RO
(Convivencia) )
Participamos en la toma de decisiones tipo administrativa como el uso de TDA

espacios, aulas, patios (Gestion)
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5 RESULTADOS

5.1 Resultados globales del cuestionario

En este apartado se muestra el comportamiento promedio de los 243 estudiantes
entre 16 y 18 afios de edad, provenientes de cuatro instituciones educativas, ante un
mismo cuestionario sobre participacion en sus centros educativos.

La tabla 15 indica que la percepcion de los jovenes sobre su participacion en el
instituto en general promedi6 bajo el nivel Algo, para todos los ambitos consultados.
Solamente se observo una excepcién en el ambito de Convivencia, en el cual se
preguntaba sobre la sensacion de que se promovia la participacion y de que el ambiente
de convivencia era positivo para los individuos y el grupo.

En el ambito de Convivencia el promedio fue mas proximo a Bastante y destaco
particularmente que los jovenes reconocieron que en su instituto podian desarrollar
amistades positivas, es decir, se sentian satisfechos con las redes que habian creado
durante el periodo escolar. Al igual que se autoevaluaron positivamente respecto a las
conductas que seguia cada uno en lo relativo a las responsabilidades compartidas. En
consecuencia se puede decir que los jévenes en general manifestaron sentirse a gusto en
sus centros, reconocieron que podian encontrar ayuda y también que eran respetados.

Los resultados para el ambito de Convivencia fueron sin duda relevantes porque
validaron los criterios de seleccion de los centros, en tanto los cuatro centros se
caracterizaban por reconocer la participacion de los estudiantes como un asunto
importante. Aunque se presentaron matices y variaciones en cada caso segun se vera

mas adelante.
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Otros promedios ligeramente superiores se encontraron en el ambito de
Organizacion Estudiantil, en el cual los jovenes manifestaron que podian comunicar sus
intereses a través de los canales establecidos para hacerlo. Igualmente, los estudiantes
indicaron que el espacio de tutoria era utilizado y podian disponer de él para abordar
asuntos de su interés.

La valoracién realizada por los jovenes mostroé una posicion critica de los mismos
ante la participacion. Primero ellos fueron justos en considerar a sus centros como
espacios donde se desarrollaba una adecuada convivencia. Situacién que como se
mencion6 anteriormente era coherente a la seleccion de centros que buscaban promover
la participacion de los estudiantes. Sin embargo, los estudiantes a nivel general
presentaron una tendencia a destacar los limites y alcances de esa participacion a nivel
de Barrio, Tiempo libre, Académico y Gestién del Centro. Ambitos que afectarian el
funcionamiento del centro y en los cuales ellos, probablemente, anhelarian una

participacion mas relevante, como la que han vivido en espacios como la tutoria.
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Tabla 15. Respuesta media por pregunta apartado 1: “Cudnto crees que ocurren

las siguientes situaciones en tu Instituto” donde 1 es nada y 5 es mucho.

Todos los institutos Media
Convivencia

Se fomenta la participacion de los est. [ 3.6
Hay un buen clima de convivencia [ 3,9
Me comporto de forma responsable ante decisiones compartidas I; | 4
Podemos encontrar ayuda para problemas personales, sociales, académicos Ij 3,9
Establecemos relaciones de amistad positivas [ 4/3
Se respetan mis opiniones sobre temas politicos, sociales o religiosos [ 3,9
Gestion centro

Participamos en decisiones administrativas como el uso de espacios | 23
Discutimos sobre formas de mejorar nuestro instituto | 25
Participamos en la determinacion de normas y organizacion general del inst. | 2,95
Organizacion estudiantil

Expresamos nuestras inquietudes a tutores, delegados y consejo escolar | 3,3
Hablamos temas importantes en tutoria 13,4
Académico

Participamos en la eleccion de contenidos o metodologias para asignaturas | 2,7
Podemos intervenir en el desarrollo de las asignaturas con facilidad | 2,8
Barrio

Proponemos proyectos e ideas para mejorar nuestro barrio | 2
Entregamos y recibimos informacion sobre lo que pasa en nuestro barrio | 2,2
Organizamos actividades con distintas asociaciones del barrio | 2,2
Tiempo libre

Utilizamos nuestro tiempo libre para organizar actividades del instituto L 23

A continuacion, la tabla 16 indica que en el apartado del cuestionario sobre
participacién anterior destacé que los jovenes habian sido miembros, si bien no
mayoritariamente pero a lo menos un 45,5% de ellos, de asociaciones y habian tenido
experiencias participativas en el tiempo libre. Esta realidad al compararla con la
posibilidad de ejercer cargos representativos dentro del instituto, actividad que
solamente habia realizado un 30,7% de los jovenes de los centros, demostrd que en la
practica cotidiana son pocos los jovenes que han accedido a alguna experiencia de
participacion representativa.

Esta situacion no es extrafia, considerando que la participacion en actividades
extraescolares o de tiempo libre en general ha sido alta en Catalufia, especialmente en

las actividades deportivas (Trilla y Rios, 2005: 302). Estos datos no han sido revisados a
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nivel escolar en Chile pero seguro podria resultar interesante conocer qué ocurre en este
ambito, principalmente por el positivo efecto que puede generar en la trayectoria
participativa de los individuos que las actividades extraescolares sean

significativamente participativas (Novella, 2010).

Tabla 16. Porcentajes de respuesta afirmativa apartado 2 y 3, Experiencia de

participacion anterior en organizaciones representativas y tiempo libre.

Experiencia anterior Si

Cargo representativo | B 30,7
Cargo representativo 2 D 10,3
Organizacion tiempo libre 1 B 455
Organizacion tiempo libre 2 D 12

Respecto a las participaciones preferentes para los jovenes ante conflictos
hipotéticos, la tabla 17 indica que la mas preferida fue la Asamblearia. Tipo de
participacion caracterizado por facilitar la deliberacién y participacion directa, de modo
que cada miembro es reconocido en su derecho a opinar y consensuar con sus pares.

Este tipo de participacion fue mayormente preferida en el ambito Académico,
donde los jovenes seleccionaron con un amplio porcentaje (75,2%) esta via para la
solucién de problemas. En el unico ambito donde la participacidon Asamblearia
comparti6 preferencias fue en el ambito Barrio, espacio donde se también fue
seleccionada el tipo de participaciéon Representativa, es decir aquella en que pocos
escogidos portan la voz de la mayoria.

Llama particularmente la atencién cémo los jovenes en general descartaron las
opciones extremas presentadas, especialmente la opcion Divergente que se caracterizaba
por presentar alternativas mads reivindicativas, exigiendo mayores grados de
participacion y demandando un comportamiento activo a los jovenes. Igualmente la

opcidn Autoritaria que equivalia a la no participacion, en tanto las decisiones estaban en
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manos de los docentes o autoridades, igual fue descartada. En consecuencia, los
estudiantes a nivel general demostraron interés en solucionar situaciones habituales a

través del ejercicio directo de la participacion.

Tabla 17. Porcentaje de tipo de participacion seleccionado como primera

preferencia para solucionar un conflicto por ambito de participacién en la escuela.

Apartado 4.
Ambitos : T?po de participa(fio’n primera elec.cio'n (%)
Autoritaria | Asamblearia | Representativa | Divergente
Académico B s S22 I 46 L 97
Tiempo Libre 3,0 616 | 30,3 59
Gestionde centro [L | 184 [0 536/ [L | 152 _ 139
Barrio L 176 B 36,6 26,2 20,2

La tabla 18 se refiere a la seleccion de los estudiantes entre las tres palabras que
podian seleccionar para indicar qué definian como participar. Destaco la tendencia en la
totalidad de los estudiantes por los términos Cooperar (56,3%) y Expresar las propias
opiniones (48,1%).

Por cooperar se ha comprendido la realizacion de un trabajo conjunto, obrar de
modo comun con otros para un mismo fin, como ha expresado la Real Academia
Espafiola. Este término seria un valor por ser favorable para la convivencia entre las
personas, en tanto limitaria el individualismo en pro de la consecucion de objetivos
comunes. Por otra parte la expresion de las propias opiniones corresponderia a una
accion de caracter individual, un medio para dar a conocer las ideas y visiones
personales, una forma de ser parte de un grupo través de la construccion de una opinion
y su posterior manifestacion.

De esta forma ambas preferencias de los estudiantes permitirian construir una idea

de participacion basada en el respeto por la individualidad y la basqueda del trabajo en

129



conjunto. Ya que por una parte los estudiantes indicaron que participar correspondia a

que cada uno aportase al logro de fines comunes, pero también a que cada persona

expresara sus opiniones, aspecto que se indicaria un reconocimiento a las visiones

personales y autonomas.

Otro aspecto relevante que emergid de este item fue que los jovenes no se

inclinaron hacia definiciones de participar relacionadas con cumplimiento de derechos

como Votar, Defender derechos y Ejercer cargos. Tampoco se identificaron con valores

como Ser solidario. Esta seleccion confirmaria la idea de participar que sostendrian los

jovenes, la cual se relacionaria con la voluntad individual de aportar a un fin comun,

pero no solamente cumplir con obligaciones o compromisos ya sean legales o

moralmente impuestos.

Tabla 18. Porcentaje de selecciones para cada palabra ante el apartado 6 “Sefiala

tres palabras o frases que mejor definen participar para ti”.

Palabras que definen participar

Derechos y deberes

Votar D 14,7
Ejercer cargos [ 6,9
Defender derechos A 9,5
Acciones

Tomar decisiones | 20,3
Actuar 21,2
Implicarse | 25,5
Expresar las propias opiniones L 48,1
Valores

Dialogar | 30,3
Ser solidario j 10,8
Responsabilizarse b | 20,3
Comprometerse | 34,2
Cooperar I:[ 56,3
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La tabla siguiente (tabla 19) expresa las respuestas de los jovenes sobre las acciones
participativas que habian realizado antes de responder el cuestionario. Seguin las
respuestas estas acciones se enmarcaban en el ambito Académico y de Organizacion
Estudiantil. Sin embargo las acciones mas destacadas en esos ambitos fueron
diferenciadas, en tanto en el ambito Académico indicaron haber trabajado
persistentemente en el desarrollo de una asignatura y en debates, igualmente
manifestaron que no habian realizado acciones de compromiso activo como proponer
evaluaciones o contenidos. De la misma forma en el &mbito de Organizacion Estudiantil
se evidencid que las acciones mas realizadas fueron aquellas en que los jovenes
solucionaron problemas y transmitieron informacion en el espacio de tutoria o consejo
de curso.

A su vez destaco en este item que en los ambitos de Barrio y Gestion del centro la
participaciéon de los estudiantes ocurria en un bajo porcentaje. Situacidn que se
relacionaria coherentemente con el apartado 1 del cuestionario, donde los jovenes

indicaban que en esos ambitos la participacion era baja.
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Tabla 19. Porcentajes acciones participativas realizadas durante los ultimos 12

meses previo al cuestionario, apartado 7.

Académico Si
En debates durante las asignaturas 53,1
En una asignatura preguntando y trabajando 70,4/
Proponer forma de evaluar contenidos j 26,6
Barrio

Colaborar en el barrio representando al Instituto o133
Representando al Instituto ante Ayuntamiento/Municipio 99
Gestion centro

En cumplimiento o redaccion de normas del Instituto 86,9
En el Consejo Escolar j 14,5
Organizacion representativa

Difundir actividad en el Instituto en sitios web, carteles, etc. j 26,3
En asambleas de clase para solucionar problemas de todos . 396
En grupos de discusion sobre temas politicos que nos afectan L] 217
Organizar una actividad para la clase en tutoria/consejo de curso Ll 20,5
Presentarse a un cargo representativo en el Instituto L 19,0
Solucionar problemas con pares en tutoria/consejo de curso 58,3
Transmitir informacioén importante en tutoria/consejo de curso 49,2
Tiempo libre

Asistir al Instituto en tiempo libre para usar espacios 36,1
Donar o recibir dineros para causas humanitarias externas 46,7
En actividades de protesta con amigos del Instituto L] 216
Firmar una peticion o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos o112
Organizar actividades extracurriculares con distintos miembros del Instituto D 28,1

Por ultimo la tabla 20 refleja que la participacién que los estudiantes indicaron
haber mantenido, al momento de responder el cuestionario, en organismos asociativos
era minima. Apenas un 31,1% de los 243 jovenes que conformaron el grupo de estudio
indicaron tener al menos una actividad asociativa dentro o fuera de su instituto, al
momento de responder el cuestionario.

Esta situacion se contrapondria con la participacion presentada por los jovenes en
los apartados 2 y 3, lo que llevaria a suponer que las participaciones de los estudiantes
en organizaciones y/o actividades de tiempo libre, fueron principalmente en la infancia.

Asi, probablemente en la actualidad, los jévenes tenderian a concentrar sus intereses en
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lo académico como una forma de potenciar el ingreso a las universidades o mundo

laboral.

Tabla 20. Porcentajes de participacion asociativa al momento de responder el

cuestionario, apartado 8.

Actividad asociativa [Si
A 31,1
B[ | 11,6
cll 5
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5.1.1 Conclusiones resultados globales obtenidos para el cuestionario

Los hallazgos del cuestionario son significativos para la investigacion en tanto
reforzaron el tinte participativo de los centros escogidos, a la vez que permitieron
identificar los principales ambitos donde ocurria esa participacion.

Segun los resultados, los jovenes participaron en asociaciones de tiempo libre, pero
esa participacion habria disminuido con el paso del tiempo en al menos un 14,4 %, sin
considerar los cargos representativos que podrian haber ejercido en sus centros.
Situacidon que revelaria que los intereses de los jovenes fueron transformandose hasta
focalizarse en la participacion directa, como fue evidenciado en la preferencia de la
participacion asamblearia.

Igualmente se mostro una clara tendencia de los estudiantes en comprender
participar como cooperar y expresar las propias opiniones. Lo que permiti6 intuir que la
idea de participacion que subyaceria en esta juventud, pese a las diferencias geograficas,
tendria que ver con una mirada de accidon local. Caracterizada por mantener la
autonomia a través de la expresidon de opiniones y nuevamente, el ejercicio de
participacion directa, pero esta vez a través de la cooperacion con los fines comunes.

Esta tendencia podria hablar de un efecto de generacion, segun el contexto historico
que les ha tocado vivir, aunque no de una subcultura juvenil (Feixa, 1996: 110). Asi, los
estudiantes entre 16 y 18 afios tendrian en comun encontrarse en un periodo historico de
critica activa a las sociedades democraticas que conforman (Simonsen, 2012; Trilla et
al, 2011). Pero manteniendo la autonomia y libertad para vincularse en lo que les

interese y no en lo que podria ser una obligacion.
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5.2 Analisis de casos

5.2.1 Liceo San Pedro

5.2.1.1 Descripcién del centro

El Liceo chileno San Pedro fue construido con la finalidad de dar una mayor
cobertura educacional a la zona de San Pedro de la Paz. Fue ubicado en una zona
residencial, en instalaciones que fueron pensadas para que funcionara una escuela de
Educacién Basica, pero que finalmente han sido utilizadas por el mismo Liceo durante
sus 40 afios de trayectoria. Esta institucion es de dependencia de municipio, se ha
descrito como laica y no realizaria seleccién de sus estudiantes por calificaciones o
informes de personalidad, asi la mayoria de los estudiantes ingresarian al centro en 1°
afio de Ensefianza Media.

Hasta el afio 2009, en el centro se impartian dos jornadas académicas a distintos
grupos de estudiantes, una por la mafiana y otra por la tarde, pero debido a una sostenida
disminucion de la matricula, actualmente se realizaria una tUnica jornada durante la
mafiana.

Segun los docentes y directivos entrevistados en este instituto, las dificultades
econdmicas de sus estudiantes han afectado la consecucion de objetivos del centro,
tanto en rendimiento académico como en cualquier otra actividad promovida desde el
interior o exterior del Liceo. Al mismo tiempo, segliin los docentes que participaron en
la investigacion, la vulnerabilidad socioecondémica seria un factor relevante que
limitaria la organizacion y ejecucion de cualquier accion participativa.

Los motivos por los cuales este centro fue seleccionado, correspondieron a su

destacado rol en la comunidad de San Pedro de la Paz, tras haber organizado un
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Seminario de Liderazgo Juvenil en conjunto con el Municipio. Este seminario apuntaba
a la formacion de jovenes comprometidos con el desarrollo del entorno, caracteristica
por la que fue alabado, segiin docentes del mismo centro. Junto a lo anterior, las

autoridades del centro accedieron a colaborar con la realizacion de la investigacion.

5.2.1.2 Descripcion de la participacion de los estudiantes en el centro

a) Analisis documental: los documentos del Liceo analizados fueron su Proyecto
Educativo y el Reglamento Interno. Los puntos en que se referian a la participacion de

los estudiantes en ambos documentos se presentan en las siguientes tablas:

Tabla 21. Analisis participacién en Proyecto Educativo Liceo San Pedro.

Informacion bibliografica

Nombre documento: Proyecto Educativo Liceo Humanista Cientifico Comuna San
Pedro de la Paz.

Fecha elaboracidn: Marzo 2006

Contenido: Misién
Vision

Objetivos generales
Tipo de persona
Tipo de educador
Tipo de educacion
Tipo de familia
Comunidad exdgena

Aspectos relevantes en relacion a la participacion de los estudiantes

- La Misién indica que el Liceo es un “Liceo Humanista Cientifico, que promueve una
educacion de calidad, que prepara a sus alumnos y alumnas con proyecciones de futuro,
creando las condiciones necesarias para que se desarrollen como personas integrales; que se
proyecten como seres trascendentes y perfectibles, en valores espirituales y morales, llegando a
ser actores del cambio social.” y su vision que “El Liceo San Pedro es un establecimiento de
Educacion Media innovador, reconocido por su trayectoria de servicio publico. Sus egresados
son personas emprendedoras que poseen un alto sentido de los deberes ciudadanos,
respetuosos de los demds y de su entorno.” (2006:2)

- Entre sus Objetivos Generales destacan “3. Establecer vinculos con las fuerzas vivas de
la comunidad para propender al bienestar social — cultural, el deporte, la recreacion, el cuidado
y conservacion del medio ambiente, a través de un trabajo mancomunado. 6. Generar y
desarrollar, participativamente, una Convivencia Escolar fundada en el compromiso explicito,
en un Reglamento de Convivencia, de los roles, funciones y responsabilidades asociadas de los
Docentes Directivo, Docentes, Codocentes, Padres y Apoderados y Alumnos, tendiente a la
mejora permanente de la Calidad Educativa.” (2006:2)
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- Sobre el Tipo de Persona que se espera formar, se indican los principios de “1. Un
hombre que siente como un deber conservar y renovar la cultura, trabajar por los derechos
ciudadanos y aceptar el disentir sin enfrentamientos. 3. El Liceo sustenta una persona integrada
a un sistema democrdtico en una sociedad en constante proceso de cambio.” Y como
indicadores de estos principios sefala: “2.4. Se integra y participa en su medio social, pero
discrimina frente a lo negativo: violencia, drogadiccion, alienacion, consumismo, pornogrdfia,
promiscuidad y prostitucion. 3.1. El alumno participa en la eleccion de sus propias
organizaciones. 3.2 Asume las funciones que le son encomendadas por el mandato de sus
pares. 3.3. Dice lo que siente y piensa con una actitud de respeto. 3.4. Vive cotidianamente la
prdctica de los valores democrdticos.” (2006: 3)

- Del Tipo de Educacién, destaca entre sus principios que: “El curriculum del Liceo
estimula al alumno a indagar y comprender por si mismo la naturaleza y la sociedad,
integrando sus experiencias al aprendizaje, facilitando su adaptacion a los cambios,
convirtiéndolo en un actor de su educacion.” (2006:7) y entre los indicadores que: “2.6.Los
departamentos de asignatura desarrollardn sus unidades con estilo dindmico y participativo.”
(2006: 8)

- Finalmente respecto a la Comunidad Exdgena indica como principio que “1. La
comunidad circundante se siente identificada y comprometida con el Proyecto Educativo del
Liceo.” Y que “Establece vinculos con las fuerzas vivas de la comunidad que rodea al Liceo:
Escuelas, Carabineros, Industrias, Consultorios, Universidades, otras.” Y entre los indicadores
que “(la comunidad) Mantiene campafias que preparan a los alumnos como futuros
ciudadanos ecoldgicos.” y “El Centro de Alumnos emprende acciones que benefician a
Organismos de la Comunidad. (Por ejemplo: Hogar de Ancianos.)” (2006: 10-11)

Tabla 22. Analisis participacién en Reglamento interno Liceo San Pedro.

Informacion bibliografica

Nombre documento: Reglamento Interno Liceo San Pedro de la Paz.
Fecha elaboracidn: 1° marzo 2007
Contenido: Fundamentos, objetivos y estructura

Normas técnico pedagdgicas

Normas técnico administrativas

Normas de vida escolar sobre responsabilidad y disciplina

De las normas generales relativas a la higiene y seguridad
Politica del liceo frente a las situaciones especiales
Politica del liceo frente a la prevencién del alcoholismo vy la
drogadiccion

De las normas que rigen la actividad docente y no docente
De la difusién y adecuacidon del presente marco de
convivencia

Normas respecto al uso de biblioteca

Manual de funciones

Aspectos relevantes para la participacion de los estudiantes

- En las Normas técnico pedagdgicas se indica que “Son obligaciones de los alumnos
frente a sus profesores:
Asumir con responsabilidad su rol como estudiante en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
Mantener actitudes, modales y lenguaje correcto, respeto y deferencia.
Mantener higiene y presentacion adecuadas en su uniforme escolar, sus utiles, materiales y
sala de clases.
Mantener una actitud atenta y participativa en clases. Preparar sus tareas, utiles y lecciones.
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Proceder con honradez y veracidad.

Reconocer sus errores y esforzarse por superarlos.

Llegar puntualmente a clases y asistir regularmente a ellas.

Cumplir con las normas de convivencia escolar.

Son derechos de los alumnos:

El derecho a la educacion que le garantiza la Constitucidn Politica y el respeto a su persona.
Contar con la asesoria y apoyo en todas sus iniciativas que propendan a su mejoramiento
personal o del Liceo.

Expresar libremente sus ideas dentro de los mdrgenes de la reglamentacion vigente y ante
quienes competa.

Contar con la garantia de su permanencia en el Liceo siempre que su comportamiento se
enmarque en lo que corresponde a su rol de estudiante.

Conocer oportunamente todas las observaciones positivas o negativas que se consignen en su
hoja de vida, por parte de quien las coloque.

Conocer oportunamente el resultado de las evaluaciones a que sea sometido por parte del
docente que las ha realizado.” (2007: 4-5)

- Se establece un compromiso de colaboracién con el cumplimiento de las normas del
centro que firman los padres o apoderados (2007: 20)

- Respecto a la difusién del marco de convivencia establece que: “a) La revision y/o
adecuacion periddica de las disposiciones contenidas en el presente manual se hard todos los
afios en el mes de marzo y en ella participardn, via comisiones de trabajo, todos los
estamentos de la comunidad educativa.” (2007:34)

- Sobre el Centro de Alumnos se establece que:

“Centro de alumnos, como organizacion propia del alumnado, le corresponde representar y
servir a sus miembros. Por ello debe promover y apoyar las iniciativas que contribuyan al
desarrollo integral de los alumnos; favoreciendo y motivando la participacion, creando y
supervisando estructuras que permitan que esto sea efectivo.
El Centro de alumnos, debe escuchar y discernir los problemas del alumnado, buscar soluciones
y pbromover respuestas que fortalezcan la unidad y armonia con los otros estamentos.
No podrd intervenir en actividades ideoldgico partidistas ni en materias Técnico Pedagdgicas o
en la administracion y organizacion escolar del establecimiento.
El Centro de alumnos, debe favorecer el mutuo conocimiento y colaboracion entre todos los
alumnos, y de éstos con los integrantes de los otros estamentos del establecimiento. También
promoverd los contactos con Centros de alumnos de otros centros.
Ill. Organizacion y funciones:

El Centro de alumnos, se estructurard con los siguientes organismos:

- La Asamblea General.

- La Directiva.

- El Consejo de Presidentes de Curso.

- El Consejo de Curso.

- LaJunta Electoral.

La Asamblea General estard constituida por todos los miembros del Centro de alumnos. Le

corresponde:

- Elegir la Directiva del Centro de alumnos.

- Funciones consultivas, no resolutivas

La Directiva del Centro de alumnos, serd elegida anualmente en votacion universal,
unipersonal, secreta e informada; dentro de los ultimos 60 dias del afio en curso.
Para optar a cargos en la Directiva del Centro de alumnos, el postulante deberd cumplir tres
requisitos: Tener un afio de permanencia en el establecimiento; No haber sido destituido de
algun cargo del Centro de alumnos; No haber repetido el afio inmediatamente anterior a la
eleccion, tener buen informe de personalidad y un promedio de notas igual o superior a 5,5 el
afio inmediatamente anterior.
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A la Directiva del Centro de alumnos le corresponde:

- Dirigir y administrar al Centro de alumnos en todas aquellas materias de su
competencia.

- Elaborar y ejecutar el Plan Anual de Trabajo del Centro de alumnos.

- Representar al Centro de alumnos ante la Direccion del establecimiento, el Consejo de
profesores, el Centro de Padres y apoderados y las instituciones de la comunidad.

- Decidir a propuesta del consejo de delegados de curso la participacion del Centro de
alumnos ante organizaciones estudiantiles con las cuales el Centro de alumnos se relacionard;
designando a los representantes cuando corresponda.

- Presentar al Consejo de delegados de curso, antes de finalizar su mandato, una cuenta
anual de las actividades realizadas.

- Ala directiva electa le corresponderd presentar a la Direccion del Liceo una ndmina de
cuatro docentes, con al menos un afio de antigliedad en el cargo, para desempefiar las
funciones de Asesores del Centro de alumnos.

Se explicitan las funciones de los miembros de la directiva: Funciones del presidente;
Funciones del Vicepresidente; Funciones del Secretario Ejecutivo;

Funciones del Secretario de Actas; Funciones del Secretario de Relaciones Publicas;

Del Consejo de Presidentes de Curso:

Estara formado por los presidentes de cada curso. Cada curso tendrd ademds un delegado
suplente. Son funciones del consejo de presidentes de curso las siguientes:

- Aprobar el Plan Anual de Trabajo y el presupuesto del Centro de alumnos, con sus

asesores.

- Estudiar las proposiciones, iniciativas y acciones de los diversos cursos y grupos de

alumnos, informando de ellas y dando impulso a las que estime conveniente.

- Determinar las formas de financiamiento del Centro de alumnos.

- Servir de organismo informativo y coordinador de las actividades de la Directiva y los

Consejos de curso.

- Aprobar la dfiliacion del Centro de alumnos a aquellas organizaciones estudiantiles de

que se desee formar parte o la desafiliacion.

Del Consejo de Curso:

El Consejo de curso es la organizacion de los alumnos que componen un curso, bajo la
conduccion de su respectivo profesor jefe. Es el organismo base del Centro de alumnos.

Del Tribunal Calificador de Elecciones (TRICEL):

Cumplira funciones de Tribunal Calificador de Elecciones, siendo por lo tanto, el organismo
responsable de todos los procesos eleccionarios que se lleven a cabo en los organismos del
Centro de alumnos.

Sus funciones cesan después de haber proclamado la nueva Directiva del Centro de
alumnos.

- Procedimiento Electoral

- De los Asesores del Centro de Alumnos:

Los consejos de curso serdn asesorados por sus respectivos profesores jefes

La Asamblea General, la Directiva, el Consejo de Delegados de Curso y el TRICEL, tendrdn en
conjunto dos asesores designados por la Direccion del establecimiento, de una nédmina de
cuatro docentes que deberd presentar la Directiva electa, antes del término del afio escolar
(2007: 72-79)

- La nota final del reglamento establece que cualquier asunto no revisado en el
reglamento sera solucionado por la direccion del establecimiento.
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La informaciéon que facilitdé este centro para el desarrollo de la investigacion
indicaria dos situaciones particulares desde la perspectiva de la participacion de los
estudiantes. Por una parte se ha difundido una proyeccién futura del estudiante, el cual
deberia ser un buen ciudadano, respetuoso de los principios democraticos y
excepcionalmente correcto en su actuar cotidiano. Pero todo ello posterior al periodo de
escolarizacion, es decir cuando sea un adulto, segun se expone en el Proyecto
Educativo.

Por otra parte, se mostrd una estricta regulacion de la conducta de los estudiantes,
en tanto se explicitaba cémo los estudiantes debian proceder durante las asignaturas y
en el centro en general, a través del Reglamento Interno. En este sentido a los jovenes se
les indicaba que debian seguir actitudes y normas que garantizaran el cumplimiento del
deber.

Igualmente se present6 una perspectiva de derechos de los jovenes orientada a ser
escuchados y guiados en sus inquietudes. Asi el Centro de Alumnos, seria uno de los
organismos centrales para canalizar la participacion de los estudiantes, pero todas las
funciones, roles y modos de proceder de sus miembros habrian sido previamente
pauteados por el reglamento.

De esta forma, como se menciond anteriormente ambos documentos tendrian en
comun haber mencionado deberes y derechos de los estudiantes, especialmente en miras
al ejercicio de una ciudadania futura. También persistia en ellos la estima al
cumplimiento de deberes y la adecuacion a pautas de comportamiento valoradas por la
ciudadania y relacionadas con la democracia.

b) Principales resultados de los cuestionarios: en este subapartado se abordaron las
principales tendencias presentadas por los jovenes del Liceo San Pedro ante el

cuestionario.
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La tabla 23 indica que los 51 jovenes del Liceo San Pedro que respondieron el
cuestionario presentaron una distribucion de respuestas con tendencia a expresar su
percepcion sobre la participacion a través de valores como Algo. Asi también
descartaron la opcion de Mucho para la mayoria de las situaciones propuestas. Ello
reflejé que la participacion en este centro, independiente del ambito en cuestion, no era
altamente promovida desde la perspectiva de los jovenes que respondieron el
cuestionario. Esta situacion fue mas evidente en el &mbito Académico donde predomino
un porcentaje de consenso del 50% de los estudiantes ante la respuesta Algo para
situaciones como “Participamos en la eleccion de contenidos o metodologias de las
asignaturas” y “Podemos intervenir en el desarrollo de las asignaturas con facilidad”.
Ademas los ambitos de Barrio y Tiempo libre fueron los menos indicados como
espacios donde se fomentara la participacion, en tanto las respuestas tendieron a
ubicarse entre Nada y Poco.

Los ambitos de Gestion de centro y Organizacion Estudiantil presentaron una
tendencia a concentrar respuestas entre Poco y Algo, situacidon que evidencid que serian
espacios donde la participacion podria ser escasa. Esta tendencia se presento
especialmente ante preguntas como “Participamos en las decisiones de tipo
administrativo como el uso de espacios” o “Expresamos nuestras inquietudes ante
tutores, delegados y consejo escolar”. Finalmente desde la percepcion de los
estudiantes, el ambito donde mayormente sentirian que participaban fue Convivencia,
para el que se concentraron respuestas entre Algo, Bastante y Mucho. Por Convivencia
se comprendieron asuntos generales del centro tales como “Hay un buen clima de
convivencia” o “Se fomenta la participacion de los estudiantes” y otros mas de
percepcion personal como “Se respetan mis opiniones sobre temas sociales, politicos o

religiosos”.
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Tabla 23. Promedio porcentajes percepcion participacion por ambitos.

LSP Nada Poco Algo Bastante Mucho
Académico 11,9 I 12,9 . 50,5 I 18,8 I 5,9
Barrio 29,8 l 37,7 I 21,9 I 73 I 33
Convivencia 13 I 10,6 l 38,6 I 36,0 I 13,5
Gestién centro 13,1 I 24,8 l 38,6 I 19,6 I 3,9
Organizacién estudiantil 6,0 I 27,0 I 33,0 I 28,0 I 6,0
Tiempo Libre 32,0 I 32,0 I 30,0 I 4,0 | 2,0

Por otra parte en el siguiente grafico (figura 3) se muestra que para los 51 jovenes
del centro que respondieron el cuestionario, las palabras que mejor definieron participar
fueron primero Cooperar con un 22% de las preferencias y en segundo lugar Expresar
opiniones que fue indicado un 14% de las veces. Seguidamente como tercera
preferencia fue ubicado Comprometerse (13%).

Cooperar y Comprometerse se relacionan directamente con una concepcion
valérica de la participacidon, en cambio la Expresion de opiniones se referiria a acciones
que podrian realizar o no los jovenes. De este modo la participacion para la mayoria de
los jovenes seria un valor, caracterizado por el trabajo conjunto en pro de fines comunes

0 que convoca al trabajo comun.

Actuar
m Comprometerse
= Cooperar
® Defender derechos
Dialogar
Ejercer cargos
W Expresar opiniones
u |mplicarse
Responsabilizarse

Ser solidario

11% ® Tomar decisiones

4
i m Votar

Figura 3. Promedio seleccion de palabras que definen participar.
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La tabla 24 aborda los resultados que los jovenes indicaron como participacion
preferente segin ambitos. Asi reflejaron a través de sus preferencias que el tipo de
participacion que mas les gustaria vivir en las situaciones hipotéticas planteadas seria la
Asamblearia, es decir aquella en que como grupo clase o a nivel de estudiantes en
general, podrian tomar decisiones deliberando en conjunto.

Este tipo de participacion reunié mas porcentajes de preferencia para la mayoria de
los ambitos propuestos, especialmente para el Académico. Sin embargo en los ambitos
de Tiempo libre y Gestion del centro, las tendencias se distribuyeron también hacia el
tipo de participacion Representativa, correspondiente a la eleccion de uno o mas
representantes que portasen la voz del grupo.

La excepcion ocurrid en la situacion planteada en el entorno de Barrio, espacio en
el cual los jovenes del Liceo indicaron preferir la participacion de tipo Divergente, es

decir aquella en que se rompian los esquemas de la participacion formalizada.

Tabla 24.Porcentaje tipos de participacion preferentes por ambitos.

LsP/Ambitos Tipo de participacion (%)

Autoritaria Asamblearia | Representativa Divergente
Académico I 16,3 40,8 18,4 I 24,5
Tiempo Libre I 12,2 51,0 32,7 | 41
Gestidn de centro I 14,3 32,7 22,4 I 30,6
Barrio I 22,9 18,8 14,6 I 43,8

Por otra parte en el grafico 4 se destacd particularmente que los jévenes indicaron
no tener experiencias de participacion anterior al momento de responder el cuestionario.
Asi tanto en 6rganos representativos como en organizaciones de tiempo libre, menos del

10% de los jovenes habia tenido algln tipo de experiencia.
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Figura 4. Porcentaje experiencias de participacion anterior.

La tabla 25 se refiere a las acciones participativas que los jovenes habian realizado
en los 12 meses previos a la aplicacion del cuestionario. Las respuestas expresaron que
esas acciones fueron pocas y en ambitos diferentes.

En el ambito Académico los jovenes indicaron haber preguntado y trabajado en el
desarrollo de una asignatura, situacion que afirmé haber realizado un 70% de los 51
estudiantes, un menor porcentaje de jovenes indico haber participado en debates durante
alguna asignatura. A partir de esos resultados se estimaria que en general la
participacion de los jovenes en el ambito académico se relacionaria especialmente con
la ejecucion de actividades.

En otro ambito, segin los jovenes las acciones participativas en el Barrio o en
entorno no habian sido realizadas en porcentajes relevantes, asi se demostrd que la
representacion de los estudiantes en organizaciones locales o por medio de un trabajo en
red con otras organizaciones politicas como integrantes del liceo, era escasa.

Respecto a la Gestion del centro, fue interesante observar que el 42% de los jovenes
indicaron que habian participado en la redaccion o en el cumplimiento de las normas de
su institucion educativa y solo un 22% habria realizado alguna participacién en el

Consejo Escolar.
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Entre las acciones participativas que se les consultd en el ambito de las
Organizaciones representativas de estudiantes, destacé principalmente el haber
solucionado problemas con pares o compaifieros de clase durante la hora de tutoria de un
modo pacifico y respetuoso. El amplio porcentaje de respuestas positivas indicaria que
para la mayoria de los estudiantes del Liceo (55,1%), ese espacio seria un lugar
disponible para solucionar problemas individuales de modo organizado. Como también
lo demostrd la segunda acciéon mas indicada por los jovenes, correspondiente a la
transmisién de informacion importante para todos los compafieros de clase durante
tutoria, que fue realizada por un 40% de los estudiantes.

Dentro de las acciones que se consideraron relevantes en el &mbito de Tiempo libre,
se encontrd la recoleccion o donacion de dineros para alguna causa externa a la propia
institucion escolar. La mencionada actividad fue realizada por un 36% de los
estudiantes, seguida por haber organizado actividades extracurriculares con distintos

agentes de la institucion escolar, que a lo menos lo realizé un 29,2% de los 51 jovenes.
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Tabla 25. Porcentaje acciones participativas por ambitos, realizadas durante los

ultimos 12 meses.

Académico LSP No
En debates durante las asignaturas I 46,0 I 54,0
En una asignatura preguntando y trabajando l 70,0 I 30,0
Proponer forma de evaluar contenidos I 26,0 l 74,0
Barrio

En el barrio representando al Instituto | 16,3 . 83,7
Representando al Instituto ante Ayuntamiento/Municipio I 14,0 . 86,0
Gestion centro

En cumplimiento o redaccién de normas del Instituto I 42,0 I 58,0
En el Consejo Escolar | 22,0 . 78,0
Organizacion representativa

Difundir actividad en el Instituto en sitios web, carteles, etc. | 22,4 . 77,6
En asambleas de clase para solucionar problemas de todos | 22,4 . 77,6
En grupos de discusidén sobre temas politicos que nos afectan | 20,4 . 79,6
Organizar una actividad para la clase en tutoria/consejo de curso l 34,0 I 66,0
Presentarse a un cargo representativo en el Instituto | 20,0 . 80,0
Solucionar problemas con pares en tutoria/consejo de curso I 55,1 I 44,9
Transmitir informacién importante en tutoria/consejo de curso l 40,0 I 60,0
Tiempo libre

Asistir al Instituto en tiempo libre para usar espacios | 22,0 . 78,0
Donar o recibir dineros para causas humanitarias externas I 36,0 I 64,0
En actividades de protesta con amigos del Instituto I 24,0 l 76,0
Firmar una peticién o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos I 14,0 . 86,0
Organizar actividades extracurriculares con distintos miembros del Instituto I 29,2 l 70,8

¢) Resultados cuestionarios segun analisis factorial Anova: la siguiente tabla (tabla
26) expresa las relaciones significativas presentadas en el Liceo San Pedro.

Para este centro el 4,4 % de las posibles combinaciones (ambitos-categorias)
registro relaciones significativas entre las respuestas de los grupos evaluados (21 casos).
De estas, tres correspondieron a diferencias entre sexos, donde las mujeres presentaron
valores de respuesta mas altos para el descriptor “Me comporto de forma responsable y
activa respecto a las decisiones que tomamos” y “Se respetan mis opiniones sobre temas
sociales, politicos y religiosos” ambos vinculados a la percepcion de que se promueve la
participacién en el centro en el ambito de Convivencia. Mientras los hombres lo
hicieron en “Discutimos sobre formas de mejorar nuestro instituto” correspondiente al

ambito de Gestion del centro.
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Estas diferencias podrian indicar que la percepcion de los estudiantes de
comportarse responsable y activamente respecto a las decisiones que toman en conjunto,
variaria segun el sexo de los individuos. Asi, se relacionaria significativamente con no
haber participado en actividades de protesta y manifestaciones sociales con los
compaifieros de clase o curso, particularmente para las mujeres. Situacion que reveld que
para ellas, en este centro, ser responsable y activo no seria lo mismo que manifestarse a
través de protestas, pero si tendria que ver con que sus opiniones fueran escuchadas.

Por otra parte, para los hombres del centro se establecid una relacion favorable
respecto a la percepcion de que podian discutir formas de mejorar el propio
establecimiento. De este modo para ellos la participacion podria ser relevante en cuanto
les permitiese influir en lo concreto y que les afecta directamente.

A nivel de clase o nivel, las respuestas significativamente distintas fueron tres,
siendo siempre superiores las de los estudiantes que cursan 3° medio. Estas fueron
respecto al uso del tiempo libre en el centro, por ejemplo en la organizaciéon de
actividades con distintas asociaciones del barrio o del entorno del colegio. Esta
situacidon presentd una posible sensacién de satisfaccion mayor en los jévenes de esta
clase, que tal vez no estaban viviendo la presion del rendimiento académico del tltimo
curso, con lo cual podian aprovechar mejor las oportunidades que el centro les brindaba
para participar.

De forma paralela, los alumnos que reconocieron haber realizado alguna de las
experiencias participativas propuestas, presentaron valores de respuesta superiores en 10
casos (Si>No) e inferiores en otros 5 (Si<No). De estas respuestas, el ambito de
participacion que agrupd mas casos con diferencias significativas fue Barrio, cuyas
respuestas fueron significativamente superiores en presencia de alumnos que
reconocieron haber realizados acciones participativas. Estas acciones se pudieron haber

desarrollado fuera del centro como “firmar peticiones” y mas en relacion con el centro
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como “proponer evaluaciones”, “ejercer cargos de representacion” y “transmitir
informacion”.

Asi los estudiantes que habian realizado acciones participativas en su entorno
mostraron una mayor sensacion de uso del espacio del centro, como también una alta
valoracién a las amistades desarrolladas en el centro. Esta situacion podria reflejar que
se sentian parte de forma activa e implicada en lo que ocurria en el centro y en lo que
ellos podian realizar. De esta manera se evidencid que quienes experimentaron acciones
participativas en primera persona, efectivamente valoraron mas profunda vy

trascendentemente esa experiencia que quienes no vivieron dichas experiencias.
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Tabla 26. Relaciones significativas Liceo San Pedro.

Categorias y acciones

Ambitos de participacion

ACTL

AP

B.C

C.P

D.M

D.N

E.A

E.C

E.I

LA

0.B

P.B

R.O

Género

12

0.8

1.2

Curso

1.4

1.2

1.4

Actividad B

1.5

Actividad C

1.4

Asambleas de clase para solucionar
problemas de todos

1.3

Asistir colegio tiempo libre para usar
espacios

0.7

Difundir actividades en el instituto
usando espacios

0.8

Firmar peticién o manifiesto sobre
temas sociales

1.4

Grupos discusion sobre temas politicos
que afecten estudiantes

0.7

Organizar actividades extracurriculares
con distintos miembros del instituto

1.2

Otra experiencia anterior, tiempo libre

0.4

Proponer evaluaciones en asignaturas

1.3

Participar en protestas con amigos del
instituto

0.8

Representacion del instituto ante el
barrio

1.4

Ejercer cargos de representante de
estudiantes

1.5

Transmitir informacion importante en
tutoria

1.4
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d) Grupos de discusion: la informacion recogida en este centro se presenta segun
las categorias de analisis.

Acciones e ideas asociadas a la participacion en sus colegios: para los jovenes de 3°
y 4° Medio del Liceo, las acciones e ideas asociadas a la participacion se relacionaron
con acciones puntuales que ocurrian pocas veces al afio, entre ellas las celebraciones de
dias especiales (dia del profesor o dia del alumno) y las actividades de aniversario. Sin
embargo ante estas ultimas, expresaron principalmente un disgusto por las dificultades
que vivian para que hubiese participacion de todos los estudiantes. También indicaron
que la participacion la ejercian al organizarse para reunir dinero y colaborar con las
necesidades del propio centro, como se desprende de las siguientes expresiones:

“las actividades que nosotros conformamos como compafieros para ayudar a
nuestro liceo y cosas asi, por el estilo” (10:10, G2)

“Yo encuentro que el liceo como que se une cuando hay que recolectar fondos para
la cena de cuarto medio, ahi como que todos las personas como que se unen para
aportar a esta cena.” (16:16, G2)

“el 30% del liceo, se interesa y quiere participar, en competencias de bailes y todo
lo que se te pueda ocurrir en el aniversario, mientras que al restante no le interesa”
(61:61, G1)

Por otra parte, se observd que las acciones participativas que destacaron tenian que
ver con un desempefio ideal, tanto de los compaiieros como de un centro de alumnos
que pudiese ejecutar las acciones que definian como participacidon. Asi, coincidieron en
realizar una critica a lo que hacian los estudiantes del centro de alumnos, porque debian
representar a todo el colegio y segliin los jovenes son quienes podrian coordinar la
participacion de los demas estudiantes, como se puede leer en las siguientes citas:

“el centro de alumnos si tiene participacion en los cambios que se pueden hacer en

el colegio, en actividades nuevas que se puedan crear” (5:5, G1)
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“Lo otro es que el centro de alumnos tendria que estar formado, si va a ser uno, se
metan todos de todos los cursos (...) un representante de cada curso, (...) asi se hace
una idea en un curso y él la va a proponer al centro general” (230:230, G1)

“Luchar por lo que quieren, tener proposiciones como claras, no asi como locas, ni
tonteras, si no que motiven al director para decir que si” (222:222, G1)

Las citas siguientes reflejan que al profundizar en las ideas y acciones que los
jovenes vinculaban a la participacion se percibid en ellos una reflexion sobre la
ambigiiedad ante al qué y cobmo participar:

“Y las pocas ideas porque dicen una idea interesante que podriamos hacer, pero
qué idea” (89:89, G1)

“Yo creo que hay que empezar primero con qué es el centro de alumnos y qué es lo
que tiene que hacer un centro de alumnos y qué es lo que tiene que hacer el liceo igual”
(175:175, G1)

Sentido de la participacion: respecto al sentido de la participacion los estudiantes
explicaron desde la misma légica critica- reflexiva la ambigiiedad de roles y el para qué
de la participacion que vivian dentro del colegio. Manifestaron una busqueda por
comprender o proponer mejoras para avanzar hacia un bien comun en la definicién de
roles, funciones y acciones que cada miembro de forma individual y colectiva dentro del
centro. Segun se lee a continuacion:

“nosotros no tenemos por qué preocuparnos de las cosas del establecimiento, de
los barios, eso segun yo tendria que ser preocupacion del colegio, no de los alumnos”
(167:167, G1)

“nosotros por ejemplo tenemos que ya las actividades extraprogramadticas del
aniversario, eso si, ya tenemos que ver eso y poner una cuota y todo eso, porque eso
igual es como que nosotros lo creamos, pero lo de los barios y arreglar las salas y

pintarlas, eso no es parte de nosotros” (178:178, G1)
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“encuentro que hay gente que es brillante y que deberia participar y ayudar al
liceo en general, si al final el 3° sigue, el 2° sigue y dudo que se cambien a otro
colegio” (104:104, G2)

Igualmente las siguientes frases expresan como este cuestionamiento del sentido de
las acciones participativas que realizaban fue extensivo a la organizacion de la propia
clase o curso:

“Eso igual deberia inculcarse en el curso porque creo que los profesores dicen ya
si vamos a tener Consejo de Curso, qué es lo que se hace, no se habla nada, (...)
cuando ibamos en la bdsica teniamos consejo de curso (...) deberiamos hacer consejo
de curso asi, en la Media pondriamos atencion, seriamos respetuosos y realmente nos
interesaria algo” (118:118, G1)

El sentido de la participacion en las lineas descritas se vincularia a una
individualidad mas que a una visién colectiva. Especialmente se relacionaria con la
opcion personal de alejarse de las acciones participativas para no formar parte de algo
poco valorado, criticado y que ademads careceria de apoyo institucional. Esta posicién
seria para los jovenes mas clara y valiosa que haber participado en los espacios
disponibles, como se desprende de las siguientes citas:

“A mi no me gustaria ser parte de eso porque sentiria como que los alumnos no
me, no me pescarian, como que si uno da ideas y (...) cero interés entonces no sentiria
el apoyo de ellos.” (116:116, G1)

“como nadie quiere participar o todo el mundo alega y critica, igual ser la cara
como del liceo es dificil porque igual te tienes que atener a todos los comentarios, las
criticas y como son buenos para criticar acd, peor todavia” (108:108, G2)

“como va costando que las cosas resulten, hacer tanto tramite para conseguir algo

(...) al afio siguiente (...) dicen que va a costar demasiado, van a perder tiempo y nada
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va a resultar (...) menos personas se van a poner en la lista para poder hacer un centro
de alumnos” (110:110, G1)

Condiciones para la participacion: desde la perspectiva de los estudiantes, mas que
condiciones que promovieran la participacion en el Liceo existian muchas dificultades
para participar. Estas transitaban entre las relaciones con los adultos y entre ellos
mismos, asi como también con el marco normativo y las competencias que carecian o
necesitarian para participar.

La situacién relatada indicd que carecian del apoyo de los adultos, ademas de la
disposicion de recursos econdmicos. Los jovenes vincularon estos elementos con las
principales dificultades para participar en tanto no podian realizar lo que les interesaba
por falta de dinero. A la vez que observaban que los adultos tampoco los apoyaban para
buscar el financiamiento necesario, como se observa en las siguientes situaciones:

“Es que te dicen: jno creo que sea posible!” (50:50, G1)

“La idea es que yo voy donde el director, le propongo una idea y me dice que no,
pero yo voy de nuevo e insisto e insisto hasta que me diga que si” (224:224, G1)

“El liceo tampoco apoya a la directiva (del Centro de Alumnos), porque uno por
ejemplo se pueden presentar hartos alumnos y el liceo no aporta nada” (122:122, G1)

“pero nadie va a perder el tiempo y gastarse (...) mads encima te dicen hazlo pero
con un pero, o sea no va a ser 100% tampoco” (48:48, G2)

Seglin se observa a continuacidn, los jovenes criticaron falta de apoyo de los pares,
el desgano y desinterés en los asuntos estudiantiles, pero especialmente la
desvalorizacion de quienes intentaban participar en las organizaciones de estudiantes:

“Igual es porque si uno estd en el centro de alumnos dicen: no hicieron nada, no
hicieron nada, y si hace algo: buuu hicieron la mitad, hicieron la mitad. Y nadie ve lo

que se hace” (111:111, G1)
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“Eso es frustrante si, porque no hacen nada y después te lo critican, por eso igual
es frustrante y caleta de gente se desmotiva en participar de esas actividades... ellos
(los pares) sentados felices recibiendo, pero al momento de participar no estd ni ahi,
uno trabaja le da y te alega” (100:100, G2)

“el consejo de curso no ocupamos bien el tiempo porque nunca hablamos de estas
cosas, siempre estamos ahi sentados escuchando musica, hablando” (240:240, G1)

Igualmente, relacionado con la vision negativa y la carencia de apoyo de los pares,
los jévenes expresaron caracteristicas que segin ellos carecian, especialmente
competencias y actitudes que valoraban para participar, pero que no poseian todos.
Como se puede observar en las siguientes citas:

“(ellos) Son como personalidades mdas llamativas, salen fuera de lo comun, no son
como todos los normales que nos quedamos en silencio no mas” (80:80, G2)

“El presidente debe pararse alli y decir “ya silencio” y empezar” (254:254, G1)

Finalmente, como se observa a continuacidn, sobre las condiciones para participar,
el marco normativo fue vinculado a todas las dificultades anteriores como un conjunto
de impedimentos establecidos, al igual que la falta de espacio fisico que se sumo a las
ausencias presentadas anteriormente:

“Nunca se dan los espacios acd, por ejemplo queremos hacer una actividad aparte
del curso y no se puede, porque no hay salas ni nada” (44:44, G1)

“tenemos ciertas reglas, los horarios, el espacio, miles de cosas” (54:54, G1)

“si nos dieran apoyo, uno diria el liceo nos daria un permiso asi para vender cosas
en los recreos (...) lo que ti quieras vender para ayudar, pero es que en realidad no, no
se puede, pero, pero, pero” (136:136, G1)

“Que no se puede hacer mucho, que hay muchas reglas para hacerlo, que hay que
hacer muchos papeles, que el director no siempre estda de acuerdo porque en realidad

son normas y no hay financiamiento para eso tampoco. ’(24:24, G2)
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e) Entrevistas a directivos y profesores: las entrevistas realizadas en el liceo fueron
a uno de los tutores de las clases investigadas que paralelamente ejercia como profesor
asesor del Centro de Estudiantes; una docente que coordinaba el seminario de liderazgo
a la vez que daba asignaturas en los niveles investigados; el director y la encargada de
orientacion del centro. La informacion se presenta a continuacion segun las categorias
correspondientes:

Acciones e ideas asociadas a la participacion: los adultos identificaron la
participacion de los jovenes con las actividades de diversion o presentaciones artisticas,
sin embargo segin los mismos adultos esas acciones eran insuficientes, como se puede
leer en las siguientes citas:

“es poco los momentos de participacion que tienen los jovenes, para los
aniversarios hacen debates, el congreso en que yo misma participé, (...) aqui se hace
poco, yo creo que se hace solamente para el aniversario del liceo, (...) los nifios pueden
participar en los actos civicos que se hacen por nivel una vez al mes, entonces ahi los
alumnos muestran las capacidades que tienen en distintos ambitos” (8:8, Profesor 1)

“cuando se dan espacios de participacion y se les llama a los alumnos a participar
por ejemplo en talleres, nosotros tenemos hartos talleres aqui por ejemplo taller de
danza, taller de arte, talleres deportivos y algunos otros (...) a veces generan ellos sus
propios talleres, pero principalmente talleres deportivos, el uso del tiempo libre,
entonces ahi si participan.” (18:18, Profesor 2)

Otro ambito de acciones participativas correspondio a la representatividad a través
del Centro de Estudiantes o las Directivas de Curso, ambos grupos actuarian
principalmente en las actividades descritas anteriormente. Los adultos coincidieron en
destacar que esos grupos no eran masivos ni activos, que no eran relevantes para el

funcionamiento del centro. Sin embargo, estaban realizando esfuerzos para transmitir lo
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positivo de estas organizaciones a los demas jovenes y asi alcanzar mejores niveles de
participacion, como se expresa a continuacion:

“en mi experiencia para qué sirven estas directivas (...) para organizar un dia del
alumno, tal vez un paseo y ese es su limite, el profesor jefe debe trabajar muy cercano a
ellos para poder ayudarlos a trabajar” (14:14, Profesor 2)

“la participacion esta dentro de los subcentros de representantes de cada curso y
esta el centro de alumnos que no tiene, o sea se pretende que tenga participacion, pero
la verdad de las cosas es que falta todavia. Y falta porque los alumnos como que no
estan preparados, o sea faltan alumnos de mayor poder de decision, alumnos mds
lideres (...) falta formar lideres positivos en ese aspecto, son pocos y no participan.”
(18:18, Profesor 1)

“Desde el afio pasado (...) me reuno periédicamente con la directiva porque yo
estoy consciente de que faltan instancias (...) yo espero que también sea un espacio que
ellos aprovechen, y ahi compartimos, conversamos, se informan, me hacen
planteamientos, ahora si no instituido o institucionalizado.” (16:16, Directivo 1)

Otro aspecto que los adultos relacionaron con la participacion de los jovenes fueron
los modos en que ocurria dicha participacion. En ese punto coincidieron en expresar
cierta disconformidad con el modo de participar de los jévenes, como se entiende desde
las frases siguientes:

“en los consejos escolares ellos pueden participar la directiva por lo menos el
centro de alumnos, tienen derecho a voz, entiendo que no tienen derecho a voto, pero
como los temas de consejo escolar muchas veces son temas bastante daridos para ellos

’

generalmente yo los he visto asistir, pero no participar porque no manejan los temas.’
(20: 20, Profesor 2)
“pero la participacion en la clase expositiva que ellos hagan preguntas, ya ahi, se

duermen un poquitito, ahi les cuesta mds expresarse” (13:13, Directivo 2)
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Sentido de la participacion: los adultos expresaron un sentido de la participacion
empapado por las descripciones anteriores, especificamente en lo que se referia al
sentido de la participacion para los jovenes. Comentaron que el modo en que ocurria la
participacion defraudaba y desilusionaba a los mismos estudiantes, porque algunos se
esforzaban para hacer actividades y animar a sus pares, pero con el paso del tiempo se
veian afectados en su propio rendimiento académico. Esa situacion reduciria el interés
por continuar desarrollando actividades por lo tanto el sentido de participar se vincularia
a dificultades y principalmente a la adversidad de una realidad que no apoyaba a los
jovenes, como se puede leer a continuacion:

“Los resultados de la gestion que ellos tienen, no responde a las expectativas con
las que ellos inician el cuento, entonces de repente hay mucho desencanto, muchas
amarras, muchas trabas y bueno por otra parte ellos ven que tienen que rendir en la
parte académica y un trabajo consciente, un trabajo acabado en el centro de alumnos
implica mucho tiempo y nos ha pasado como experiencia que chicos que han tenido
harta iniciativa, harto desplante para enfrentar a sus comparieros empiezan a bajar
notas (...) entonces es complicado para los mismos chicos participar por eso mismo
porque ven espacios poco claros de participacion.” (10:10, Profesor 2)

Esta problematica situacion también afectaria a los adultos porque les habria
demostrado ciertas carencias profesionales para intentar promover la participacion de
los jovenes, segun se puede observar en las siguientes citas:

“Falta espacios de capacitacion tanto para el profesorado que tiene a cargo este
tema que muchas veces actuamos por intuicion, por las ganas que tenemos” (30:30,
Profesor 2)

“hay que sacar un producto, entonces casi nadie se quiere arriesgar porque con

tan poco tiempo si el producto no sale es mal evaluado” (9:9, Directivo 2)
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Por otra parte como se puede leer a continuacion, a nivel de liceo se valoraria la
participacion porque les permitiria mostrar una imagen positiva del centro al exterior.
De este modo, si se logran cuidar aspectos de la identidad y vulnerabilidades de los
jovenes, el centro podria presentar una buena imagen en el entorno:

“aqui se les da en los colegios participacion en los concursos, entonces se les dice
quién quiere participar, pero siempre participa el mejor porque se supone que
representa al colegio y el colegio tiene que salir bien parado, con una buena imagen.”
(4:4, Directivo 2)

“A través de la participacion la institucion se da a conocer en otros ambitos que no
son solamente internos si no que pueden salir hacia el exterior a través de debates,
muestras, que se presentan en otros lugares.” (6:6, Profesor 1)

Condiciones que permiten o limitan la participacion de los jovenes: por ultimo,
respecto a las condiciones que permitian o limitaban la participacion de los jévenes en
sus instituciones educativas. Los adultos de este centro explicaron que existian
competencias que permitian una buena participacion, pero en el caso de los estudiantes
del liceo esas competencias no se habrian desarrollado lo suficiente. Consideraron que
esas capacidades podrian haberlas desarrollado antes de llegar al centro, a la vez que
evidenciaron que tampoco a lo largo de los cuatro afios de educacion los jovenes las
desarrollaban, sino hasta salir del centro. Como se puede observar en las siguientes
citas:

“los jovenes nuestros cuando entran al colegio vienen con ciertas capacidades (...)
conductas de entrada y obviamente cuando se van del colegio son personas
completamente distintas, son mas sociables, han desarrollado sus habilidades sociales,
su postura, su responsabilidad, sus capacidades para responder a requerimientos de la
institucion, son absolutamente mejor cuando se van, entonces ahi yo creo que su

participacion, su actuar en el colegio rinde sus frutos” (22:22, Directivo 1)

158



“es muy dificil trabajar con alumnos que no tienen esa cultura de trabajar
organizativamente, entonces si uno como profesor los deja solos que ellos organicen
sus espacios, sus discusiones, generalmente esto termina en una cosa distinta a la que
se proponian, en desorden habitualmente o desinterés” (14:14, Profesor 2)

Asi también a continuacidn se observa que estas incompetencias e insuficiencias
igualmente las relacionaron con sus propios roles, e indicaron que les costaba motivar
para que hubiese mas participacion:

“Yo creo que tiene que mejorar (...) tienen que comprometerse mds y a la vez a lo
mejor nosotros tenemos que ser lo suficientemente efectivos para generar las acciones
que a ellos mas les interesan, porque a veces nosotros tenemos una mirada de adulto
pero nos olvidamos de ellos” (6:6, Directivo 1)

“Se supone que la musica era un buen enganche para que los chiquillos tuvieran
una buena participacion y que los pudiéramos sentar y todo, entonces yo veia que
ahora egresaron los musicos y nos quedamos hasta ahi no mdas.” (6:6, Directivo 2)

La situacion descrita fue considerada una limitante de la participacion, a lo que se
le sumarian otras condiciones como el marco normativo, las leyes y contratos. Segun los
adultos todos esos aspectos afectarian a nivel global el desarrollo de la participacion,
impidiendo renovar aquello que desearian mejorar, como se puede observar en las frases
siguientes:

“la situacion de vida de nuestros estudiantes también yo creo que tiene que ver en
cierta medida, niios que necesitan trabajar, que necesitan acompariar a sus familias, a
sus padres (...) uno de repente les puede ofrecer en espacios que significan mds
sacrificio, mds tiempo o mucho mds tiempo, etcétera.” (8:8, Directivo 1)

“hay talleres por ejemplo de danza o deportes, pero talleres de participacion

ciudadana, que debiera haber, donde los nifios se expresen mds, no hay. Y no hay

159



porque no hay horas de colaboracion, el profesora estda con sus horas de clases
copadas y no hay horas para abordar eso.” (10:10, Profesor 1)

“hoy dia el contrato de los profesores se ajusta a su hora aula solamente, si al
profesor le quedan 45 6 50 minutos entonces les dicen (...) arme una academia de algo,
ya de baile, de canto, de lo que sea y nosotros sabemos que eso implica ensayos,
encuentros, ensayos, encuentros’ (9:9, Directivo 2)

“cada vez se estd dando mds, yo tenia un nombre para eso pero es muy peyorativo,
no puedo decirlo, pero es que cada vez se estd dando mads...asistencialidad. (...)
tampoco motivan a los chiquillos a salir adelante” (27:27, Directivo 2)

“tienen poca capacidad de decision y eso genera frustracion, eso genera
frustracion porque cada vez que tienen que hacer algo tienen que golpear muchas
puertas, qué se yo nos encontramos con falta de recursos, como generamos recursos,
tenemos que organizar una actividad para hacer esa actividad hay que pedir permiso
en dos o tres partes distintas y de esas dos, tres, cuatro partes donde van a golpear, la

mitad de ellas les dicen que no.” (28:28, Profesor 2)

5.2.1.3 Valoracion general de la participacion de los jovenes en el Liceo San Pedro

En el liceo la participacion de los estudiantes se caracterizd por ser una
participacion de acciones, las cuales realizarian con poca frecuencia en los distintos
ambitos indagados: académico, gestion del centro, barrio o entorno y en organizaciones
representativas. Principalmente destaco la participacion en el desarrollo de asignaturas
como unico espacio donde ocurrian este tipo de acciones, seglin las respuestas de los
jovenes en el cuestionario.

A su vez, los jovenes indicaron en el cuestionario que preferian una participacion

asamblearia. Aspecto que segun quienes participaron en los grupos de discusion no
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vivian en la experiencia educativa cotidiana en el liceo, situacion que reiteraron los
adultos entrevistados. De este modo, adultos y jovenes coincidieron en que habria una
participacion ideal, una aspiracion de como deberian ser las acciones participativas,
pero no se vivia en la realidad. Asi la realidad presentada por los dos grupos mostré una
participacién centrada en las actividades de aniversario o actos esporadicos, que
tampoco lograba convocar a la mayoria de los estudiantes.

Ante la realidad descrita, los jovenes demandaban precisamente lo que mas
vincularon a la idea de participacion en el cuestionario: valores como comprometerse y
cooperar. Al parecer, segun los propios jovenes, la participacion que se vivia en el
centro carecia de estos valores, en tanto no habia compromiso, apoyo ni cooperacion
entre los estudiantes. Como también indico el profesorado, que insistid en reiterar que
los jovenes no poseian las capacidades para participar activamente en los cargos de
representacion ni sabian ejercer liderazgos. Igualmente mencionaron que ellos no sabian
cdmo promover esas competencias.

Un punto de desencuentro importante en los datos obtenidos fue que los jovenes
esgrimieron una falta de claridad en los roles que deberian cumplir en las
organizaciones representativas. Al mismo tiempo criticaron acciones que relacionaban
con hacerse cargo las necesidades economicas del liceo como arreglar los servicios
higiénicos, porque eran asuntos ajenos a su responsabilidad, aunque les afectaba en el
dia a dia. Sin embargo los adultos no mencionaron esos asuntos, sino que destacaron las
carencias de los estudiantes para ejercer liderazgos. Como remediales los adultos
proponian desarrollar la motivacién a través de seminarios u otras actividades, pero
conscientes de que la burocracia del liceo y su entorno desmotivaban a los jovenes.

Evidentemente los adultos y los jovenes se refirieron a asuntos dispares de la
participacion, los primeros deseaban encontrar canales que les permitieran promover un

estilo de organizacion estudiantil y perfil de egreso. Quizas como relataba el Proyecto
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Educativo y Reglamento Interno, un ideal de un estudiante que conociera los derechos y
deberes del centro y que se comportara acorde a ello. Situacion que seglin los docentes
permitiria avanzar hacia una educacion integral, es decir a la formacion de un egresado
habil socialmente y que a futuro desempeiie un rol relevante en su contexto.

Los estudiantes por otra parte, deseaban ser mas activos en el presente y
experimentar durante el tiempo que estaban en el liceo, actividades que motivaban a
participar. Igualmente esperaban y ansiaban la conformacion de organizaciones
representativas inclusivas que efectivamente interviniesen en el colegio. Esta mejora,
segun los propios estudiantes que participaron de los grupos de discusion, dependia del
apoyo de los adultos y de la institucién, porque necesitaban espacios y recursos
economicos, pero también del apoyo de los pares.

Finalmente, los documentos del centro eran una aspiracion para las situaciones que
describieron ambos grupos de este colegio, en tanto perfilaban un ideal futuro de la
juventud. A la vez que explicaban que, para un funcionamiento adecuado, los jovenes
debian adecuarse a roles, cargos y modos de proceder en cada uno de esos cargos.
Aspectos que no se desarrollaban en el centro.

En conclusion, la participacion en este centro parecia estar caracterizada por las
sensaciones de insuficiencia, incapacidad y deseos de cambios. Segun la informacion
recabada, los cambios podrian devenir desde una intervencidn como el Seminario de
Liderazgo, pero en este seminario no se invitaba a todos los estudiantes, sino que a los
que podrian destacar. De este modo se continuaba reproduciendo un circulo vicioso de
la participacion, donde segun los instrumentos cuantitativos y cualitativos, los jovenes
percibian que no participaban directamente en su centro, ya fuera por sus propias
debilidades o por la gestion del centro. Asi se anulaba un posible sentido positivo de la
participacion dentro del centro, situacion que para los adultos correspondia a un

desinterés y limitado desarrollo de habilidades para participar en los jovenes.
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5.2.2 Colegio San Rafael

5.2.2.1 Descripcién del centro

El Colegio San Rafael fue fundado en 1931 por una congregacion de religiosas y
como una institucion de educacion privada, pero desde la década del 70 la
administracion del centro se encuentra en manos del Obispado de la ciudad. El
Obispado continua siendo el sostenedor econdomico del centro a través de la Fundacion
Juan XXIII, de forma compartida con el Municipio de Los Angeles, por lo que adquiri6
el caracter de concertado. La direccidon del centro es ejercida por laicos desde hace 10
afos.

El centro funciond en un edificio historico ubicado en el centro de la ciudad de Los
Angeles, hasta que el terremoto de febrero del 2010 generd dafios irreparables en el
edificio. Por estos motivos, durante el afio 2010 las clases se realizaban en otro centro
de la Fundacion Juan XXIII y posteriormente, desde principios del 2011, en un nuevo
centro a las afueras de la ciudad, en un sitio e infraestructura donada por el Gobierno de
Chile.

El centro recibe la mayoria de su matricula general en el primer nivel de Ensefianza
Media, los estudiantes provienen casi en su totalidad de otras escuelas de la misma
fundacidn religiosa. El colegio realiza una seleccion de sus estudiantes a través de las
calificaciones obtenidas en el periodo escolar antecesor e informes de personalidad del
colegio de origen. La poblacion de estudiantes del colegio se caracteriza por pertenecer
a la religién catolica, aunque varios miembros del centro indicaron que dicha condicién
no era excluyente para ingresar al centro.

El colegio, segin sus miembros, se caracterizaba por reunir a un equipo de

profesores que habia establecido relaciones de amistad, como fruto de encontrarse
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trabajado juntos mas de 10 afios. Igualmente destacaron la familiaridad en las relaciones
entre estudiantes y profesores. También los miembros del centro describieron un sello y
espiritu San Rafael que los unia. En este sello se encontrarian valores como preocuparse
por los demas, ser amables, alegres, comprometidos con el colegio y el entorno social,
pero principalmente desarrollar liderazgos que impactaran positivamente en la sociedad.

Este centro fue seleccionado por presentar un amplio nimero de actividades extra
curriculares en las que estaban involucrados masivamente los jovenes del centro. Estas
actividades se desarrollaban en ambitos deportivos, religioso y de cooperacién o
solidaridad. Junto a ello promovian a nivel institucional actividades solidarias
sistematicas por curso o nivel y también actividades ludicas para los estudiantes pero
organizadas por el Centro de Estudiantes. Junto con estas caracteristicas el centro

accedio a colaborar con la investigacion.

5.2.2.2 Descripcion de la participacion de los estudiantes en el centro

a) Analisis documental: el centro facilité dos documentos para esta investigacion,
especificamente el Proyecto Pedagdgico y Plan Anual Operativo que se reunian en un
solo documento y el Manual de Convivencia. De ambos documentos se extrajo la
informacion relativa a la participacion de los estudiantes, segin se presenta en las

siguientes tablas:
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Tabla 27. Analisis de la participacion en Proyecto Educativo y Plan Operativo

Colegio San Rafael.

Informacion bibliografica

Nombre documento: Proyecto Pedagdgico, Plan Anual Operativo
Fecha de elaboracidn: 2009-2012
Contenido: Plan Operativo

Fundamentacion/ diagndstico
Propuesta 2011
Estructura Plan Operativo 2011

Aspectos relevantes para la participacion de los estudiantes

- Laintroduccion al Plan Operativo expresa el objetivo de que el “ideario de la institucion
sea el motor de la gestion escolar, con uso eficiente de tiempos y espacios.” (2009-2012: 2)

- Lafundamentacién se refiere a la busqueda de generar en los estudiantes aprendizajes

de orden superior, a través de cuatro dareas prioritarias: Educacién de la fe y formacion
personal; Gestidon pedagdgica; Convivencia escolar; Difusidon y extensidon de actividades del
colegio (2009-2012: 3).
Especificamente en Gestidn se indica que los esfuerzos estan abocados a “rescatar a todos y
cada uno de nuestros alumnos y alumnas, con sus competencias en formacion y teniendo como
objetivo que todas las instancias educativas dentro de nuestra comunidad estdn intimamente
enlazadas con el éxito académico, personal y social de cada uno de ellos”. Respecto a
Convivencia Escolar sefiala que “Los tiempos han cambiado y el modelo de disciplina para hoy,
no es una excepcion. Sin embargo levantar una propuesta en este sentido requiere,
fundamentalmente un trabajo mancomunado de todos los actores del sistema. Nosotros nos
jugamos por esta linea de trabajo.” (2009-2012: 4)

- Para evaluar el logro de Aprendizajes de Orden Superior se destacan tres elementos:
revision de instrumentos de evaluacidn; bitacora de departamentos; productos. Por productos
se define “varias instancias que evidencian, desde un punto de vista cualitativo, la calidad y
progresion de los aprendizajes de nuestros alumnos. Entre ellos podemos mencionar:
Encuentro coral; Dia de la Chilenidad; Muestra folkldrica organizada por alumnos y alumnas
de NM4; Olimpiadas de Ciencias; Taller Cientifico; Gestion del Centro de Alumnos; Celebracion
de aniversario organizado por el Centro de Alumnos; Encuentro disciplinario a nivel de
alumnos y docentes, de taller de Fe y Ciencia.” (2009-2012: 4-5)

- Respecto a la estructura del Plan Operativo, entre las areas prioritarias se encuentra la
Gestion Escolar, para la cual las actividades organizadas buscan desarrollar tres objetivos:
Readecuar la planificacion a los requerimientos curriculares del momento, Integrar nuevas
estrategias al trabajo dentro y fuera del aula e Incrementar los resultados académicos (2009-
2012: 13- 15). Sobre el area de Convivencia Escolar, se determinan dos objetivos: Internalizar
el reglamento de convivencia escolar a través de la revision y capacitacion sobre el
documento con los distintos estamentos, entre ellos los alumnos y Generar un ambiente
propicio para la buena convivencia escolar a través de talleres de liderazgos, foros con
relatores externos, implementacién de actividades culturales, deportivas y recreativas (2009-
2012: 16- 17). Otra area prioritaria corresponde a la Difusién y extension de actividades del
colegio para lo cual los objetivos son: Informar a la comunidad los logros obtenidos durante el
afio académico y Promover la participacién de los alumnos en distintas instancias o
actividades. Estas actividades e instancias corresponden a concursos, campeonatos y
olimpiadas. Otro objetivo de esta area es Generar actividades que permitan el desarrollo de
talentos y valores en los alumnos, tales como debates, teatro, concursos de conocimientos,
encuentros sobre fe y ciencia y premiacién de las actividades extraprogramaticas (2009-2012:
18-20).
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Tabla 28. Analisis de la participacidn en Manual de Convivencia.

Informacion bibliografica

Nombre documento: Manual de Convivencia
Fecha de elaboracion: Sin fecha
Contenido: Introduccion

Parrafo 1: De los deberes del colegio

Parrafo 2: De los padres y/o apoderados

Parrafo 3: De los derechos y deberes fundamentales del
alumno

Parrafo 4: De los procedimientos

Parrafo 5: Tipificacion de faltas y sanciones

Parrafo 6: Situaciones especiales

Parrafo 7: Difusion del Manual de Convivencia

Nota final

Aspectos relevantes para la participacion de los estudiantes

- La introduccién explica que el Manual responde a las demandas por “un énfasis en la
convivencia democrdtica entendida como una oportunidad para construir nuevas formas de
relacion inspiradas en los valores que inspiran nuestro Proyecto Educativo Institucional:
respeto, esfuerzo y responsabilidad, veracidad y solidaridad.” al mismo tiempo se indica que
“fue elaborado con la participacion de los diferentes estamentos de la comunidad. Para su
construccion se reunieron los grupos representativos del colegio, es decir, el Consejo General de
Profesores y las Asambleas de Microcentros de Padres y Apoderados. El aporte de los alumnos
se hizo mediante jornadas especiales en las cuales se estudio y analizé el manual” (Sin fecha: 1)

- En los deberes del centro se indica que “14) El Colegio velard porque los alumnos(as)
representen publicamente a éste toda vez que la convocatoria haya seguido conductos
formales y que la direccion asi lo determine. En cada ocasion, los padres serdn informados y
cuando proceda se solicitard autorizacion de los mismos.” (Sin fecha: 2)

- Respecto a los derechos y deberes de los estudiantes se seiala “1. No ser discriminado
por razones étnicas, sociales, politicas, culturales o religiosas; 2. Ser tratado con respeto y
consideracion por sus pares, profesores y demds miembros de la comunidad educativa; 3 Ser
recibido por sus profesores, Inspector General, Coordinadora Académica. y/o Director para ser
escuchado en sus peticiones o sugerencias siempre que éstas sean formuladas en forma
correcta y oportuna; 4. Consultar a sus profesores sus dudas tanto dentro de la sala de clases
como fuera de ella en horario que éstos dispondrdn para tales efectos; 5 Conocer el sistema de
evaluacion al que serd sometido, el calendario de pruebas y el contenido que se evaluard en
ellas; 6 Recibir su prueba corregida y consultar en caso de discrepancia en puntaje, nota o
aspectos evaluativos; 7. Conocer el resultado de sus evaluaciones al menos una clase antes de
que le apliquen la siguiente; 8. Conocer alternativas de actividades extraescolares a las que
podrd integrarse de acuerdo a sus propios intereses, no pudiendo optar a mds de dos,
dependiendo de su rendimiento; 9. Participar activamente en la discusion y elaboracion del
Manual de Convivencia Escolar, siendo responsabilidad del Colegio asegurar su correcta
difusion al inicio del afio lectivo a través de las instancias de que se dispone para estos efectos:
Centro de Alumnos, Directivas de Microcentros, Representante ante el Consejo Escolar; 10.
Conocer las anotaciones tanto positivas como negativas que se registren en su hoja de vida.”
(Sin fecha: 6-8)

- Sobre los deberes de los estudiantes se indica “Corresponde al alumno/a: 1. Demostrar
respeto hacia la ensefianza de la fe catdlica; 2. a) Presentarse correctamente uniformado
(Limpio, varones pelo corte tradicional y rostro afeitado) a sus actividades escolares. b) Acoger
las opiniones de los demds aunque no concuerden con las propias. c) Contribuir con su lenguaje,
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gestos y actitudes a una sana convivencia. d) Demostrar autocontrol privilegiando el didlogo en
situaciones conflictivas; 3. a) Aceptar las normas que favorecen el bien comun. b) Contribuir al
mantenimiento y cuidado de la infraestructura puesta a su disposicion; 4. a) Asistir
regularmente a todas las clases y actividades programadas por el colegio. b) Cumplir con los
horarios establecidos por el Establecimiento para su jornada de clases: c¢) Cumplir
sistemdticamente con su trabajo escolar; 5. Presentar sus trabajos y evaluaciones en los
tiempos establecidos; 6. Proceder con honradez en sus tareas y evaluaciones; 7. Justificar
inasistencias a clases u otras actividades programadas por la Unidad Educativa con el
apoderado titular o suplente; 8. a) Colaborar en actividades que beneficien su aprendizaje y el
de sus pares. b) Asistir a todos los actos oficiales del Colegio o aquéllos en los que éste deba
presentarse como institucion. En este tipo de actividades las normas del presente manual
cobran plena vigencia en lo relativo a disciplina; 9. a) Trabajar en equipo haciendo aportes
positivos a los demds. b) Participar en los proyectos y actividades del curso y/o colegio.” (Sin
fecha: 6-9)

- Para referirse a los procedimientos ante el incumplimiento de los deberes expresados,
ademads de las faltas que atenten contra los valores de Respeto; Esfuerzo y responsabilidad;
Veracidad y Solidaridad. Se indican los siguientes pasos a seguir: A) conversacion con el/la
alumno/a por parte del docente o funcionario que vio la falta o responsable. B) registro de la
falta en seccién de asignatura del libro de clases. C) si en la hoja personal de un/a alumno/a
hay dos o mas observaciones relativas al incumplimiento de esta norma, el apoderado sera
citado con el/la alumno/a al establecimiento para informarse de esta situacién. D) si el
apoderado citado no asiste al establecimiento se registrara su ausencia en el respectivo libro
de clases. E) en caso de ausencia del apoderado en una segunda citacién, éste debera concurrir
a una entrevista con el Inspector General y el Director del establecimiento. F) si esta conducta
se reiterara, el/la alumno/a serd derivado a orientacion para iniciar un proceso de
acompafiamiento. G) los casos derivados a orientacion serdn comunicados al cuerpo docente
en consejo. (Sin fecha: 9-14)

- Por ultimo la Nota Final indica que “cualquier situacion de Convivencia Escolar no
contemplada en este Manual serd resuelta por el Equipo Directivo” (Sin fecha: 19)

- El'Manual es firmado por el Apoderado y el Alumno

Los documentos del centro presentaron un marcado énfasis a valorar y promover en
los ambitos de convivencia, un ideario claro y definido. Este ideario comprendia los
valores que el colegio destacd como importantes, especialmente el respeto.

El respeto fue indicado como un valor fundamental para una buena convivencia, a
la vez que era comprendido como una expresion de la fe y una forma de ser parte del
centro, a través de la implicacion en actividades. En este sentido el proyecto de centro y
el Manual de Convivencia convergieron en que desde el acuerdo entre las distintas
partes de la comunidad educativa se podia sostener la practica del ideario valdrico del

centro.

167




El énfasis y explicitacion de la metodologia del acuerdo a través del dialogo y el
cumplimiento de conductas, fueron evidentes en ambos documentos. En especifico el
Manual de Convivencia destacod entre los derechos y deberes de los estudiantes que
debian comportarse de un modo que hiciera posible cumplir con los ideales del centro.

b) Principales resultados de los cuestionarios: a continuacion se presentan los
resultados marcado por los jovenes del Colegio San Rafael.

La tabla 29 expresa las tendencias de los 83 jovenes que respondieron el
cuestionario sobre la percepcion de la participacion por ambitos. En ella se reflejaron
una alta valoracidn a la participacion en el ambito de Convivencia, el cual concentrd
mas de un 80% de respuestas entre Bastante y Mucho. También se percibié una alta
valoracion a las acciones que realizaban los mismos estudiantes a nivel de Organizacion
estudiantil, en comparacion con los demas ambitos preguntados. Ya que se les
preguntaba por asuntos como la posibilidad de expresar inquietudes ante sus tutores o
representantes estudiantiles y utilizar el espacio de tutoria para asuntos considerados
importantes.

Los ambitos de Gestion de centro y Barrio fueron en los que menos participacion
identificaron los estudiantes consultados, lo que se demostr6 a través de la agrupacion
de respuestas como Poco y Algo. Finalmente el ambito Académico que abordaba la
participacion e intervencion en el desarrollo de asignaturas y eleccidon de contenidos o
metodologias para las clases. Indicoé que los jovenes percibian su participacion en este

espacio como a nivel de Algo, y en menores porcentajes Poco y Bastante.
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Tabla 29. Promedio porcentajes para acciones realizadas en distintos ambitos.

CSR Nada Poco Algo Bastante Mucho
Académico I 9,0 l 24,7 l 34,3 I 24,1 I 7,8
Barrio I 28,5 l 333 l 26,5 I 9,6 I 2,0
Convivencia | 0,0 I 0,6 I 13,5 . 44,6 . 414
Gestion centro I 12,9 l 27,0 I 29,8 I 25,0 I 5,2
Organizacion estudiantill 2,4 I 5,5 I 24,2 . 45,5 I 22,4
Tiempo Libre I 3,6 l 28,9 . 39,8 I 18,1 I 9,6

La siguiente grafica (figura 5) indica las palabras que los jovenes prefirieron como
definicién de participar. Asi estos estudiantes las palabras que mas vincularon a la
definicion de participar fueron Cooperar con un 20% de selecciones entre los 83
estudiantes, seguida de Expresar opiniones (17%) y en un tercer lugar Comprometerse
(16%). La primera y tercera preferencia correspondian a valores, en cambio la tercera
reflejaba una accién individual. De este modo se pudo identificar que para los jovenes
que respondieron el cuestionario en este centro la idea de participar se asociaba
mayormente a valores que a acciones. A la vez que en ninglin caso se relacionaria con

asuntos de derechos y deberes como Votar o Ejercer cargos.

Actuar
= Comprometerse
m Cooperar
m Defender derechos
Dialogar
Ejercer cargos
W Expresar opiniones
® Implicarse
Responsabilizarse

Ser solidario

= Tomar decisiones
9%

2% 1% m Votar

Figura 5. Porcentaje palabras que definen como participar.
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La tabla 30 expresa cuales fueron los tipos de participacion preferente para los
jovenes en los distintos ambitos. De ella se desprende que en los ambitos Académicos y
de Tiempo libre la mas marcada fue la participacion Asamblearia, correspondiente a la
toma de acuerdos y el ejercicio de la deliberacion. Esta respuesta vario en el ambito de
Barrio, porque predomind la valoracion de una participacion de tipo Divergente o fuera
de la norma, la cual también fue destacada para el ambito de Gestion del centro.
También un porcentaje importante de jovenes se inclind por la participacion

Representativa para los ambitos Académicos y de Tiempo libre.

Tabla 30. Porcentaje tipos de participacion preferentes por ambitos.

CSR/Ambitos Tipo de participacién (%)

Autoritaria Asamblearia Representativa Divergente
Académico 8,4 36,1 I 31,3 24,1
Tiempo Libre 4,9 61,7 I 32,1 1,2
Gestion de centro I 18,5 33,3 I 16,0 I 32,1
Barrio I 24,4 22,0 I 12,2 I 41,5

Por otra parte, los estudiantes de este centro se caracterizaron por haber presentado
bajos porcentajes de participaciones anteriores, especialmente en organos escolares
representativos. Pero, a lo menos un 31,9% indic6 que tuvo participaciones en
organizaciones del tiempo libre previo a responder al cuestionario, como se indica en la

siguiente grafica (figura 6):
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Figura 6. Porcentajes de experiencia de participacion anterior.

Por ultimo, la tabla 31 indica los porcentajes de acciones participativas realizadas
por los jovenes durante los 12 meses previos al cuestionario. A partir de ella se
comprendio un 79,5% de los jovenes habian participado activamente en una asignatura,
Unico porcentaje altamente relevante dentro de las tres opciones consultadas. En
segundo lugar (39%), correspondid al haber realizados debates en clases, metodologia
de evidente caracter participativo, en lo que concernia al ambito Académico.

Respecto al ambito de Barrio, los jovenes indicaron las acciones consultadas eran
minimamente efectuadas. En base a lo anterior, se infirid que las acciones participativas
se realizarian principalmente en el centro y no en red con otras organizaciones del
entorno.

Para el ambito de Gestion del centro, los jovenes indicaron que el 41% de ellos si
habia participado en el cumplimiento o redaccidon de las normas del centro, pero no asi
en el Consejo Escolar, en el cual habian participado solamente un 18,1% de los 83
estudiantes. Respecto a las acciones que podrian haber realizado los jovenes en el
ambito de Organizaciones representativas estudiantiles, destacd el uso del espacio de
tutoria para solucionar conflictos y transmitir informacion. Ambas acciones tuvieron un

alto porcentaje de respuestas positivas, con lo cual se identificé que este espacio seria
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un lugar en el que efectivamente los jovenes del colegio podrian intervenir en los
asuntos de su interés.

Finalmente en el ambito de Tiempo libre las acciones que mayormente habian
realizado fueron donar o recibir dineros para una causa humanitaria externa al colegio
con un destacado 71,1 %. En segundo lugar, casi en una misma cantidad dos acciones:
asistir al colegio en tiempo libre para usar espacios comunes (31,3%) y organizar
actividades extracurriculares con distintos miembros del centro (31,7%). Las tres
opciones permitieron comprender que existia una vinculacion con el centro de un
porcentaje de los estudiantes, pero la tendencia mayoritaria reveld también el

reconocimiento activo de las necesidades economicas de los demas.

Tabla 31. Porcentaje acciones participativas por ambitos, realizadas durante los

ultimos 12 meses.

Académico CSR No
En debates durante las asignaturas I 39,0 I 61,0
En una asignatura preguntando y trabajando . 79,5 | 20,5
Proponer forma de evaluar contenidos I 26,8 l 73,2
Barrio

En el barrio representando al Instituto I 10,8 . 89,2
Representando al Instituto ante Ayuntamiento/Municipio | 9,6 . 90,4
Gestion centro

En cumplimiento o redaccién de normas del Instituto I 41,0 I 59,0
En el Consejo Escolar | 18,1 . 81,9
Organizacion representativa

Difundir actividad en el Instituto en sitios web, carteles, etc. l 43,4 I 56,6
En asambleas de clase para solucionar problemas de todos I 53,7 l 46,3
En grupos de discusion sobre temas politicos que nos afectan I 8,4 . 91,6
Organizar una actividad para la clase en tutoria/consejo de curso I 42,2 I 57,8
Presentarse a un cargo representativo en el Instituto | 21,7 l 78,3
Solucionar problemas con pares en tutoria/consejo de curso . 81,9 | 18,1
Transmitir informacién importante en tutoria/consejo de curso I 63,9 I 36,1
Tiempo libre

Asistir al Instituto en tiempo libre para usar espacios I 313 I 68,7
Donar o recibir dineros para causas humanitarias externas l 71,1 I 28,9
En actividades de protesta con amigos del Instituto | 12,0 . 88,0
Firmar una peticién o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos | 9,6 . 90,4
Organizar actividades extracurriculares con distintos miembros del Instituto I 31,7 I 68,3
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¢) Resultados cuestionario segin analisis factorial Anova: la tabla 32 presenta las
relaciones significativas halladas en el Colegio San Rafael, ademas de cudles fueron los
factores que provocaron esa relacion.

En el Colegio San Rafael el 7,1% de las relaciones evaluadas presentd respuestas
significativamente distintas entre categorias (dmbitos-categorias). En particular la
categoria de género, mostré que las mujeres respondieron de forma mas positiva en el
ambito Convivencia, ante el descriptor “Me comporto responsablemente respecto a las
decisiones que tomamos”. De esta forma se evidencid que para las mujeres de este
centro, la participacion era relevante desde el compromiso con el acuerdo colectivo.

Respecto al nivel o clase, se manifestaron tres relaciones que resultaron
significativas para 4° medio, especificamente ‘“Podemos discutir mejoras para el
instituto” (Gestion del centro), ‘“Podemos encontrar ayuda para problemas
personales...”, “Se respetan mis opiniones sobre temas sociales, politicos, religiosos”
(Convivencia). Sin embargo para 3° medio solamente se encontrd una relacién
significativa para “Organizamos actividades con distintas organizaciones del barrio”
(Barrio).

Esta situacion indico que en este centro, los estudiantes de 4° medio al parecer
disfrutarian de mas facilidades para participar, quizas por conocer durante mas tiempo
el funcionamiento del colegio o por el cardcter de despedida de su curso académico.
También el nivel o clase, se relaciono significativamente con la percepcion de encontrar
ayuda. Esto reveld que los estudiantes de 4° afio medio consideraban significativamente
que encontraban ayuda en su establecimiento, a diferencia de los de 3° medio para los
cuales esta diferencia no fue significativa.

Sobre las respuestas de los estudiantes que se expresaban en Si y No, las restantes

veinticuatro relaciones significativas se asociaron a alumnos que habian (Si>No: 24) o
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no realizado experiencias participativas, en cambio solamente 5 a quienes no las habian
desarrollado (Si<No: 5).

Para las respuestas afirmativas, destacaron los ambitos de participacion en el
Tiempo libre en actividades como “Organizamos actividades del instituto en nuestro
tiempo libre”, en el cual las respuestas fueron significativamente superiores en presencia
de alumnos que reconocieron haber participado. Otro andlisis merecieron las acciones
de haber “Participado en asambleas de clase para solucionar problemas de todos”,
“Proponer evaluaciones en asignaturas” y haber ejercido cargos de representante o en
experiencias de tiempo libre anteriormente. Todas estas acciones indicaron que los
jovenes, que efectivamente realizaron esas acciones se vieron influidos por ellas, es
decir les fueron relevantes. De esta forma podria ser que los estudiantes del centro que
han estado vinculados mas alla de lo académico con su instituto, es decir a través de
actividades deportivas, culturales o solidarias, utilizarian el tiempo libre dentro del
establecimiento. Asi como también lo habrian hecho aquellos que habian vivido la
experiencia de presentarse como candidatos o haber ejercido cargos como
representantes de su grupo clase, colegio o en alguna organizacion de tiempo libre.

Igualmente destacé entre los resultados que la percepcion de los jovenes sobre un
buen clima de convivencia en su establecimiento educativo se relacionaba
significativamente con que los jovenes hubiesen colaborado en el cumplimiento y
redaccion de normas en su colegio. De esta forma se comprendid que los jovenes
percibian un buen clima si habian colaborado formalmente con lo que les afectaba,
como la elaboracion de normas.

El mismo caso de accidn participativa y su consecuente percepcion positiva de la
participacion, se generd ante la percepcion de que en su establecimiento se podian
expresar inquietudes ante los profesores jefes o tutores, directivos, centro de estudiantes

y el consejo escolar. Ademas de haber difundido en el propio colegio actividades por
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medio de espacios como la radio escolar, sitio web y carteles al interior del
establecimiento. Asi se evidencid que el uso de los espacios era un indicador de
participacion real, que influia en la evaluacion de los jévenes de su propio centro.

Por otra parte respuestas negativas como no haber participado en actividades de
protesta o manifestaciones sociales con sus pares del establecimiento se relacionaron
significativamente con que se podrian desarrollar amistades positivas en el centro. De
esta forma se concluyo que para los jovenes de este centro, la valoracion positiva de las

amistades tendria relacién con que se alejaban de los conflictos sociales.
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Tabla 32. Relaciones significativas Colegio San Rafael.

Ambitos de participacion

Categorias
ACTL|AP|B.C|CP|D.M|DN|EA|EC|EI|ELB|FP|LA|O.B|P.B|R.O
Género 1.1
Curso 0.8 0.9 1.3 0.9
Actividad A 12 0.8 0.7
Actividad B 1.1
Asambleas de clase para solucionar 13 12 12 13
problemas de todos
Asistir colegio tiempo libre para usar 11 11
espacios ’ ’
Activamente en el desarrollo de una 08
asignatura ’
Colaborar cumplimiento norma del 11 12 13
instituto ’ ’ '
Realizar debates en asignaturas 1.1
Difundir actividades en institucion .
usando espacios '
Donar o recibir dineros para causas .
humanitarias ’
Firmar peticién o manifiesto sobre -
temas sociales ’
Grupos discusion sobre temas politicos 0.9
que afectan :
Organizar actividades extracurriculares 12
con distintos miembros o instituciones ’
Organizar actividades para toda la clase 11
en tutoria '
Otro Cargo representativo, experiencia 13 13
anterior ’ ’
Proponer evaluaciones en asignaturas 12 12 1.2
Participar en protestas con amigos del 0.9
instituto ‘
Ejercer cargos de representante 12
Tiempo libre, experiencia anterior 1.2
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d) Grupos de discusion: a continuacion se presentan las categorias emanadas de los
grupos de discusion realizados con jovenes del instituto.

- Acciones e ideas asociadas a la participacion: en los grupos de discusion
realizados con jovenes de los niveles de 3° y 4° Medio, destacé una concepcion de la
participacion vinculada a las actividades que realizaban los miembros del Centro de
Estudiantes y de las Directivas de Curso. Estas dos organizaciones cumplirian un rol
relevante para los estudiantes, en tanto sus miembros fueron considerados activos y
capaces de interferir efectivamente. Asi, los jovenes que ejercian cargos representativos
podrian tomar decisiones a nivel de clase, solucionarian problemas y organizarian las
actividades ladicas tradicionales, como las de celebracidon del aniversario. Como se lee
en las siguientes citas:

“una instancia buena de participacion es el Consejo de Curso donde todos
podemos opinar, (...)es moderado por una directiva, (...) a veces no es bien
aprovechada por los alumnos (...) también por ejemplo cuando hay problemas de
distinta indole o se quieren hacer actividades, también se organizan charlas del Centro
de Alumnos con la directiva de los distintos cursos, entonces ahi también se ve reflejada
la participacion de los alumnos representados por la directiva, dentro del
colegio”(32:32, G4)

Sin embargo, segun los estudiantes a pesar de que los representantes han sido
actores relevantes en la participacion dentro del colegio, no serian portadores de las
ideas o visiones de todo el grupo de estudiantes. En este punto los estudiantes
coincidieron en que los escogidos como representantes formarian un grupo afin al
colegio y clase respectivamente, pero que no abarcarian los intereses y visiones de la
totalidad de los estudiantes, como indicaron:

“Es como directiva de cada curso y después se informa a nivel superior que seria

el centro de alumnos y en realidad a nosotros se nos pregunta bien poco” (13:13, G3)
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“Es que las decisiones no las toma todo el mundo, si no que ciertos grupos y
tenemos que acatar no mas” (11:11, G3)

Segun los estudiantes de 3° y 4° Medio, la participacion se asociaria a actividades
puntuales como las celebraciones de aniversario y otras acciones que han organizado los
estudiantes del grupo pastoral o religioso del centro. Detras de esta descripcion de
actividades, ha sido destacada la reflexion que realizaron los jovenes sobre su
participaciéon como una demanda de mayor participacion. En tanto los estudiantes
reconocieron que existian espacios para participar, especialmente a través de las
organizaciones mencionadas, pero criticaron las carencias o fallas de la participacion
que se promovia. Especialmente criticaron que debian acatar constantemente las
decisiones que determinaban los adultos y los grupos representativos, como se puede
leer a continuacion:

“pero yo encuentro que para nosotros, estamos tan acostumbrados a ese modelo de
ensefianza (...) que ahora nosotros solamente acatamos, (...) uno sabe que es obvio que
uno tiene que acatar las reglas y no solamente del establecimiento si no que en todas
partes hay reglas pos” (125:125, G3)

“Mas alla de poder dar la opinion y participar y comentarla (...) que nuestra
opinion se valide y que la tomen en cuenta y que se haga lo que todos estamos de
acuerdo, porque nosotros podemos opinar algo, los profesores te pueden pedir la idea
de algo (...) O sea como que todas nuestras opiniones en realidad si se tomen en cuenta
y se logre algo concreto y no quede ahi en el aire como: esto es lo que creen los
alumnos” (104:104, G4)

De esta forma los jovenes coincidieron en asociar la participacion a una
colaboracion permanente para mejorar la vida en el colegio, una forma de establecer
relaciones y de aprender las reglas del entorno que compartian con profesores y

directivos.
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Sentido otorgado a la participacion: entre los jovenes habia un sentimiento
colectivo de ser grupo, sentirse parte del colegio a través del “espiritu sanraefaelino”
(43:43, G3) que los unia. Del mismo modo, como se observa en las siguientes citas,
reconocieron en el colegio una tendencia a impulsar y cuidar que se viviesen los valores
relacionados con ese sello, de forma tal que habia ciertos aspectos a considerar para
participar.

“Si, ademas yo creo que la gente en el San Rafa es especial segun yo (...) Yo llegué
a primero medio y cambié mucho mi forma de ser” (41:41, G3)

“No sé, en la forma de ser, somos mds cooperadores, mds entusiastas, tenemos un
espiritu sanrafaelino” (43:43, G3)

Por otra parte emergi6 desde los jovenes un sentido académico de la participacion,
concretamente demandaron que sus visiones fuesen incluidas en ese espacio, al igual
que sus experiencias adolescentes. En este aspecto demostraron que sus intervenciones
eran limitadas, pero que igualmente podian reflexionar sobre el valor de sus aportes en
esta area. Segun se lee a continuacion:

“Creo que si seria interesante que uno pudiera proponer modalidades para
aprender, o sea que no sea siempre igual que el profe llega, anota todo en la pizarra y
pasa materia, explica un poco y se va. También poder decir, profe podriamos hacer una
exposicion de lo que nosotros queramos, con relacion a la materia, pero que nosotros
propongamos algo, o investigaciones o cosas que sean mds dindmicas que estar
pasando materias siempre.”’(129:129, G3)

“Yo una vez habia pensado en esto y a mi me gustaria hacer como una
intervencion en la forma en la que se hacen clases. Me gustaria ayudar (...) compartir
esa experiencia y que esa experiencia aporte en algo a lo que es el sistema de nosotros

ahora.” (112:112, G4)
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Condiciones para participar: en la categoria de condiciones para participar, tanto
fisicas como de relaciones sociales y normas del centro, se presentd una valoracién
positiva de las caracteristicas de quienes los acompafaban y dirigian. Los profesores y
directivos, segun los jovenes, serian sujetos activos dentro del centro, con los que han
podido dialogar pero siempre desde roles definidos. Asi, los adultos decidirian y
pondrian reglas, ante las cual los estudiantes se someterian para participar e integrarse al
centro. Como se desprende de las siguientes frases:

“Por ejemplo cuando yo tengo una idea voy y se la planteo al profesor, que él me
diga si estd bien o estd mal y después se la planteo al curso” (28:28, G3)

“ellos comunican las decisiones que ellos como directiva, como autoridades
toman” (29:29, G4)

“Yo encuentro que igual en el colegio hay como buena comunicacion tanto entre
los alumnos como alumnos y profesores, hay muy buena comunicacion, se conocen las
autoridades mdximas como para uno poder dirigirse hacia ellas, también se crean
instancias de conversacion cuando hay problemas o casos puntuales ”’(32:32, G4)

En la misma linea se encontraba la relacion de los jovenes con el marco normativo,
el cual segun los estudiantes seria una hoja de ruta sobre lo que podian y no podian
hacer. Sin embargo los estudiantes indicaron, como se refleja en las citas, que a través
del consenso y didlogo con los adultos, se podian flexibilizar las normas en pro de la
consecucion de objetivos de los jovenes:

“Por ejemplo yo creo que aca lo ultimo que se puede hacer es hablar de un tema
polémico religioso por ejemplo, porque claro uno esta en colegio catdlico, uno tiene
que adecuarse al entorno, pero generalmente en otro dmbito por ejemplo en cosas
como mds de colegio como infraestructura del colegio, relaciones entre comparieros,
entre cursos y todo el cuento, igual se da como el espacio, se puede conversar, se

puede dialogar y hay mas interaccion” (24:24, G4)
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“Aparte que la direccion se preocupa de como te comportas para (...) escucharte o
no. Si te portaste bien, hiciste todo como se deberia, st te van a poner la mejor cara, te
van a decir que si, que lo podemos hacer, lo vamos a intentar, ver qué posibilidades
hay. Si te portas mal, llegas de mala manera, te van a decir, no tu lo hiciste mal,
cuando llegues bien vamos a ver si lo hacemos o no” (96:96, G4)

Otro elemento que surgio como condicionante de la participacion de los estudiantes
fueron sus pares. Los estudiantes serian relevantes como un factor de inclusion de los
individuos dentro del colectivo, a la vez que les otorgaron una funcién clave en la
validacion, legitimacion y desarrollo de las acciones que consideraban participativas.
Como se lee a continuacion:

“Es el mismo grupo que va a estar cantando, bailando en aniversarios, porque es
el grupo que se unié mds aunque sean de distintos cursos, en cambio los que no
participaron no tienen esa union digamos para poder participar (...) cuando se hace
una actividad o algo extra aparte de avisarle a todo el mundo uno va donde la amiga y
le dice: joye tu también y no sé qué! (...) (79:79, G3)

“Claro, son personas que dan la instancia para participar. El ambiente es mucho
mas acogedor, porque si uno estd en un ambiente donde a todo el mundo le da lo mismo
lo que uno opina, lo que tii no haces o si lo haces o si sale bien no importa, a uno no le
dan ganas de esforzarse y participar” (77:77, G4)

“Se acogen bien las propuestas siempre, aparte las opiniones que uno da siempre
Son en conjunto, 0 sea como que Siempre uno conversa antes: ...oye por qué no hacemos
esto que puede funcionar. Entonces después llega y se plantea, pero ya estd, la mayoria
la conoce, estd apoyada” (81:81, G4)

Otro asunto relevante para efectuar acciones participativas fueron las competencias
que los jovenes identificaban como necesarias para participar. En efecto las habilidades

e incluso caracteristicas de ellos mismos eran, segun los propios estudiantes, un factor
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para no participar o quedar excluido. Lo anterior siempre en la linea de que habia una
forma de ser y de comportarse que era correcta y valiosa para el colegio, tal y como lo
expresaron:

“Y cuando uno es mal educado una vez, se queda marcado para siempre y después
no te pescan mas. Entonces por eso uno cambia (...) Aca es como uno se comporte,
como uno hable, como uno trata a las demds personas, asi también van a ser
escuchadas las opiniones de uno” (102:102, G3)

“hay gente que es mds extrovertida y otros mds introvertidos, por ejemplo yo
siempre veo al mismo grupo de gente bailando y cantando, todos los demads estamos al
margen siendo que podriamos ser todos” (15:15, G3)

Finalmente un aspecto que destacaron los jovenes fue el espacio fisico como un
elemento condicionante de la participacion. Segun los estudiantes el haber dispuesto de
un instituto pequefio, como el que tenian hasta el terremoto del 2010, facilitaba que
hubiese mas integracion y participacion, porque les obligaba a estar reunidos en torno a
un unico espacio comun:

“Aca es mas grande pero estd dividida por pasillos, aca los terceros, alla los
cuartos, mas alla los primeros y asi, entonces como esta todo el mundo dividido
entonces tampoco se comparte tanto. Cada uno toma su lugar en el colegio.”(37:37,
G3)

“porque en primero y segundo medio, al menos casi siempre en nuestro curso
nosotros nos conociamos con todos, porque como era tan chiquitito que era como que
al menos, alguna persona de cuarto, tercero o segundo teniamos que conocer (...)
siempre habian cosas de recreacion, pero ahora (...), como que eso se echa de menos

porque en los recreos a veces nos aburriamos” (49:49, G4)
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e) Entrevistas a profesores y directivos: en el Colegio San Rafael se entrevisto a dos
tutoras, un profesor de asignatura que ejercia también encargado del area pastoral, al
asesor del centro de estudiantes y al director del centro.

- Acciones e ideas que definen la participacion de los estudiantes: los adultos del
centro se refirieron a la participacion de los estudiantes comprendiendo por ella
acciones e ideas que se relacionaban directamente con el voluntariado y proyectos de
cooperacion. Al mismo tiempo identificaron, como se lee en las citas, la participacion
con que los jovenes hubieran organizado actividades esporadicas de celebraciones
religiosas o de aniversario ademas de que hubiesen asistido a actividades dirigidas
durante el tiempo libre en la escuela. Todas estas acciones comprendian el concepto de
participacion activa de los estudiantes, en la organizacién de actividades segin las
propuestas de la institucion:

“los cursos de 1° a 3° medio, tienen que desarrollar una actividad de servicio en la
comunidad en un lugar que definen ellos, lo visitan ellos, lo detectan, definen las
necesidades, trabajan para eso, se involucran en la comuna o en el sector, tratan de
solucionar un tema que existe ahi, te fijas. Entonces yo creo que eso a ellos los hace
participar mucho porque las decisiones las toman ellos, o sea ellos buscan junto con su
profesor lo que quieren hacer y una vez que lo definen lo conversamos, le vamos como
dandole mas forma, mas cuerpo y respaldando por supuesto.” (14:14, Directivo 1)

“siempre hemos tenido un aporte hacia la comunidad de alguna u otra forma, por
ejemplo en labores sociales los chicos también son lideres en prestar ayuda, por
ejemplo para lo del terremoto nuestros alumnos estaban en el mes de marzo que no
tuvimos clases porque iniciamos las clases en abril estaban trabajando por Cdritas o
por la teleton.” (16:16, Profesor 3)

En esta misma linea, los adultos identificaron la participacion con la formacién en

valores y principalmente la expresion de valores relacionados a un compromiso social
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activo por parte de los jovenes. Sin embargo en este punto los adultos destacaron que
esos valores se debian expresar en el dia a dia y no sélo al final de la escolarizacion. Asi
indicaron que los estudiantes debian comportarse de un determinado modo al
relacionarse con los adultos y plantearles cambios o actividades, situacién que se
relacionaba directamente el ideal del colegio y el espiritu San Rafael. Como se puede
leer a continuacion:

“porque tal como plantea nuestro lema de “formar lideres para el dia de maiiana”,
me intencion es que ese lider se inserte en la sociedad (...) y ahi sea capaz de
transformar el medio donde estd. (...) por eso me interesa que vean la sociedad, que la
conozcan, que la vivan en carne propia, que vivan lo que sucede.” (24:24, Directivo 1)

“el alumno trabaja aqui en el colegio en su concepto de libertad también y de
responsabilidad propia, compartida y a la vez propia. Entonces ellos pueden participar
en todas las cosas que quieran, dentro de lo que corresponda al bienestar y la
tranquilidad de todo el mundo, sin que pase a llevar a nadie, que no sea prepotente, que
no sea arrogante ni nada no, sin respeto (...) (10:10, Directivo 1)

“yo creo que el espiritu San Rafael lleva, yo creo que cuando las cosas se hacen
con la intencion de que sean integradoras de que sean participativas, de que sean
democrdticamente aceptadas, eso va dejando una huella y esa huella hace que ario tras
arios sigan participando, se sigan sumando y yo encuentro que eso estd bueno” (26:26,
Directivo 2)

Los adultos identificaban ciertas formas de actuar de los estudiantes que eran
adecuadas y preferidas por la institucion. A la vez que presentaron un claro interés
personal y grupal en que ellos, como grupo adulto, pudiesen orientar correctamente la
participacion de los jovenes, seglin se observa en las siguientes citas:

“Ahora acad la tarea es titdnica, es un entorno nuevo y estamos ideando como

decimos, estamos recién pensando qué es lo que podemos hacer y de qué forma lo
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podemos enfrentar (...) de alguna manera vamos a tener que hacernos presentes
(...),estamos justamente estudiando, viendo todo eso y yo creo que también los chicos
ahi también tienen algo que decir.” (16:16, Directivo 2)

“Yo me acuerdo que en la época de los pingiiinos nuestro colegio, nuestros
alumnos nos pidieron permiso para tomarse el colegio. Se lo tomaron con nuestra
anuencia y lo hicieron mds que nada, curiosamente, para proteger el colegio de los que
venian de afuera porque no se lo tomaban.” (10: 10, Profesora 1)

Por ultimo respecto a las acciones participativas, para los adultos fue sumamente
relevante la representatividad, la cual se canalizaria a través del Centro de Estudiantes y
las Directivas de Curso. Ambos grupos eran reconocidos y validados en su rol de
voceros y canalizadores de los intereses estudiantiles. De ese modo, los docentes y
directivos indicaron que confiaban en esas organizaciones, como en el impacto que
tendian en la formacion de los jovenes, con lo cual se fomentaba la conformaciéon de
estos centros. Como expresaron:

“(...) tenemos instalado un sistema formal de electividad de los representantes de
los alumnos, y eso nos permite primero que exista informacion, (...) la posibilidad de
poder confrontar ideas (...) que haya competencia leal, honesta, (...) que tengan
también su cuota de poder y que es esa cuota de poder se pueda compensar con los
otros niveles de poder que hay dentro del colegio.” (4:4, Directivo 2)

“la participacion civica de los alumnos en su organizacion, en consejo de curso y
centro de alumnos es prdcticamente moderada solamente por los profesores porque
ellos son los que organizan sus actividades (...) muchos afios atrds vimos que cuando se
les imponian actividades no las querian hacer, hemos entendido que ellos son los tienen
que coordinarse y dirigir y ver qué es lo que pretenden hacer y ha resultado bastante

bien. Entonces son ellos los protagonistas de esta actividad.” (6:6, Profesor 3)
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Sentidos otorgados a la participacion de los estudiantes: respecto a los sentidos de
la participacion se observo la presencia de variadas tensiones, entre las cuales destaco la
duda sobre los limites y metodologias de participacion. Este punto no seria solamente
relevante para la participacion de los jovenes, sino para la comunidad en general, seglin
comentaron los docentes:

“Yo creo que lo que deberiamos entrar a consensuar y estudiar ahora es (...) a
marcar definitivamente cudles son los limites de participacion, hay decisiones en las
cuales, no sé si afortunadamente o desafortunadamente, los estudiantes, los padres y
apoderados no pueden participar” (32:32, Directivo 2)

Asi como se preguntaban sobre los limites externos a la participacion, los adultos
estimaban que en el centro en cuestion el camino recorrido y las decisiones
implementadas sobre la participacion de los jovenes habia sido correcta. Por ello se
estimo que en este instituto la participacion ha sido relevante para los adultos mientras
se ha logrado mantener en los margenes concertados por ellos mismos. Es decir en las
lineas de accion que ellos han estipulado y que a lo largo de los afios les ha generado
satisfacciones y les ha permitido tener el control de esta situaciéon. Como se desprende a
continuacion:

“vo quisiera que los alumnos fueran mds asertivos en eso, que realmente les
interesara influir en la educacion formal y en lo que ésta les ofrece. Eso me gustaria,
pero paradojalmente yo creo que esa es una cosa que nosotros no _fomentamos mucho,
porque es mucho mds comodo que ellos sean pasivos.” (4:4, Profesora 1)

“En el nuestro, fundamentalmente, nosotros los tenemos bajo los parametros del
proyecto educativo, un proyecto educativo que nos lleva a poder formar estos lideres
para que ellos mafiana se puedan proyectar y ser buenos paraguas, pero eso de una u
otra manera acompaidndolos nosotros en cada una de las secciones, no dejandolos

solos, ya” (30:30, Profesor 2)
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Por otra parte, los adultos expresaron que el ambito académico no estaba dentro de
los espacios para compartir con los jovenes, como se indica a continuacion:

“Del punto de vista de lo que es el autocontrol y la disciplina yo diria que estos son
espacios que se van consensuando, el estudiante de hoy dia (...) maneja un cumulo de
informacion que todavia es favorable hacia el docente en el sentido de que todavia les
cuesta mucho organizar esa informacion para poder tener un poquito mas de poder (...)
uno tambieén tiene que (...) amoldar los estilos a lo que esta pasando” (14:14, Directivo
2)

“Yo creo que al interior del aula es donde a lo mejor pudiesen darse mayores
complicaciones, porque claro al interior del aula es como un concepto mds bien
estructurado, (....) el profesor tiene la responsabilidad sobre cierto contenidos y ciertas
competencias que tiene que trabajar y que tiene que desarrollar (....) Yo creo que ahi la
participacion del alumno es como escasa, por no decir nula, pero es escasa.” (18:18,
Directivo 1)

A nivel de sentido de la participacion para la institucion, los adultos coincidieron en
reiterar los aspectos de formacién valdrica, liderazgo y compromiso social, que incluso
relacionaban con la religiosidad del centro. Con lo cual se manifestd una coherencia
entre los aspectos anteriores y el sentido de la participacion, especialmente a nivel de
institucion. Particularmente en este grupo de adultos se reiterd el uso del nosotros para
difundir una idea comun, demostrando convencimiento, acuerdo y compromiso con el
proyecto de centro que los vinculaba. Como se puede leer a continuacion:

“tenemos una responsabilidad frente a la formacion civica del alumno, queremos
formar ciudadanos responsables y también obedece a nuestro proyecto de colegio que
es formar lideres solidarios, no, cierto. Entonces pretendemos que nuestros alumnos
tengan un impacto en la sociedad algun dia y que se formen para eso” (34: 34,

Profesora 1)
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“nuestro objetivo de formar lideres para el mariana, que en la parte donde ellos
estén presentes se muestren como lideres, (....) que también puedan tener este sello de
San Rafael, de acompaiiar a quien lo necesita, a quien les pida su colaboracion.” (24:
24, Profesor 2)

Condiciones que permiten la participacion de los jovenes: finalmente respecto a las
condiciones que facilitarian o limitarian la participacion de los jovenes en el centro,
persistio entre los adultos una actitud colectiva mas que la presencia descriptiva de
condiciones. Con lo cual los adultos de este centro manifestaron, segiin se observa en
las citas, un empoderamiento sobre el uso de los espacios fisicos y la gestion de las
normativas, lo que consideraban favorables para la participacion de los jovenes:

“y que es lo que tenemos, nosotros teniamos un colegio muy pequefio fisicamente,
antes no teniamos prdcticamente nada, pero lo haciamos todo” (14: 14, Profesor 2)

“yo podré estar muy de acuerdo con las leyes y todo lo demds y creer que son
super buenas y tienen que estar, pero si ademas yo no veo de una forma distinta y tengo
una vision distinta, me va a dar exactamente lo mismo que hayan muchas leyes o no
(...) las leyes siempre te van a propiciar y te van a ayudar y todas las gestiones que tu
puedas hacer en beneficio de ello.” (20:20, Directivo 1)

Por otra parte, segtn los adultos los estudiantes necesitaban ciertas competencias,
relacionadas con los asuntos valoricos e institucionales que habian destacado a lo largo
de todos los topicos. Sobre estas competencias, consideradas minimas para participar, se
present6 una clara vision de que habian sido alcanzadas, como se puede leer en las citas:

“Si nosotros pudiésemos decir que el 100% es el ideal dentro del colegio, nosotros
hablamos que una participacion seria, responsable, que tiene claro por donde caminar,
nosotros podemos hablar de sobre el 90%” (8: 8, Profesor 2)

“asi es que la participacion de ellos ha sido probada en distintos arios y siempre es

buena, siempre madura, quizds con algunas diferencias con nosotros como adultos que
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hubiésemos preferido en algun momento otro tipo de opinion o de intervencion pero al
hacer una evaluacion general yo creo que es muy satisfactorio reconocer que hacen uso
de la reflexion, del liderazgo y cuando ellos necesitan consultar recurren al didlogo.”
(8:8, Profesor 3)

“usan de referentes a sus compaiieros de colegio que ya estuvieron y que sin lugar
a dudas han sido buenos modelos” (10:10, Profesor 3)

Finalmente respecto a la convivencia de los jovenes con los adultos se mencionaron
aspectos como el dialogo, la responsabilidad y el respeto. Todos ellos correspondientes
a modos de proceder considerados fundamentales para la participacion en el centro.
También destacaron, segun se lee a continuacion, que un factor relevante era el amplio
conocimiento que tenian de los estudiantes y del grupo de adultos:

“(...) el cuerpo de profesores nuestro, es un equipo de profesores que ya tiene afios
con nosotros, que ya nos conocemos mucho, estamos como comprometidos con el
proyecto, sabemos lo que queremos como colegio (...) existe una relacion, una relacion
si bien no de amistad, pero si de cercania con los chiquillos y ellos saben que cuando
necesitan algo nosotros siempre estamos ahi y cuando nosotros necesitamos algo, ellos
también (...) en acompariarlos y estar presente también de las cosas de ellos.” (12:12,
Directivo 1)

“son espacios que como bien dice nuestro director “se ganan”, pero que también
en la responsabilidad de mantenerlos se pueden perder, ya entonces hay un tema de
responsabilidad compartida para mantener estos espacios” (12:12, Directivo 2)

“Aqui en los recreos son una plena participacion de los chiquillos, usted va a ver
jugando, pero también los va a ver muchas veces conversando con los inspectores,
porque hay una llegada un encuentro y a ellos se les da la posibilidad de que nos

acomparien” (26: 26, Profesor 2)
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5.2.2.3 Valoracion general de la participacion de los jovenes en el Colegio San Rafael

Segun la informacion recopilada, la participacion de los estudiantes en este centro
estaria directamente relacionada con el ideal, sello y mision del colegio. Asi el caracter
institucional centrado en valores para una buena convivencia y en coherencia con la
fundacion catolica a la que se vincula el centro acompaifiaria las actividades y acciones
de los jovenes.

Tanto en el cuestionario como en los grupos de discusion, entrevistas y documentos
del centro se observd una tendencia a promover acciones con un contenido valdrico
como acompafiar al que lo necesita, ser y proyectarse como un lider positivo, solidario y
comprometido con la sociedad. Por ejemplo, los jovenes indicaron a través del
cuestionario que participaban mayormente en organizaciones representativas y
estudiantiles al interior de su colegio. Luego, segun se vio en los grupos de discusion y
entrevistas, estas organizaciones eran las encargadas de materializar las acciones
solidarias o de entretenimiento que les corresponderia segun el periodo académico.

Otra caracteristica relevante de la participacion en el instituto fue que los jovenes
coordinarian estas acciones desde un liderazgo modelo, basado en los principios del
centro. Este liderazgo seria aspirado y validado principalmente por los adultos, como se
expreso a través de las entrevistas.

Por otra parte la participacion de los estudiantes y los valores de convivencia
asociados fueron reconocidos por los estudiantes con una alta valoracion a la
convivencia escolar, seglin las respuestas al cuestionario. Sin embargo en los grupos de
discusidn y entrevistas se percibio cierta presion por adaptarse al modelo y espiritu del
colegio, lo que se traducia en que la perspectiva adulta de la participacion predominaba

en las experiencias del centro.
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Ademas, como lo explicitaba el Manual de Convivencia los jovenes tenian derecho
a hacer peticiones y sugerencias, pero no a tomar decisiones por ejemplo en el ambito
académico. Esta situacion fue reforzada por los adultos en las entrevistas, aludiendo a la
importancia del conocimiento de los expertos en su materia. Sin embargo, al parecer el
espacio académico seria un ambito de interés para los jovenes, quienes explicaron en los
grupos de discusion, que tenian bastante que aportar para mejorar ese espacio.

De la misma manera en el cuestionario se reflejé claramente que los jovenes
comprendian por participar Cooperar y Comprometerse, a la vez que descartaron una
idea vinculada a los Derechos y Deberes, como la Defensa de derechos o el Ejercicio de
cargos representativos. Esta situacion se relacionaria coherentemente con lo expresado
en los grupos de discusion, donde los estudiantes explicaron que los cargos
representativos los facultaba para organizar una serie de actividades de diversion o
solidarias. De esa manera fue comprensible que los estudiantes de este centro tendieran
a una participacion anterior en actividades de tiempo libre mas que en organizaciones
representativas. En tanto les era mas accesible tomar parte en las actividades religiosas o
de solidaridad que obtener cargos representativos.

Los grupos de discusion reforzaron los aspectos analizados, especialmente a través
de la explicacion del sello San Rafael, que se caracterizaria por valorar ciertos
comportamientos con los demas y en relacién a temas fundamentales para el colegio
como la religién. Igualmente los jovenes reconocieron que el colegio les permitia
desarrollar competencias en ese sentido como ser cooperadores y saber organizar las
actividades que les interesaban. Este reconocimiento se relacioné con lo que los adultos
vincularon a la formacion de lideres para el mafiana, pero desde la idea de que ese
liderazgo se construia a partir de las experiencias que podian desarrollar en el centro.

Finalmente los jovenes indicaron que la participacion dependia de condiciones

como la buena relacion que debia existir entre ellos y los adultos, especialmente en la
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comunicacién. Caracteristica que los mismos adultos indicaron promover a través de la
concesion de los intereses de los jovenes bajo la demostracién de un comportamiento
respetuoso. En definitiva, tras analizar la participacion de los estudiantes se observo una
busqueda institucional por promover un modo de ser, de aprender y de convivir en el
centro, con miras al ejercicio de liderazgos coherentes con el proyecto educativo. Este
modo ideal de ser seria amplio, contenedor y modelador de actitudes, pero sin duda se
ha logrado relacionar con acciones concretas en el presente de los jovenes. De esta
manera, los jovenes habian vivido la participacion a través de experiencias que
reconocieron valiosas, como las actividades colectivas solidarias y de celebraciones de
aniversario. Aunque permanecia entre los estudiantes la sensacién de que la
organizacidn representativa no representaba a todos los grupos del colegio, a la vez que
no eran verdaderamente escuchados por los adultos porque tenian que acomodarse a las

formas y temas del colegio.
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5.2.3 Instituto Eduard Fontseré

5.2.3.1 Descripcién del centro

El Instituto Eduard Fontseré se ubica en una zona industrial y residencial de la
ciudad de Hospitalet de Llobregat, que fue poblada principalmente durante los afios 50
por jovenes familias de inmigrantes espafioles. Las cuales llegaron a esta zona atraidas
por la creciente industria, como ocurrié en la década del 90 con la inmigracion
extranjera. En este contexto, el centro surgié como una escuela que ofrecia todos los
niveles educativos hasta el afio 1996, periodo en el que se opté por la modalidad
Secundaria obligatoria y Postobligatoria. Las formas de ingreso al centro han sido
determinadas curso a curso por el Departamento de Ensefianza de la Generalitat de
Catalufia porque el centro es de caracter publico.

Segun los miembros del centro, éste se caracterizaria por aspirar a ser util y cercano
al barrio y a la ciudad, lo que se ha traducido en la generacion de vinculos con las
asociaciones del entorno. Ademds de una permanente preocupacion por buscar la
integracion social de la diversa poblacion de la ciudad de Hospitalet de Llobregat.

Las caracteristicas que llevaron a la seleccion de este instituto fueron su marcada
presencia en el barrio a través del proyecto de Aprendizaje Servicio Jovenes por el
Barrio que se ha realizado en conjunto con la agrupacién de tiempo libre, Espacio La
Florida. El mencionado proyecto ha sido implementado durante los ultimos afios en 1°
de Bachillerato, con el objetivo de que los jovenes se vinculen con el Espacio La Florida
y las necesidades del entorno. Para que de este modo aprendan sobre responsabilidad
social, participacion comunitaria y el funcionamiento del mundo del tiempo libre. Junto
con este reconocido proyecto, el centro ha desarrollado otros proyectos de vinculacién

con el barrio en distintas clases de Secundaria. Ademas el equipo directivo manifesto
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una amplia disposicién para colaborar con la investigacion en miras a mejorar sus

propias experiencias en el area de la formacion para la participacion.

5.2.3.2 Descripcion de la participacion de los estudiantes en el centro

a) Analisis documental: los documentos analizados fueron dos, el Proyecto
Educativo de Centro y el Reglamento de Régimen Interno, en las siguientes tablas se
recopilaron los aspectos mas relevantes de estos documentos sobre la participacion de

los estudiantes.

Tabla 33. Anélisis de la participacion en Proyecto Educativo de Centro Eduard

Fontsere.

Informacion bibliografica

Nombre documento: Proyecto Educativo de Centro

Fecha de elaboracién: 15/02/2011

Contenido: Presentacion

Misién

Vision

Valores

Caracteristicas e historia del centro
Identidad

Organizacién

Aspectos relevantes para la participacion de los estudiantes

- La Presentacion indica que el documento fue aprobado por el Claustro de profesores,
el Consejo Escolar y por tanto define el centro que todos quieren y aspiran, corresponde asi a
las lineas de accidn para todos los miembros de la comunidad (2011:1)

- Dentro de la Mision se explicita “Develar todas las potencialidades (de los alumnos),
que les permitan orientarse e integrarse a la sociedad actual” (2011: 1)

- Al mismo tiempo en la Visién se indica que “El alumnado del instituto habrd de sentirse
integrado y elemento activo de la comunidad educativa, dentro de un buen ambiente de
trabajo” (2011: 1) y “Que permita, a nuestro alumnado, ser las mejores personas posibles, asi
como unos buenos ciudadanos conscientes de sus derechos y responsabilidades” (2011: 2)

- Respecto a la identidad del centro se sefiala que “El IES Eduard Fontseré es un centro
educativo publico con una vocacion/ intencidn clara de ser socialmente util a nuestra ciudad”
también se indica que “Nuestro centro es una institucion abierta al entorno y vinculada a él, y
con la preocupacion por convertirse en un punto de referencia en la vida educativa, cultural y
asociativa de nuestro barrio” (2011: 3)

- Respecto a la Organizacion, en Gestion se expresa el interés de “Realizar una gestion
econdmica participativa y transparente” (2011: 4), en el Ambito Institucional se indican las
acciones para “Relacionarse con el entorno” a nivel de barrio y municipio.
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Tabla 34. Analisis de la participacion en Reglamento Interno.

Informacion bibliografica

Nombre documento: Reglamento de régimen interno

Fecha de elaboracion: 15/02/2011

Introduccién

Linea pedagodgica

Estructura organizativa

El profesorado

El alumnado

Contenido: Personal de Administracién y Servicios

Las madres y padres de los alumnos

Normas reguladoras del funcionamiento y convivencia del
centro: alumnado

Normas reguladoras del funcionamiento y convivencia del
centro: profesorado y PAS.

Condiciones generales del centro

Aspectos relevantes para la participacion de los estudiantes

- Respecto a la estructura organizativa se indica que los érganos colegiados son dos: el
consejo escolar y el claustro de profesores. En el primero, de la totalidad de sus
miembros (17 personas) tres seran estudiantes (2011: 9)

- Dentro de los derechos del profesorado se estima “b) Todo profesor tiene derecho a
estructurar libremente su asignatura de acuerdo con su departamento y programas
vigentes. Asi, sobre la metodologia pedagdgica seguida por un profesor no podra
intervenir padres ni alumnos sino nada mas el departamento didactico
correspondiente. Sin embargo tendra en cuenta aquellas iniciativas, sugerencias y
reclamos que reciba de parte de alumnos y/o padres.” (2011: 27)

- Sobre los derechos de los alumnos se sefiala “Articulo 2. De los derechos de los
alumnos

2.1. Los alumnos tienen derecho a recibir una formacién que les permita conseguir el pleno
desarrollo de su personalidad, dentro de los principios éticos, morales y sociales comunmente
aceptados en nuestra sociedad.” (2011: 31)

Los deberes de los alumnos son “Articulo 3. De los deberes de los alumnos. Son deberes
basicos del alumnado: 3.1. Respetar el ejercicio de los derechos y las libertades de los
miembros de la comunidad educativa. 3.2. El estudio, que comporta el desarrollo de sus
aptitudes personales y el aprovechamiento de los conocimientos que se imparten, con la
finalidad de lograr una buena preparacién humana y académica. 3.3. El respeto a las normas
de convivencia dentro del centro docente.” (2011: 31)

- Las normas de convivencia establecidas y sus respectivas sanciones son: “5.1.1. Se
considerardn conductas contrarias a las normas de convivencia del centro las siguientes:

a) Las faltas injustificadas de puntualidad o de asistencia a clase.

b) Los actos de incorreccidon o desconsideracidon con los otros miembros de la comunidad
educativa.

c) Los actos injustificados que alteren el desarrollo normal de las actividades del centro.

d) Los actos de indisciplina y las injurias o las ofensas contra miembros de la comunidad
educativa.
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e) El deterioro, causado intencionadamente, de las dependencias del centro, del material de
este o de la comunidad educativa.

f) Cualquier otra incorreccién que altere el normal desarrollo de la actividad escolar, que no
constituya falta.

5.2.2. Las medidas correctoras que este reglamento de régimen interior prevé por las
conductas contrarias a las normas de convivencia del centro son las siguientes:

a) Amonestacién oral.
b) Comparecencia inmediata ante la cabeza de estudios o del director del centro.
c) Privacién del tiempo de recreo.

d) Amonestacion escrita por parte del tutor del alumno, el jefe de estudios o el director del
centro.

Si el alumno es menor de edad, hara falta que los padres o representantes legales tengan
conocimiento escrito de la amonestacion.

e) Realizacidn de tareas educadoras para el alumno, en horario no lectivo, y/o la reparacién
econdmica de los dafios causados al material del centro o bien al de otros miembros de la
comunidad educativa. La realizacidon de estas tareas no se podra prolongar por un periodo
superior a dos semanas.

f) Suspension del derecho a participar en actividades extraescolares o complementarias del
centro por un periodo maximo de un mes.

g) Cambio de grupo de alumno por un periodo maximo de una semana.

h) Suspensidn del derecho de asistencia a determinadas clases por un periodo no superior a
cinco dias lectivos. Durante la imparticidon de estas clases el alumno tendra que permanecer en
el centro efectuando los trabajos académicos que se le encomienden.” (2011: 33- 34)

- Se especifican grados de faltas y sanciones.

Los documentos de este centro presentaron dos aspectos interesantes, por una parte
la explicita vinculacion entre los intereses del centro con los de la ciudad, para lo cual
indicaron aspirar a la formacién de un ciudadano local, que influyera directamente en su
entorno a través de su propia integracion. De esta forma, el centro estimaba importante
potenciar el desarrollo del sujeto de forma individual, desplegar sus potencialidades y
que a través de ellas se integrara a su entorno. Sin embargo no se evidencid una Unica
vision de ciudadano, si no posibilidades de intervencién e integracion activa desde la
individualidad de cada uno.

El segundo aspecto interesante fue mas evidente en el Reglamento Interno y
correspondié a la promocion y validacion de los acuerdos alcanzados a través de
organos como el Consejo Escolar. De esta manera se demostrd un interés porque la

convivencia y las decisiones fundamentales del centro representasen a todas las voces
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de la institucion. Finalmente este interés conllevaria a la insistencia del reglamento en
que los estudiantes, como miembros de la comunidad, cumpliesen las normas acordadas
y estuviesen en conocimiento de como y hacia donde apuntaba la formacién en el
centro.

b) Principales resultados de los cuestionarios: a continuacion se presentan los
resultados de los 50 jovenes de este centro que respondieron los cuestionarios.

Los jévenes indicaron, como se ve en la tabla 35, que el ambito donde mayor
participacion se generaba en su centro era en Convivencia, para el cual la valoracion
transité entre Algo, Bastante y Mucho. Sin embargo ambitos como Barrio y Tiempo
libre la percepcion de los jovenes fue tendiente hacia Nada y Poco, en estos ambitos se
les preguntd sobre asuntos como si utilizaban su tiempo libre para organizar actividades
del centro o si proponian en su instituto proyectos e ideas para mejorar el barrio.

Los ambitos de Gestion de centro y Organizaciéon estudiantil presentaron
valorizaciones de amplia distribucién, desde Nada hasta Bastante, reflejando una

diversidad de posturas y experiencias escolares.

Tabla 35. Promedio porcentajes para acciones realizadas en distintos &mbitos.

EF Nada Poco Algo Bastante Mucho
Académico 194 I 18,4 I 35,7 I 24,5 | 2,0
Barrio 38,5 I 23,0 I 19,6 I 10,8 I 8,1
Convivencia 1,4 I 51 I 28,0 I 41,2 I 24,3
Gestidn centro 27,7 I 20,3 I 21,6 I 25,0 I 5,4
Organizacién estudiantil 12,1 I 22,2 I 32,3 I 22,2 I 11,1
Tiempo Libre 40,0 I 28,0 I 26,0 | 4,0 | 2,0

La figura 7 presenta que entre las opciones de palabras que definirian participar
para los jovenes de este centro se presentd una amplia dispersién de opciones, pero

destacd Cooperar (16%) seguida de Implicarse (14%) y Expresar opiniones (13%). La
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primera opcion Cooperar corresponderia a Valores, directamente el reconocimiento del
sentido de trabajar en conjunto para alcanzar un fin comin. Sin embargo las dos
segundas preferencias de los jovenes se referirian a Acciones individuales que
expresarian una forma de ser, de relacionarse y de vincularse activamente ante la

sociedad.

o0
Ed

Actuar
‘ B Comprometerse
Fooiar s

= Cooperar

e ‘ m Defender derechos
o Dialogar
Ejercer cargos
W Expresar opiniones

W implicarse
Responsabilizarse

Ser solidario

9%
® Tomar decisiones

3% W Votar

Figura 7. Promedio palabras que definen participar.

Sobre los tipos de participacion preferente, los jovenes manifestaron una seleccion
de participacion diferente por ambito, asi la participacion Representativa fue preferida
para actividades del Tiempo libre, la Asamblearia fue destacada en los ambitos de
Gestion del centro y la Divergente para los asuntos relacionados con el Barrio. Para el
ambito Académico se evidenci6 una equivalencia de preferencias entre la participacion
de tipo Asamblearia y la Representativa, pero a grandes rasgos la principal preferencia

fue la participaciéon Asamblearia, como se observa en la siguiente tabla:
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Tabla 36. Porcentaje tipos de participacion preferentes por ambitos.

EF/ Ambitos Tipo de participacion (%)

Autoritaria Asamblearia | Representativa Divergente
Académico I 14,0 . 30,0 . 30,0 l 26,0
Tiempo Libre I 14,6 . 31,3 -52,1 2,1
Gestion de centro l 24,0 . 42,0 10,0 l 24,0
Barrio . 32,0 18,0 10,0 . 40,0

La proxima grafica (figura 8) indica que respecto a las experiencias de
participacion anterior, los jovenes de este instituto expresaron en su mayoria que no
tenian experiencias, y los que las han realizado indicaron que habian sido, levemente

superior, en las organizaciones de tiempo libre.

80

60

m Organos

40 representativos

B Organizaciones

20 A tiempo libre

Figura 8. Porcentaje experiencias de participacion anterior.

A continuacion (tabla 37) se observan las respuestas de los estudiantes sobre las
acciones que efectivamente hicieron durante los 12 meses previos al cuestionario. En
ella se indica que estas acciones fueron pocas y vinculadas al ambito Académico.
Destacd el haber realizado debates en las asignaturas (62%) y haber trabajado en el
desarrollo de las mismas (59,2%). Respecto al Barrio, en general las acciones
participativas que los jovenes indicaron haber realizado fueron de vinculacién con el

propio instituto (22%) y no en red con organizaciones gubernamentales locales.
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Por otra parte, en el ambito de Gestion del centro, un porcentaje bajo (12%) de
jovenes indicé que habia participado en el Consejo Escolar, situacidn que se
comprenderia desde la logica de la proporcionalidad de miembros de la comunidad que
propicia el Consejo. Pero un 30,6% de los jovenes indicé haber colaborado en el
cumplimiento o redaccion de las normas del propio centro.

Respecto a las acciones realizadas en el ambito de Organizaciones representativas,
en los jovenes expresaron que un 43,8% de ellos habia utilizado el espacio de tutoria
para transmitir informacion relevante para los propios estudiantes. Paradojalmente, una
accion que no fue tan masivamente indicada correspondio al uso del espacio de tutoria
para el trabajo colectivo o la organizacién como clase, accion que confirmo haber
desarrollado solamente un 10% de los jovenes.

En el ambito del Tiempo libre destaco el haber asistido al colegio a realizar diversas
actividades en su tiempo libre, actividad que realizo el 49% de los jovenes que
respondieron el cuestionario. A la vez, una accion que destacd por su poca realizacion

fue firmar una peticién o manifiesto sobre temas politicos, sociales o religiosos (8%).
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Tabla 37. Porcentaje acciones participativas en ambito académico, realizadas

durante los ultimos 12 meses.

Académico EF No
En debates durante las asignaturas I 62,0 I 38,0
En una asignatura preguntando y trabajando I 59,2 I 40,8
Proponer forma de evaluar contenidos l 36,0 I 64,0
Barrio

En el barrio representando al Instituto I 22,0 l 78,0
Representando al Instituto ante Ayuntamiento/Municipio | 14,0 . 86,0
Gestion centro

En cumplimiento o redaccién de normas del Instituto I 30,6 l 69,4
En el Consejo Escolar | 12,0 . 88,0
Organizacion representativa

Difundir actividad en el Instituto en sitios web, carteles, etc. | 20,0 l 80,0
En asambleas de clase para solucionar problemas de todos I 26,0 l 74,0
En grupos de discusidon sobre temas politicos que nos afectan I 32,0 l 68,0
Organizar una actividad para la clase en tutoria/consejo de curso I 10,0 . 90,0
Presentarse a un cargo representativo en el Instituto I 24,0 . 76,0
Solucionar problemas con pares en tutoria/consejo de curso l 30,0 l 70,0
Transmitir informacién importante en tutoria/consejo de curso I 43,8 I 56,3
Tiempo libre

Asistir al Instituto en tiempo libre para usar espacios l 49,0 I 51,0
Donar o recibir dineros para causas humanitarias externas | 12,0 . 88,0
En actividades de protesta con amigos del Instituto I 30,6 l 69,4
Firmar una peticién o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos | 8,0 . 92,0
Organizar actividades extracurriculares con distintos miembros del Instituto I 10,0 . 90,0

¢) Resultados cuestionario segun analisis factorial Anova: a continuacién en la
tabla 38 se presentan los resultados significativos para el analisis de Anova, donde se
observan cuales variables generaron relaciones significativas.

En el Instituto Eduard Fontseré, los analisis realizados registraron diferencias
significativas en un 10,3% (49 casos) de las combinaciones evaluadas (4mbitos-
categorias). Respecto al género la unica relacion significativa presentd que las mujeres
respondieron de forma mas positiva en el descriptor de “Recibir o entregar informacion
importante sobre nuestro barrio”.

En cambio por clase o nivel, se presentaron mayores diferencias, especialmente
ocho relaciones significativas para 1° bachillerato. Los ambitos donde ocurrieron estas

diferencias fueron en Gestion del centro: “Podemos determinar normas”; “Participamos
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en la toma de decisiones administrativas como el uso de espacios”, Convivencia: “Hay
un buen clima de convivencia”, Académico: “Participamos en la eleccion de contenidos
o metodologias en las asignaturas”, Organizacion representativa: “Expresamos
inquietudes ante tutor, delegado o consejo escolar”, Barrio: “Organizamos actividades
con distintas agrupaciones del barrio”; “Proponemos proyectos o ideas para mejorar
nuestro barrio” y Tiempo libre: “Organizar actividades del instituto en nuestro tiempo
libre”.

De estas relaciones se desprenderia que para los estudiantes de 1° de bachillerato,
habria espacios disponibles para ejercer poder dentro del centro, tanto a nivel de aula
como en relacion con la gestion y el entorno. Este asunto seria relevante e indicaria que
para los jovenes usar esos espacios en lo que les interesa, afectaria en la percepcion de
la participacion en su centro.

Sobre las relaciones entre los alumnos que habian indicado Si (34) ante las acciones
participativas y los que habian indicado que No (6). Se mostré que el ejercicio de la
accion “Organizamos actividades del instituto en nuestro tiempo libre” (Tiempo libre)
fue aquella que aund el mayor nimero de respuestas con diferencias significativas.
Igualmente ocurrid que los alumnos que reconocieron participar, entre otros, en
asambleas de clase, activamente en asignaturas, en los consejos escolares y ejerciendo o
postuldndose a cargos de representacion se vieron afectados significativamente por esas
acciones.

De esta manera, la percepcion de los jovenes de que utilizaban su tiempo libre para
organizar actividades en el Instituto se vincularia con disponer de espacios para ello, lo
cual permitiria el desarrollo de una sensacién de real participacion en esos ambitos.

Igualmente ocurrio respecto a la percepcion de que en tutoria pueden solucionar
problemas de la clase o colaborar concretamente con alguna causa. En ambos casos los

estudiantes han valorado ese espacio y dado importancia a la hora de tutoria. Esta
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misma situaciéon se reflejé ante las actividades de Gestidon del centro y de
representacion, lo que demostré que todo aquello que efectivamente les permitia

intervenir en el centro era significativo para su valoracion de la participacion.
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Tabla 38. Relaciones significativas Instituto Eduard Fontsere.

Categorias

Ambitos de participacién

ACTL

AP

B.C

CT

DM

D.N

EA

E.C

E.I

EILB

F.P

OB

R.O

TD.A

Género

1.6

Curso

1.5

2.1

1.5

1.8

Asambleas de clase para solucionar
problemas de todos

1.5

Asistir institucion tiempo libre para usar
espacios

1.6

1.5

Ejercer cargos representativos,
experiencia anterior

0.7

Participar activamente en el desarrollo
de una asignatura

1.4

Colaborar en el barrio representando al
instituto

0.9

Participar en el consejo escolar

1.8

Realizar debates en clase

Difundir actividades en instituto usando
espacios

1.6

1.3

1.5

Donar o recibir dineros para causa
humanitaria

1.4

Firmar peticion o manifiesto por temas
sociales, politicos o religiosos

1.6

Organizar actividades extracurriculares
con distintos miembros instituto

1.4

Organizar actividades para toda la clase
en asamblea

Otro tiempo libre, experiencia anterior

0.6

Participar en protestas con amigos
instituto

1.4

1.3

Ejercer cargos de representante
estudiantil

Cargo de representante, experiencia
anterior

1.5

Solucionar problemas con pares en
tutorias

1.3

1.2

Tiempo libre, experiencia anterior

0.7

0.6

Transmitir informacion importante a
toda la clase en tutoria
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d) Grupos de discusion: la siguiente seccion aborda las categorias emanadas desde
los grupos de discusion realizados con los jovenes del instituto.

Acciones e ideas relacionadas a la participacion: los jovenes de 1° y 2° de
Bachillerato del Instituto Eduard Fontseré vincularon conjuntamente la participacion a
actividades puntuales que habitualmente eran disefiadas y organizadas por profesores,
directivos u otros adultos, pero que ejecutaban ellos. Como se observa a continuacion:

“Pues yo en las horas del patio organizo deporte y soy la encargada de vigilar en
el patio a los que hagan la actividad y que no hagan dario al material, porque claro eso
es todo lo que tenemos, si le pasa algo, nos quedamos sin. Me encargo de eso, que
hagan deporte, cuidar el material y vigilarlos a ellos y eso” (32:32, G5)

“Organizas y haces cosas del patio y ésto, te toca cada cinco dias, hacer el cursito,
en 3°y 4° hacia futbol, bdsquetbol, badminton, si es que se hace de todo, montando y
desmontando todo, cuidando porque o si no se roban las paletas (36:36, G6)

“Yo fui Cicerone y ayuddabamos, dentro del colegio, ayudabamos a nifios que
venian nuevos” (37:37, G6)

Respecto a la participacion formal organizada, las siguientes citas expresan la
vision de los jovenes sobre ser delegado o ejercer algin otro cargo de responsabilidad
representativa. Los jévenes coincidieron en que eran formas de participar pero que no
eran relevantes para el funcionamiento de la clase o curso:

“El delegado tiene que ser el intermediario entre el alumno y el directivo, si por
parte del directivo no se dice nada al delegado y por parte del alumno no se dice nada
al delegado, ;jel delegado qué va a hacer?” (110:110, G6)

“-Ellos (delegados) no se dedican a nada importante

-Mejor que lo hagas tui mismo que no un mensajero que puede equivocarse”

(43:44, G5)
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“Es que yo no veo que un delegado de clase intervenga mucho en lo que se decide,
no interviene para nada. Por ejemplo yo creo que en otros sitios si que se reunen cada
dia y tienen reuniones, pero aqui que va.” (95:95, G6)

Por otra parte, los estudiantes coincidieron en referirse a la participacion como la
colaboracién y la ayuda entre miembros de la comunidad educativa. Especialmente de
los estudiantes para que aportasen al bien comun a través de la colaboracion, como se
puede leer en las siguientes citas:

“Que se ayudaran, ayudar al compaiiero, ayudar. Por ejemplo si el director
necesita que alguien (...) pues que haya ahi alguien dispuesto para ir a ayudar. Si
algun profesor necesita algo, un compariero en algun trabajo o simplemente si alguien
necesita algo y tu lo tienes dejarselo, ayudarle” (71:71, G5)

Sentidos o fines de la participacion: para los jovenes la participacion, vista desde la
perspectiva de los sentidos o fines se relaciond con distintos espacios como el
Académico. En este ambito la participacion era comprendida como la colaboracion y
ayuda entre iguales para mejorar el rendimiento académico del grupo clase y a nivel
individual. Segun se observa a continuacion:

“Que hacen muchos grupos, las personas que son buenas en algo pues que hagan
grupos, si son buenas en mates que hagan grupos, si son buenas en inglés que hagan
grupos y asi ayudan a la gente que tiene dificultades y eso o pueden quedar después de
clases y ayudar”’(77:77, GS)

Los jovenes también indicaron que el sentido de la participacion para los adultos
era distinto al de ellos como estudiantes. En tanto para los docentes y directivos las
acciones participativas nacian desde la obligatoriedad y como una condicionante
académica, pero para los estudiantes tenia mas sentido desde la cooperacion entre
iguales.

“El voluntariado obligado” (43:43, G6)
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“Si, te dicen haz esto y ti no vas a decir que no, porque suspendes” (48:48, G6)

Condiciones para participar: los jovenes al referirse a las condiciones para
participar destacaron unicamente el ambiente entre pares o iguales. Principalmente
porque seria un indicador del desinterés entre pares, aspecto que para ellos era
contraproducente y les gustaria mejorar para ser un grupo mas unido, como se presenta
en las siguientes citas:

“Ya pero la mayoria no, hay gente que colabora pero la mayoria se preocupa mds
por st mismo que por los demds” (8:8, G5)

“Porque no somos un grupo, no nos interesa qué hace cada uno” (79:79, G5)

“se deberia fomentar la union, que no de segundo de bachillerato y tal, sino que
desde pequeiiitos el curso” (229:229, G6)

“a mi me preocupa mds el tema de la unidad de grupo que la participacion porque
si entras a una clase y no te hablan pues...” (255:255, G6)

e) Entrevistas docentes y directivos: la siguiente seccion aborda las categorias
emanadas de las entrevistas que se realizaron a un directivo del centro y a cinco
docentes, de los cuales tres eran tutores, uno realizaba actividades extracurriculares y
otro era el educador social del centro.

Acciones ¢ ideas: segun docentes y directivos el qué de la participacion se
relacionaba con las actividades que impulsaban para dialogar con el entorno y mejorar
la vida cotidiana del barrio y de la propia institucion. Estos aspectos fueron destacados,
como se lee en las proximas citas, en todas las actividades que consideraban
participativas donde ademas pusieron énfasis en que el rol activo de los estudiantes se
debia relacionar con ese aspecto:

“la participacion de los jovenes en la educacion forma parte asi, de lo que se llama
asi técnicamente educacion integral. Porque si nosotros conseguimos que los alumnos

participen, por ejemplo en las actividades del centro estamos haciendo un crecimiento,

207



a los chavales yo creo que a nivel competencial, y si aparte conseguimos que esta
participacion sea en las entidades o asociaciones del barrio, lo que estamos
consiguiendo es abrirle puertas” (3:3, Directivo 1)

“Por otro lado en el grupo de mediacion tenemos bastantes alumnos que son
mediadores, que ya estan formados en esto y participan también en esto, como
monitores de deportes, como monitores de estudio, como monitores en el esplai (...)
bueno hay bastante gente que se mueve y hace talleres y organizan ellos los talleres.”
(21:21, Profesor 3)

También se presentd una vision de la participacion como medio y fin, en tanto
pensaban hacer un proyecto de todas las acciones realizadas para que los jovenes
pudiesen tomar un rol mas activo en las acciones futuras, como se deprende de las citas:

“una asignatura que se llama “Participa” entonces ya, el objetivo de esta
asignatura viene a definir un poco la idea de lo que nosotros queremos hacer, que es
que los alumnos conozcan todas las actividades que se hacen en el centro y que una de
estas actividades que se hacen en el centro sea la propuesta de actividades, con lo cual
de esta forma generar que los chicos sepan lo que se hace, pero que sepan que también
se pueden hacer mas cosas.” (5:5, Directivo 1)

“el consejo escolar, los representantes del consejo escolar estdan al tanto de todo y
participan en lo que pueden no, dando ideas, escuchando, transmitiendo ideas a sus
comparieros.” (21:21, Profesor 3)

Sentidos de la participacion de los estudiantes: las actividades que mencionaron los
docentes como acciones participativas estaban plenas de un sentido institucional. En
tanto coincidieron, como se puede leer a continuacidn, que su proyecto de centro debia
entender la participacion hacia un mismo fin: posicionar el centro como un referente
positivo en un barrio con problemas de integracion y formar a los propios estudiantes

como sujetos empoderados y con un rol activo en el entorno:
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“somos un centro abierto y cuando hay alguien que nos propone hacer alguna
actividad, una vez nos las ha presentado y esto si intentamos que esto se lleve a
término, de esta forma estamos consiguiendo que las entidades del entorno vengan a
proponernos actividades (25:25, Directivo 1)

“desde direccion nos hemos implicado en muchisimos proyectos y hemos dicho
siempre que si, y bueno eso acaba saliendo siempre en los medios incluso (...) para el
barrio es un Instituto conocido y no considerado problemdtico, no considerado
problematico lo cual es muy importante.” (5:5, Profesor 1)

De esta manera, persistio entre los adultos la vision de que se podia mejorar la
sociedad desde la escuela y que los jovenes en el presente asi como a futuro tenian las
condiciones para intervenir, transformar y mejorar la sociedad:

“Siempre con el objetivo cumbre de pasar de la integracion social a la integracion
participante, porque en un momento determinado un alumno puede ser alcalde de
Hospitalet” (19:19, Profesor 5)

“es basico que ellos sientan que el centro es suyo y que todo lo que se hace en el
centro forma parte de su persona y que sobretodo que se estan formando para en un
futuro poder ocupar sitios de educadores” (3:3, Profesor 3)

“Uno de los objetivos (...) es en relacion con el entorno, (...) nos interesa que
nuestros jovenes se relacionen con el entorno y lo conozcan, pero por otro lado
entender qué es lo que significa participacion, el voluntariado, el participar en
proyectos, lo que sirve para su propia educacion personal, el compromiso, la
responsabilidad y esto evidentemente es educativo.” (5: 5, Profesor 1)

“tenemos un alumnado con muchos problemas sociales (...) entonces el tema de la
integracion a través de actividades que puedan montar desde el Instituto, desde el
Ayuntamiento o cualquier otro lugar, para muchos de ellos es tiempo que les quita de

estar en la calle.” (3:3, Profesor 4)
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Asimismo, la participacion fue considerada una posibilidad de generar comunidad
local a través del ingreso de la comunidad al centro y la conexioén de los miembros del
centro con el entorno, como se observa a continuacion:

“si nosotros conseguimos que nuestros alumnos participen en proyectos nuestros o
del entorno, lo que conseguimos es que la gente de afuera vea al inmigrante como una
persona responsable, como un chico trabajador, un chico con aptitudes (...) les quitan
la etiqueta de inmigrante (...) estamos intentando ayudar a una mejor formacion de la
participacion en la red social del entorno” (21:21, Directivo 1)

“La direccion del centro y el equipo directivo de este centro, se hizo la apuesta
porque hubiese participacion del alumnado cuanto mas mejor y de las familias también
y de los vecinos también, entonces la participacion esta en el momento en que tu abres
la puerta, entonces abres la puerta y que entre cualquier persona que quiera hacer
algo.” (5:5, Profesor 5)

“la unica manera de que los chicos se relacionen positivamente con el entorno es
generar iniciativas que hagan que se relacionen positivamente con el entorno” (17:17,
Profesor 1)

A su vez, destacé la reflexion de los adultos sobre el sentido de la participacion a
partir de su experiencia y la confianza en ella. Con lo cual la transmision de la
importancia de las actividades participativas se relacion6é con el modelo de educacion
que habian vivido y valoraban, segln se lee a continuacion:

“yo vengo del mundo del ocio, de los centros juveniles e infantiles entonces yo creo
que ahi creci mucho como joven y maduré mucho, entonces si vi como eso funcionaba y
me gusto mucho entonces creo que hay que dar también una oferta para que los
alumnos conozcan todos estos campos.” (25:25, Directivo 1)

“el trabajo cooperativo claro, en teoria desenvuelve las propias capacidades y

ademds genera una transmision de habilidades (...) puede haber explicaciones
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puntuales pero en principio se trata de que ellos sean autonomos, entonces es muy
bueno para aprender, pero para mi es muy aburrido y sin embargo lo he aplicado”
(15:15, Profesor 1)

“seria ideal que todos fuésemos a una, que todo mundo estuviese implicado en
todo y lo que es cierto y no aqui, en cualquier lado, siempre es un grupo reducido de
personas que tiene la ilusion, las ganas o la necesidad de hacer algo.” (11:11, Profesor
3)

Condiciones que limitan o facilitan la participacion: los adultos indicaron, como se
lee en las siguientes citas, que el marco normativo de la educacién publica les generaba
inconvenientes que tenian que ver con la imposibilidad de formar un cuerpo docente
integrado e idoneo para los proyectos del centro:

“Es un centro peculiar (...) tiene un defecto o una virtud, segun el prisma con el
que se mira, pasan muchos profesores, cambian, tiene su parte positiva y su parte
negativa, experiencias nuevas que cambian, esa es la parte positiva y la parte negativa
es que el alumnado cambia de referentes.” (13:13, Profesor 5)

“(...) siempre lo digo pero tengo que decir, el sistema de asignacion de profesores
en la publica es muy perverso. Porque por aqui nos ha pasado gente que ha hecho
sustituciones largas o interinos, pero sobre todo sustituciones largas, de gente
perfectamente adaptada al alumnado, porque el profesor que tiene que estar aqui tiene
que tener un perfil determinado (...) han pasado y dices adios” (21:21, Profesor 1)

Junto a este impedimento, el liderazgo directivo emergié como un facilitador para
que estos y otros inconvenientes estructurales se hayan resuelto, como se desprende de
la cita siguiente:

“necesitamos que tire del carro alguien verdaderamente lo sepa animar, lo sepa
motivar, controle cuando se producen desdnimos (...) no se producirian determinadas

actuaciones si no hubiese una persona que cree en ello y que insiste y que sabe tratar a
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los alumnos y sabe pues eso animarles, sabe conducirle, motivarles y sabe reconocer
positivamente los logros pues vamos, cualquier equipo funciona asi (...)” (11:11,
Profesor 1)

Por ultimo, el rol individual sobre el conocimiento y el espacio académico también
afectaria la participacion de los jovenes. Los directivos y docentes valoraban la
participacion en el aula como un sintoma de interés de los estudiantes, pero aclararon
que en ese espacio el grado de participacion de los jovenes dependia de cada uno, como
se lee a continuacion:

“En cuanto al aula, depende del grupo y depende del profesor que tengas alli.”
(15:15, Profesor 3)

“En cuanto a las materias ahi ya es un poco mds personal de cada profesor
(13:13, Directivol)

“Es mas facil educar cuando tienes un cierto consenso y la participacion siempre
garantiza un tanto por ciento elevado de éxito. Si los alumnos participan en
determinadas dinamicas, decisiones, etcétera, te garantizas interés porque lo notan
como suyo. ”(3:3, Profesor 1)

“En la clase, claro hay 33 individuos completamente distintos y cada uno de ellos
participa en mayor o menor medida también en funcion de sus propios

intereses. ”’(15:15, Profesor 2)

5.2.3.3 Valoracion general de la participacién de los jovenes en el Instituto Eduard

Fontsere

El centro se caracterizd por aspirar a la integracion de los estudiantes en el barrio y

entorno sociocultural. Este seria uno de sus fines, segun se explicitaba en la misién y
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vision del mismo centro, ademas de facilitar los aprendizajes necesarios para que cada
joven desarrollase su potencial académico y social.

Los resultados obtenidos en el cuestionario que respondieron 50 jévenes del centro,
indicaron que los estudiantes participaban mayoritariamente en actividades de tipo
académicas. Sin embargo, por medio de las entrevistas y grupos de discusion, se
comprendio que el aula era un espacio participativo en funcion del estilo e interés de
cada profesor. Al parecer se presentaria una diferencia entre lo que los jovenes percibian
como acciones participativas y lo que los adultos enfatizaban respecto al concepto.

Asi, por un lado los estudiantes relacionaron participar con acciones organizadas
por los adultos para que aprendieran a cooperar e intervenir positivamente en el entorno.
Pero los estudiantes también consideraron que esa participacion deberia ocurrir entre los
mismos estudiantes, tanto en temas académicos como respecto a la union del grupo.

Este ultimo aspecto fue uno de los mas destacados por los jovenes en los grupos de
discusion lo que demostrd que, pese a formar parte de las acciones que les proponian en
el centro, aspiraban a una mejor convivencia y cohesion grupal. Principalmente los
estudiantes consideraron que la union de la clase daba sentido a la participacion en la
institucion educativa y generaba un ambiente de convivencia positivo.

En base a la informacion recabada pareciera ser que la participacion que han vivido
los jovenes impactaria positivamente la vida de los estudiantes, especialmente en el
desarrollo de habilidades e intereses personales, pero no asi a la vida dentro del centro.
Parte del impacto positivo se observaria en que los jovenes eran criticos y se
encontraban empoderados, como se observo ante el funcionamiento de los roles
representativos.

Para finalizar, en el centro destaco la claridad y vocacion de los adultos
entrevistados, los cuales estaban seguros de que marchaban por el camino correcto hacia

la integracion de los estudiantes en su entorno. Los adultos de este centro aspiraban
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claramente a ser una escuela abierta, donde los jovenes viviesen la experiencia de
servicio y vinculacidon con las personas del barrio para integrarse al mismo. También
como condicion se encontrd el liderazgo activo, reconocido y valorado por la
comunidad docente del equipo directivo

Por todo lo observado, la participacion del centro se podria caracterizar por buscar
y lograr la integracion de los jovenes al entorno de un modo activo y responsable,
desarrollando habilidades personales. Este seria el fin y medio del centro, pese a que los
jovenes, coincidieron en demandar una mayor injerencia en otros asuntos como la
organizacion de la clase y ser un grupo mas cohesionado para alcanzar otros fines como

la integracion a la comunidad educativa.
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5.2.4 Centro de Estudios Joan XXIII

5.2.4.1 Descripcion del centro

El Centro de Estudios Joan XXIII se ubica en el barrio de Bellvitge, de la ciudad de
Hospitalet de Llobregat, sector que aumentd su numero poblacional especialmente entre
los afios 65 y 70 a causa de la inmigracion. El colegio nacié desde la congregacion
Jesuita como un espacio de encuentro y desarrollo para toda la comunidad recién
llegada. Primero se ofrecié ensefianza de parvulos y basica, hasta que poco a poco se
fue convirtiendo en un gran colegio que permanece junto a la Fundacién Joan XXIII de
los religiosos Jesuitas.

El centro acoge a nifios desde los 3 hasta los 18 afios y mas, pero la mayoria de los
ingresos ocurren en los inicios de ciclos, lo que para el grupo de muestra correspondi6 a
1° de Bachillerato.

Segtin los miembros de la institucion el centro se ha caracterizado por buscar la
formacion integral de la persona, promover el desarrollo de valores y el compromiso
con el entorno sin obligar a la religiosidad catdlica. Los docentes y directivos indicaron
que se aspiraba a que los jovenes desarrollaran todas las habilidades fundamentales para
integrarse a la sociedad desde una vision de servicio y responsabilidad social.

El centro fue seleccionado por el esfuerzo que realizaba desde la educacion
primaria para fortalecer en los jovenes la responsabilidad y el compromiso social con el
entorno. Esta intencion se ha venido promoviendo a través de diferentes experiencias,
pero sobre todo a través del voluntariado. Asi, en el centro se han organizado durante
los ultimos cursos actividades enfocadas en que los estudiantes se aprendieran a ponerse

en el lugar del otro y colaboraran con las distintas necesidades del barrio. Junto a la
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relevancia de las practicas mencionadas, el colegio aceptd colaborar con la

investigacion.

5.2.4.2 Descripcion de la participacion de los estudiantes en el centro

a) Analisis documental: el centro facilitdé dos documentos para comprender la

participacion de los estudiantes desde la perspectiva de la Institucion, el primero

correspondi6 a un Monogrdfico generado por la obtencion del Premio Marta Mata y el

segundo una sintesis de los aspectos que indicaban el caracter propio del centro, como

se observa en las siguientes tablas.

Tabla 39. Andlisis de la participacién en Monografico Premio Marta Mata.

Informacion bibliografica

Nombre documento:

Monogréfic Premi Marta Mata

Fecha de elaboracién:

Curso 2007/2008

Contenido:

-Resumen Proyecto Educativo

-Estrategias en el dmbito de la formacién humana y religiosa
-Sintesis evolucion histdrica del centro

-Planteamiento pedagdgico: Inicial y Primaria, Secundaria,
Formacion Profesional, Europa

-Ambitos de participacion de los alumnos y familias en la vida
del centro

-Centro de tecnologia Ituarte

-Gestion de calidad

Aspectos relevantes para la participacion de los estudiantes
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- El proyecto educativo busca armonizar la actualizacién del Paradigma Pedagodgico
Ignaciano (Jesuita) y el Informe Delors de la UNESCO, articulando la propuesta educativa en
cuatro ejes principales:

Formacidn académica (aprender a aprender)

Formacidn personal (aprender a ser)

Formacidn social (aprender a convivir)

Formacidn cristiana (aprender a vivir la fe) (2007/2008: 4)

- Entre los objetivos del centro esta fomentar el compromiso de los estudiantes con la
comunidad, para lo que han estructurado diferentes experiencias de voluntariado segin edad y
madurez de los estudiantes:

Hermanamiento con escuela primaria de El Salvador

Voluntariado de 4° de ESO, que tiene un periodo de sensibilizacién y de compromiso de
actuacion en tareas voluntarias de distintas entidades de la ciudad.

Formacidn curricular en la resolucién de conflictos durante la ESO

Cultivo de la vida interior a través de actividades de silencio en primaria y seminarios en
bachillerato y formacién profesional (2007/2008: 5).

- El centro colabora con la asociacion International Education, promoviendo el
intercambio de alumnos, involucramiento en actividades y proyectos conjuntos vy
especialmente la formacion curricular en el concepto de “European Citizenship” (2007/2008:
14).

- Los ambitos de participacién se dividen por niveles educativos:

En primaria se establece un Consejo de Clase que pretende ayudar a la integracién de todo el
grupo clase; colaborar en clase en la mejora del aprendizaje de los compafieros; organizar
actividades extraordinarias como salidas, actos de final de trimestre, campafias de solidaridad y
sensibilizacion (2007/2008: 15).

En ESO se escogen delegados de clase que se relnen una vez por trimestre con sus tutores
para trabajar temas como los del Consejo de Clase y “especialmente para educar la manera de
expresar opiniones con respeto y claridad” (2007/2008: 15).

Tabla 40. Analisis de la participacidn en Sintesis caracter del centro.

Informacidn bibliografica
Nombre documento: Cardacter propio del Centro de Estudios Joan XXIII
Fecha de elaboracidn: Sin fecha
Contenido: Descripcién del Centro
Descripcion ejes principales
Mision
Visidén
Valores
Aspectos relevantes para la participacion de los estudiantes
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- Eje Formacién Personal: Aprender a Ser: “El planteamiento bdsico de nuestra
propuesta educativa se centra en el crecimiento integral de la persona. Animamos la
formacion de un modelo de persona servicial, agradecida, reflexiva capaz de tomar
responsabilidad y compromiso. Estimulamos al alumno a aprender a conocerse y valorarse a
el mismo, a desenvolver sus capacidades y adquirir recursos propios que le ayuden a ser
auténomo, y asumir sus responsabilidades dentro de una sociedad democrdtica, libre y
pluralista.” (Sin fecha:1)

- Misién: “Promover una formacion innovadora, comprometida y personalizada, que
satisfaga las demandas de nuestro entorno, atendiendo a criterios de promocion social y
calidad.” (Sin fecha:1)

- Visién: “Joan XXIII llevard adelante las iniciativas que promuevan: la mejora
educativa, con criterios de calidad y cohesion social; las redes de cooperacion y aprendizaje;
el compromiso y satisfaccion de los educadores. Lo desenvolverd dentro del proyecto
conjunto Jesuitas Educacion, con la finalidad que las personas se desenvuelvan equilibradas,
competentes y comprometidas.” (Sin fecha: 1)

Los documentos facilitados por el centro presentaban con poca exactitud los
aspectos de convivencia en el centro o modos de proceder en general, pero si revelaban
el énfasis del centro en promover algunos asuntos relevantes para la participacion. El
primero corresponderia a la comprension del aprendizaje a nivel integral, donde lo
académico, social, personal y religioso se encontrarian en distintas actividades dentro
del centro.

Luego, se observd el interés de que esta concepcion global del aprendizaje sea un
aporte a la sociedad en general, desde una idea de cooperacion internacional y
ciudadania europea. A la vez se evidencio una clara intencién de que el aprendizaje
desarrollase capacidades individuales en los estudiantes.

Finalmente en estos documentos se observo un claro acento en la formacion para
participar en la educacidon primaria, a través del funcionamiento de los Consejos
Escolares. Estos consejos se caracterizarian por facilitar la practica del dialogo, la
intervencion en los asuntos que les afectan y la organizacion del grupo curso.

b) Principales resultados de los cuestionarios: a continuacion se presentan las
principales tendencias emanadas de los cuestionarios que respondieron los 59 jovenes

del centro que participaron en la investigacion.
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Los 59 estudiantes que respondieron el cuestionario, indicaron, como se observa en
la tabla 41, que los ambitos donde percibieron que mayormente se promovia la
participacion fue Convivencia. Especificamente a través de la valoracion de Bastante y
Mucho a situaciones en que se respetaban sus opiniones sobre temas sociales, politicos
y religiosos ademas de que establecian amistades positivas. Seguidamente, pero en un
nivel bastante mas bajo se encontr6 la percepcion de su participacion en el &mbito de las
Organizaciones estudiantiles, donde declararon mayoritariamente participar Algo y
Bastante. Asi también destacé el bajo nivel que los jovenes indicaron para su
participacion en los ambitos de Barrio y Tiempo libre, donde predominé la percepcion

de que no se participaba Nada.

Tabla 41. Promedio porcentajes por ambitos de participacion.

J23 Poco Algo Bastante Mucho
Académico I 33,9 I 28,0 I 15,3 | 0,8
Barrio I 339 I 20,7 I 4,6 | 0,0
Convivencia | 2,0 I 15,9 I 54,5 I 27,3
Gestidn centro I 32,2 I 24,3 I 13,0 | 1,7
Organizacion estudiantil I 10,2 l 38,1 I 33,9 I 14,4
Tiempo Libre I 37,3 I 13,6 | 3,4 | 1,7

La siguiente grafica (figura 9) indica que respecto a las palabras que seleccionaron
para la definicion de participar, destacaron principalmente Expresar opiniones con un
19% de las preferencias, Implicarse con un 18%, y Cooperar con un 17%. Estas tres
palabras aluden a sentidos distintos del ser parte, lo que revelaria una diversidad de
ideas en torno a la participaciéon, desde la accion individual hasta el compromiso y
valores del trabajo colectivo. Por otra parte, las palabras menos seleccionadas fueron
Ser solidario con una preferencia de apenas 2% y Votar que fue escogida solamente un

3% de las veces.
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Actuar

® Comprometerse

®m Cooperar

W Defender derechos
Dialogar
Ejercer cargos

W Expresar opiniones

| implicarse
Responsabilizarse
Ser solidario

® Tomar decisiones

m Votar

Figura 9. Promedio palabras que definen participar.

Como se observa en la siguiente tabla, la participacion que los jovenes prefirieron
por ambitos presentd una tendencia variada. El tipo autoritario no fue destacado en
ningun ambito, a diferencia de la Asamblearia que si lo fue en los ambitos Académico,
Tiempo libre y Gestién del centro, donde obtuvo siempre mas de un 30% de las
preferencias. La participacidon Representativa fue preferida por los jovenes
especialmente para el ambito de Tiempo libre, aunque en un segundo lugar, después de
la de tipo Asamblearia caracterizada por la deliberacidon y negociacioén conjunta.

Es particularmente destacable que la participacion Divergente fuera preferida por
los jovenes en un 61%, porcentaje equivalente al resultado mas alto para este centro.
Esta situacion ocurri6 para el ambito Barrio, donde al parecer los jévenes estimaron que

era necesario romper los limites en pro de sus intereses (tabla 42).

Tabla 42. Porcentaje tipos de participacion preferentes por ambitos.

. L
123/Ambitos — Tipo de.part|C|paC|on (A;.) .
Autoritaria Asamblearia | Representativa Divergente
Académico | 6,8 . 33,9 27,1 I 32,2
Tiempo Libre I 16,9 . 42,4 . 35,6 5,1
Gestidn de centro I 16,9 . 44,1 11,9 I 27,1
Barrio F 20 [ 102 6,8 610
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La grafica a continuacion (figura 10) indica que las experiencias anteriores de
participacion no fueron masivas, en tanto solamente un 20,35% indicé haber participado
en organos representativos y un 33,05% en organizaciones de tiempo libre. De esta
forma lo que mas destaco fue la afirmacion de que no habian participado en érganos

representativos, valor que alcanzo6 un 79,4%.

100
80
60 m Organos
representativos
40 B Organizaciones
20 - tiempo libre
0 4

Figura 10. Porcentaje experiencias de participacion anterior.

Sobre las acciones que los jovenes indicaron haber realizado, la tabla 43 expresa
que para el ambito Académico, los jovenes marcaron en porcentajes elevados que
habian realizado debates en sus asignaturas, asi como que habian efectuado trabajos y
preguntas en las asignaturas. Sin embargo la actividad de proponer formas de evaluar
contenidos, no recibié un porcentaje de respuestas cercano a las demas actividades.

Entre las acciones que podrian realizar en el &mbito de Barrio destacaron los bajos
porcentajes de acciones realizadas al igual que en Gestion de centro, aunque en este
ambito un 32,2% de los que respondieron el cuestionario, hicieron alguna colaboracion
en la redacciéon o cumplimiento de las normas del instituto.

Entre las acciones mas realizadas por los jovenes en el ambito de las
Organizaciones representativas o estudiantiles, se encuentran conjuntamente el uso del

espacio de tutoria para solucionar problemas individuales y colectivos, acciones que
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realizaron entre un 40 y 50% de los estudiantes de la muestra. Sin embargo, otras
acciones como difundir actividades en el centro o presentarse como candidato para
algun cargo representativo, fueron indicadas como las menos realizadas por los jovenes.

Finalmente en el ambito del Tiempo libre, destacé que la mitad del total de jovenes
encuestados habian realizado actividades como donar o recibir dineros para causas
externas al centro. Seguidamente destacd que habian asistido al centro durante el tiempo
libre para usar los espacios para sus propios intereses, accion que indic6 haber realizado

un 44% de los jovenes.

Tabla 43. Porcentaje acciones participativas por ambitos, realizadas durante los

ultimos 12 meses.

Académico J23 No
En debates durante las asignaturas . 71,2 I 28,8
En una asignatura preguntando y trabajando l 67,2 l 32,8
Proponer forma de evaluar contenidos I 18,6 . 81,4
Barrio

En el barrio representando al Instituto | 6,8 . ps,2
Representando al Instituto ante Ayuntamiento/Municipio | 3,4 . 96,6
Gestién centro

En cumplimiento o redaccién de normas del Instituto I 32,2 . 67,8
En el Consejo Escolar | 5,2 . 94,8
Organizacion representativa

Difundir actividad en el Instituto en sitios web, carteles, etc. | 10,3 . 89,7
En asambleas de clase para solucionar problemas de todos l 45,8 I 54,2
En grupos de discusidon sobre temas politicos que nos afectan I 32,8 l 67,2
Organizar una actividad para la clase en tutoria/consejo de curso I 18,6 . 81,4
Presentarse a un cargo representativo en el Instituto | 10,2 . 89,8
Solucionar problemas con pares en tutoria/consejo de curso I 51,7 I 48,3
Transmitir informacién importante en tutoria/consejo de curso I 40,7 l 59,3
Tiempo libre

Asistir al Instituto en tiempo libre para usar espacios I 44,1 I 55,9
Donar o recibir dineros para causas humanitarias externas I 50,8 I 49,2
En actividades de protesta con amigos del Instituto l 25,4 . 74,6
Firmar una peticién o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos I 13,6 . 86,4
Organizar actividades extracurriculares con distintos miembros del Instituto | 6,8 . 93,2
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¢) Resultados cuestionario segun analisis de Anova factorial: la tabla 44 explica las
relaciones significativas que se dieron entre algunas variables y las respuestas de los
jovenes en el cuestionario.

En el Centro de Estudios Joan XXIII, las combinaciones con respuestas
significativamente distintas fueron un 7.8% (37 casos). Respecto al género no se
manifestd relaciones significativas y para el curso o nivel solamente una relacion. Esta
relacién indic6 que para los estudiantes de 2° de bachillerato seria particularmente
manifiesto en el centro un buen nivel de convivencia, situacion que les afectaria
directamente.

De esta forma, la mayoria de las relaciones (32) se dieron entre los estudiantes que
habia respondido que Si a las acciones participativas y experiencias anteriores.
Solamente cuatro relaciones se vincularon a alumnos que respondieron que No habian
vivido experiencias de participacion o realizado las acciones por las que se les
preguntaba.

Entre los ambitos de participacion, el que agrupé mdas casos con diferencias
significativas entre las categorias evaluadas fue Barrio. Especificamente para el
descriptor “Organizamos actividades con distintas entidades del Barrio”, las respuestas
fueron significativamente superiores para los alumnos que reconocieron haber
participado en actividades asociativas al momento de responder el cuestionario; haber
participado del Consejo escolar; haber desarrollado grupos de discusidn sobre temas que
les afectan como estudiantes; haber postulado o ejercido cargos de representacion; haber
donado o recibido dineros para una causa humanitaria externa al instituto y haber
asistido a la institucion en tiempo libre para usar espacios como las aulas, bibliotecas,
patios.

Esto indicaria que para los jovenes participar activamente en el centro, realizando

acciones que les interesan y afectan, como intervenir en el desarrollo de las asignaturas
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o en la tutoria, se relacionaria con percibir que en el centro se promoveria la
participacion. Esta situacion se manifestd tanto a nivel colectivo como individual, lo
cual otorgaria una profunda importancia al rol del sujeto a nivel de grupo, porque le
permitiria sentirse parte del grupo de pares.

Lo mismo se evidencié ante la percepcién de que en el centro se respetaban las
opiniones de los estudiantes sobre temas politicos, sociales o religiosos. Aspecto que se
relacionaria significativamente con que los estudiantes hubiesen participado en grupos
de discusion sobre asuntos politicos que les afectaban como estudiantes y que hubiesen
organizado actividades para todos los estudiantes de la clase en la hora de tutoria.

Sin duda estas acciones se relacionarian con un ambiente de respeto por las
opiniones, en un marco de bien comin por sobre el individual. También con una
relacion con el entorno organizada a través de la entrega de informacion y la

colaboracion con otras entidades del barrio.
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Tabla 44. Relaciones significativas Centro de Estudios Joan XXIII

Categorias

Ambitos de participacion

ACTL

B.C

C.p

CT

DM

D.N

E.C

E.I

E.LB

F.P

O.B

R.O

T.D.A

Curso

0.9

Actividad A

0.8

0.7

0.7

Actividad B

0.6

Asistir institucion tiempo libre para usar
espacios

1.3

1.3

1.3

Participar activamente en clases

1.4

1.1

Colaborar cumplimiento normas

Colaborar en el barrio representando
instituto

1.5

1.6

Participar en el consejo escolar

1.5

Realizar debates en asignaturas

1.1

1.5

Donar o recibir dinero para causas
humanitarias externas al instituto

1.2

1.1

Participar en grupos discusion sobre
temas que afectan estudiantes

1.3

1.3

1.1

Organizar actividades para toda la clase
en tutoria

1.2

Proponer evaluaciones en asignaturas

1.3

1.1

1.5

Participar en protestas con amigos
instituto

1.1

Ejercer cargos de representante,
experiencia anterior

1.2

1.5

Solucionar problemas con pares en
tutorias

1.4

Tiempo libre, experiencia anterior

1.1

Transmitir informacion importante a
toda la clase en tutoria

1.4
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d) Grupos de discusion: a continuacidon se presentan las categorias resultantes de
los grupos de discusion realizados con los jovenes.

Acciones e ideas asociadas a la participacion: los jovenes del centro, comprendieron
la participacion acciones que desarrollaban en su centro, especialmente la organizacion
interna de tipo formal, correspondiente a los delegados de clase. Aunque coincidieron
en que en primaria ese rol era mas relevante, reconocieron que era un tipo de
participacion en la cual seguian un esquema propuesto desde el mundo adulto. Como se
lee a continuacion:

“fui delegado de cuarto (de ESO) y ya era mas distinto que lo de primaria, ibamos
a reuniones entre los delegados de toda la ESO y con el jefe de estudios y unos cuantos
mads de la direccion y hablabamos sobre las salidas, qué nos parecian, entonces cada
uno daba la opinion sobre lo que habiamos hecho durante el curso o de los problemas
que teniamos en clase” (28:28, G7)

“En primaria el cargo de delegado era mas responsable, se le daba como un toque
mas importante, se le respetaba” (55:55, G7)

“Igualmente el papel del delegado es muy reservado, esta muy controlado”
(111:111, G8)

Los estudiantes vincularon la participacion con las actividades de voluntariado o
cooperacion que realizaban por clases, estas actividades en su mayoria eran coordinadas
por profesores o tenian un caracter institucional. Para ambos tipos de actividades su
participacion podia ser voluntaria u obligada, situacion que definiria la disposicién de
los jovenes a colaborar en ellas. Segiin se comprende de las siguientes citas:

“También en tutoria hicimos lo de ayudar a familiar que no estaban tan bien, o sea
que por lo de la crisis no iban tan bien economicamente, por ejemplo con (un profesor)
poniamos un euro e ibamos a comprar pariales o alimentos bdsicos para llevar a la

parroquia...” (154:154, G7)
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“la gente traia cosas que ya no usaban y se vendian para enviar dinero alla (...)
Ahora en bachillerato no lo han dicho mds” (155:157, G7)

“como al ser voluntario también sentiamos que era nuestra, éramos un poco mds
libres a la hora de escoger si queriamos o no, entonces fuimos un monton, éramos un
grupo enorme” (179:179, G7)

“nos dijeron que si queriamos seguir el voluntariado con la ONG con la que
trabajamos y hay gente que, bueno la que se apunta, a ver yo me apunté pero no me
refiero a mi, sino que la gente que se apunta que también es porque les gusta (...) le
tiene que gustar tambien” (138:138, G8)

En consecuencia los jovenes vinculaban la participacion con la solidaridad y los
voluntariados, situaciéon que se observoé mas profundamente ante la descripcion de la
participacion en términos valoricos. De esta forma para los jovenes participar implicaba
el deseo de querer hacerlo de forma consciente y en base al respeto por la otra persona y
por uno mismo. Desde esa mirada, la obligatoriedad se contraponia a sus ideas de
colaboracion, voluntariedad y necesidad, como se lee en las siguientes citas:

“Yo no me quejo porque me gusto, pero me parece mal que digan voluntariado,
pero si no lo haces en el trabajo no puedes sacarte la misma nota” (81:81, G7)

“yo participé y no lo hice por nota ni por dinero, participé porque queria, es lo que
dicen por dinero o por la nota, si, pero yo participo dependiendo de a quien ayudo o
sea si, depende de los valores que yo tenga, y a mi me parecio bueno participar”
(196:196, G8)

Un aspecto que los jovenes consideraron como ambito de participacion, pero que
segun sus planteamientos desarrollaban de modo insuficiente en el centro, era el
académico, seglin se desprende de los siguientes textos:

“Que nos tomasen mucho mds en cuenta, nosotros somos pues los tipicos peones

que nos meten en un aula, entra el profesor esto, esto y esto, venga fuera. Es como si
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tenemos importancia porque somos los que pagamos, pero ya estd, porque después por
ejemplo si tienen que haber cambios o tienen que re-estructurar algo, lo que sea, tanto
si es de aula, como si es de patio, no nos tienen en cuenta, entonces no” (148:148, G8)

Sentidos otorgados a la participacion: respecto al para qué es relevante y util
participar dentro del centro, los jovenes abordaron criticamente al propio centro, su rol
en él y la situacion educativa nacional. De esta forma, como se lee a continuacion,
relacionaron su realidad de estudiantes con una participacion activa en los proyectos
solidarios, pero de forma principal como una critica activa ante las instituciones
formales:

“yo creo que para los alumnos asi esta bien no todos pueden ayudar, luego fuera
del colegio tienes cosas que hacer y tal, pero yo creo tampoco es que aqui seamos una
ONG, o sea no ayudamos tanto, a lo mejor hacemos el voluntariado y a lo mejor de 100
personas que hacen el voluntariado 50 iban cuando tenian que ir y el otro 50 no iba”
(177:177, G7)

“Puede que hasta por cualquier cosa, hasta dentro del colegio por cosas que no
importen, pues mira, para hacer algo para que no se piensen que nos da igual todo y
empiecen a pasar de a poquito, aunque sea la hora del patio, hay que decir algo para
que no se crean que estamos dormidos” (205:205, G7)

“Yo creo que eso es importante, pero también mas importante es que habria que
hacer una re estructura en todo el sistema educativo porque nos estamos dando cuenta
ahora en segundo (...) porque nos estan metiendo en un afio cada cosa, que no hemos
dado y que muy rdapido y mal explicado, pero por sobre todo habria que hacerlo con
tranquilidad y bien explicadas las cosa” (154:154, G8)

El sentido de la participacion también fue analizado por los jovenes desde la
perspectiva académica, para lo cual consideraron que si bien la participacion implicaba

manifestar opiniones, lo que denominaron guejas y criticar activamente, ese desempeflo

228



de un rol activo les comprometia tiempo y por ende, el rendimiento académico. Como
se puede comprender desde las siguientes citas:

“participacion no podemos porque no tenemos tiempo, si quiero quejarme de
alguna cosa no puedo estudiar porque quiero sacarme algo y no puedo hacer tantas
cosas” (179:179, G8)

“la participacion es en base al tiempo que tu tengas libre y a lo que te guste porque
si tu quieres quejar como ha dicho el profesor pues pones en una balanza estudiar o
quejarte y siempre va acabar pesando mads estudiar porque si tu te quejas a lo mejor
después no se soluciona nada en cambio estudiando, si estudias pues a lo mejor puedes
aprobar” (181:181, GS8)

Conjuntamente fue evidenciado por los jovenes que la participacion como critica
activa no tenia sentido en la institucion donde estudiaban porque sentian que no
lograban incidir en las situaciones importantes. Esto ocurriria especialmente por la
hermética estructura institucional que identificaban en el centro, como se lee a
continuacion:

“Tampoco depende mucho de nosotros, o sea digamos lo que digamos el colegio va
a hacer lo que quiera” (168:168, G7)

“yo creo que aunque una persona diga jquiero cambiar esto!, aunque esa persona
sea el cap d’ estudis de bachillerato, tiene a otro mads arriba, a otro que le dice: pues
no. Y ese jefe tiene otro jefe encima que le dice: pues menos todavia. Entonces tenemos
que empezar a mirar mds atrds y no quedarnos en (nombre autoridad), o en (nombre
profesor)” (163:163, G8)

Condiciones para participar: por otra parte cuando los jovenes se refirieron a las
condiciones que facilitaban o impedian su participacion en el centro destacaron las
relaciones con los adultos y las caracteristicas individuales de cada docente o directivo.

Asi, segun los estudiantes, dependia de cada docente el grado de incidencia que los
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estudiantes podian tener en los asuntos que les interesaban, por lo que coincidieron en
que la propia estructura de la institucion los ubicaba como los sujetos con menor
relevancia en el acceso al poder:

“Si tiene que ver con el colegio es mas complicado que te dejen, pero por tu cuenta
o por alguna organizacion si.” (108:108, G7)

“siempre hay un limite, que por mucho que quisiéramos aplazar por ejemplo un
examen ese es el dia y ese es el dia, siempre pone el limite el profesor” (169:169, G7)

“si el director dice una cosa o el profesor dice una cosa, tienes bastante que perder
tu y mucho que ganar ellos, el estudiante siempre tiene las de perder, por eso hay
incluso veces que tienes que pensar el hacerlo o no hacerlo” (72:72, G8)

Otros aspectos que les afectaban para participar eran las competencias,
especialmente para ejercer cargos de representatividad como una adecuada expresion
oral. Esto fue destacado, como se observa en las citas siguientes, por los dos grupos de
estudiantes y como caracteristicas ideales que exigian a sus representantes:

“si esta representando a la clase o a otro que a lo mejor no esta de acuerdo, pero
tiene que saber defender lo que piensa el resto.” (136:136, G7)

“no se trata de: yo soy el delegado porque soy el mas chulo. Luego enfrente del
profesor soy un victima, pobrecito de mi, no, no se trata de eso, yo soy el delegado para
todo, para lo bueno y para lo malo y si tengo que defender a mi clase delante de un
profe y aunque hayan cinco que me caen mal, pero yo estoy para eso” (107:107, G8)

“que sepa expresarse, defenderse” (135:135, G7)

“cuando tu tienes que hablar que lo hagan, no que te quedes pensando asi sin

hablar, tienes que tener capacidad” (123:125, G8)
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e) Entrevistas profesores y directivos: en las siguientes lineas se abordan las
categorias que emanaron de las entrevistas realizadas en el centro a dos profesores
tutores y dos directivos del centro.

Acciones e ideas sobre la participacion de los estudiantes: los adultos de este centro
describieron la participacion de los jovenes como acciones que se vinculaban a los fines
de la institucion. Asi, las acciones e ideas que corresponderian a la participacion de los
estudiantes serian aquellas organizadas por los adultos, especialmente para la
colaboracién con el entorno mas necesitado y vulnerable a través de las comisiones de
trabajo, como se puede leer a continuacion:

“en cuarto de ESO, se llama, no sé si es “Accion Social” y donde todos los
alumnos tienen que participar en una tarea social durante el curso, entonces se
reparten en centro de tiempo libre, infantiles o juveniles, se reparten en asociaciones
que hay en el barrio en la ciudad de Hospitalet y los alumnos que no quieren participar
de esto pues tienen que hacer un trabajo a partir de la lectura de un libro” (13:13,
Profesor 1)

“buscar siempre la participacion de los alumnos a través de la creacion de
comisiones, pues tenemos organizadas algunas comisiones por ejemplo la Comision de
Navidad, la Comision del Dia de la Pau y No Violencia, Comision de Sant Jordi, que
diriamos son los actos mas culturales no, pues los que participan en esas comisiones
aportan ideas y aportan también su servicio” (10:10, Directivo 2)

“hay muy pocos estudiantes que aprovechan las oportunidades de participacion y
que en general no tienen mucha iniciativa, por lo menos dentro de la escuela, (...)
aungue nosotros tenemos una estructura de funcionamiento que cada afio nos obliga a
crear unas comisiones de trabajo para digamos diferentes eventos” (8:8, Profesor 2)

Igualmente los adultos relacionaron la participacion de los jovenes con la figura del

delegado, rol que consideraron funcional segin determinados momentos y temas del
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curso académico. Ante lo cual los profesores ademas aclararon que la representatividad
era mas fomentada durante la educacion primaria, como se lee en las citas:

“estos delegados tienen un papel importante en la vida del curso en cuanto que
representan siempre a sus comparieros ante cualquier profesor y ante el directivo del
centro” (10:10, Directivo 2)

“tenemos también unas reuniones periodicas de representantes de alumnos por
grupos de clases, delegado, que no solamente es un delegado si no varios, para hablar
de las cuestiones que les pueden preocupar y para incorporar sus propuestas a la
organizacion” (8:8, Profesor 2)

“En primaria trabajamos (...) hacen una junta de nivel y aquella junta de nivel
hace actividades en todo el espacio.” (9:9, Directivo 1)

“la ley de educacion que habla del Consejo Escolar, pero que el Bachillerato no lo
contempla para nada, claro porque como son estudios postobligatorios, pues entonces
ya no se le da importancia” (24:24, Directivo 2)

Sentidos de la participacion para los docentes y directivos: respecto a los sentidos
que tendria la participacion de los estudiantes para los docentes, destaco particularmente
el énfasis en la propia experiencia democratica de los adultos. Valoracion que posiciond
la relevancia y el valor de la democracia, segun se puede comprender de las citas:

“en los afos de tranmsicion politica espaiiola, todo el mundo pedia mas
participacion, porque era el descubrir la democracia (...) los estudiantes participaban
mas que ahora quizas, entonces hay esa vision historica (...) la idiosincrasia de estas
nuevas generaciones a un marcado individualismo, es decir yo me encierro en mis
problemas, me limito a cumplir con mis responsabilidades personales y nada mads,
luego también el cierto desencanto que produce cuando miras hacia la sociedad el

poder intervenir, no estd valorado” (6:6, Directivo 2)
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“solamente existen elementos o vias de participacion para la organizacion interna,
por tanto ahora en bachillerato como que siento que la participacion estd mads
restringida al ambito interno y no trasciende al ambito municipal o mds politico que
antes si que lo teniamos” (4:4, Profesor 2)

Aun asi, el sentido fundamental de la participacion se encontraria en las acciones
solidarias, las cuales eran consideradas una forma de aprender a conocer la realidad y a
comprometerse con ella:

“Yo creo que el primer objetivo es despertar al alumno a la realidad social que hay
en el mundo y ver que si hay necesidades y hay cosas que se hacen es porque hay gente
participando, descubrir sitios de participacion” (3:3, Profesor 1)

“no creo que una persona actualmente con el tema de los valores se pueda
encerrar en su casa, en su parcela, en su entorno, sin entender que tiene que colaborar
con el resto de sociedad y con el resto (...) por esto es por el cual creemos que es un
buen espacio para que los alumnos aprendan a salir de ellos mismos de su entorno y
aprendan a salir hacia afuera.” (13:13, Directivo 1)

“Consideramos que son, si quieres, una accion solidaria de verdad, pero al mismo
tiempo una excusa para transmitir unos valores a los alumnos, entonces, cuando
organizamos todo esto y utilizamos también la participacion de los alumnos lo hacemos
también con la idea de que lo vivan, se impliquen, conozcan que ademds de nuestras
obligaciones como estudiantes” (20:20, Profesor 2)

Igualmente se observd en los adultos un malestar y cuestionamiento a la
participacion en relacidon con el rendimiento académico. En tanto les parecié que ambos
fines se disociaban entre los quehaceres del centro educativo, con lo cual se expreso la
reflexion sobre hacia donde dirigir las actividades del Instituto.

“el bachillerato es una etapa solamente de dos afios, que al acabar hay unas

pruebas de selectividad para entrar a la universidad y entonces eso marca mucho el
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bachillerato, marca que el tema de estudios, el tema del rendimiento escolar, es la
principal preocupacion para los alumnos, para sus familias y también para buena parte
del claustro, entonces todo lo otro es considerado, es muy secundario” (8:8, Directivo
2)

“debe haber un momento en que si haces muchas cosas que no son estrictamente
clase y estudiar, en un nivel y una etapa como bachillerato, seguramente estas siendo
ineficiente con el objetivo principal” (26:26, Profesor 2)

Condiciones que permiten o limitan la participacion: los adultos de este centro
destacaron como una condicion que limitaba la participacién de los estudiantes la
estructura académica del centro. En tanto la division entre Primaria, ESO y Bachillerato
circunscribia la participacion a los primeros ciclos educativos y en el ultimo ciclo
principalmente se enfatizaba el logro de fines académicos, como se puede leer a
continuacion:

“la ley de educacion que habla del Consejo Escolar, pero que el Bachillerato no lo
contempla para nada, claro porque como son estudios postobligatorios, pues entonces
ya no se le da importancia” (24:24, Directivo 2)

“para nosotros representaba un elemento educativo de primer orden que los
alumnos supiesen que la sociedad estd abierta a que ellos pueden influir, pero esto era
en la Secundaria Obligatoria, ahora bachillerato, todo esta bastante condicionado por
la preparacion hacia los estudios posteriores, entonces no existe un nivel de
participacion ciudadana para jovenes que esté encausado en el nivel de bachillerato”

(4:4, Profesor 2)
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5.2.4.3 Valoracion general de la participacion de los jovenes en el Centro de Estudios

Joan XXIII

El centro es de tipo concertado y religioso de orientacion Catdlica- Jesuita,
caracteristica que segun la informacidon recopilada, habria marcado el tipo de
participacion que se promovia en todos los niveles académicos del centro. Asi, la vision
de participacion de los estudiantes, segun la mayor parte de los miembros consultados,
se relacionaba con valores como la solidaridad y experiencias solidarias de cooperacion.
Por ello, seglin se explicitaba en los documentos y en las propias visiones de los adultos,
se fomentaban acciones participativas de los jévenes en las lineas mencionadas.

A su vez, desde el cuestionario se obtuvo informacion que destacaba la positiva
percepcion de los estudiantes sobre la convivencia al interior del centro educativo al
mismo tiempo que reconocieron que se fomentaba su participacion. Sin embargo, a
través de los grupos de discusion, los jovenes explicaron que esa participacion no era la
unica que les importaba, sino también el incidir activamente en su centro.

Los jovenes consideraron que el rol de delegado era significativo pero que
solamente se fomentaba en los primeros ciclos educativos y que posteriormente era
relegado a funciones esporadicas y especificas durante el curso. Sobre este rol los
adultos entrevistados coincidieron con los jovenes de los grupos de discusion, ademas
de que las principales acciones participativas de los estudiantes eran aquellas
enmarcadas en actividades solidarias. Asi los cargos de representacion no serian
relevantes durante el bachillerato.

Esta situacion se complement6 con la informacion obtenida a través de los otros
instrumentos como los grupos de discusion. Donde algunos jovenes indicaron que las
actividades de cooperacion dirigidas iban en camino contrario a la idea de solidaridad o

voluntariedad que se promovia. Esta reflexion demostraria la relevancia de la autonomia
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de los sujetos, condicion que dotaria de sentido a la participacion individual, en tanto
emergeria voluntariamente y les permitiria cuestionar y modificar esas acciones para
mejorarlas seglin sus necesidades e intereses.

Sin embargo, para algunos también tendria sentido la participacién solidaria
dirigida u organizada por los adultos, esencialmente porque les permitiria aprender a
colaborar y a estar atentos a las necesidades de los demas.

Los adultos coincidieron en que la participacion de los jovenes era muy limitada y
focalizada en las acciones de solidaridad que el centro habia considerado como ejes de
la formacién integral, situacidon que se reiteraba respecto a los roles de delegados. A la
vez, los adultos entrevistados retrataban la participacion en primaria como mas efectiva
y relevante para el funcionamiento de la clase y los intereses de los nifios. Pero en
bachillerato ante la preminencia del objetivo académico final, parecia que tanto el cargo
de delegado como la formacion democratica perdian importancia.

Mientras que en el mismo cuestionario los estudiantes indicaron que la
participacién en general era baja en acciones vinculadas a la gestion del centro; en
materia de organizaciones estudiantiles; en acciones en el barrio y en acciones
realizables en el tiempo libre. Principalmente estimaron que su participacién era
limitada en las acciones que podian realizar dentro y fuera del aula, especialmente en lo
referido a temas académicos. Situacion que consideraron relevante para su formacion y
logros académicos.

En consecuencia segun los jovenes la participacion académica dependia
esencialmente de cdmo fuesen los adultos de forma individual, mas que de un modo de
proceder en el aula o a nivel de centro en general. Esta situacion para los adultos se
relacionaba con que en los otros ciclos se promovia una participacion mas efectiva de

los estudiantes, pero en bachillerato no, para cumplir con las obligaciones académicas.
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Evidentemente esta situacion reducia la democratizacién del aula en el mencionado
nivel.

A su vez los documentos del centro evidenciaron la tendencia que se ha venido
describiendo: una formacion en participacion orientada hacia el crecimiento personal
desde la perspectiva de la solidaridad con los mas necesitados, préximos o lejanos y un
marcado énfasis a la participacion democratica directa en primaria. Con lo que se
evidencid que en este centro se promovia una participacion estudiantil sostenida en la
vision institucional, donde los estudiantes ejecutaban acciones, pero no organizaban ni
planificaban dichas acciones ni en sus fines ni en sus medios.

Esa misma situacion habria ocurrido con los roles de delegado, para lo cual se les
orientaba a una eleccion democratica, pero finalmente el ejercicio de dichos roles no era
relevante entre los estudiantes.

Finalmente se comprendi6 que los jovenes efectivamente desarrollaban un
aprendizaje sobre la participacion y la responsabilidad social con los mas necesitados,
solamente que lo lograban desde las actividades relevantes para la institucion. A su vez
aprendian asuntos como la diferencia entre la voluntad y la obligacion la existencia de
estructuras democraticas y espacios determinados para actuar en esas estructuras, asi
como también la obligacion de cumplir con los fines de la escuela para integrarse

activamente en la vida social.
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5.3 Analisis comparado

Este analisis de los resultados obtenidos, pretendié comprender a través de las
similitudes y diferencias, como era afectada la participacion de los estudiantes por las
variables pais y titularidad de centro. Especialmente se analizaron los sentidos,
condiciones e ideas que los actores y las instituciones relacionaron con las practicas y
acciones participativas de los estudiantes.

El primer analisis abordd las semejanzas y diferencias en los resultados obtenidos
para los dos centros de cada pais. De modo que la tnica variable considerada fue el
lugar de ubicacion de los centros y coémo ello afectaba la participacion de los
estudiantes. El objetivo nunca fue identificar cual pais promovia mas o menos la
participacion de los jovenes, sino profundizar en las caracteristicas que poseen los
centros de cada pais y comprender como se vive la participacion desde esas
caracteristicas.

El segundo enfoque de analisis correspondio a la titularidad de la institucion y el
efecto que pudiese tener dicha variable en la participacion de los estudiantes.
Especificamente, los centros concertados o particulares subvencionados, se
diferenciaban en que éstos dependian econdmica y administrativamente de un privado,
pero recibian una subvencidn del estado. Por su parte, los centros publicos dependian
econdmica y administrativamente de una institucion de caracter publico.

Esta diferencia confiere a los centros concertados la opcién de impulsar un enfoque
distintivo de su ensefianza, como por ejemplo el religioso. En cambio los centros
publicos se rigen permanentemente por un enfoque publico nacional. Igualmente, los
centros concertados, tanto en Chile como en Espafia, estaban facultados para cobrar un
importe econdmico a las familias, de modo que se compartiese el gasto entre la familia,

el estado y el financista privado.
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5.3.1 Andlisis comparado segun paises

5.3.1.1 Nivel interno: correspondiente a las perspectivas de los jévenes, registradas a

través de los cuestionarios y grupos de discusion realizados.

a) Cuestionarios: entre los 134 cuestionarios respondidos en Chile y los 109 en
Espafia, no se observaron diferencias relevantes respecto a la percepcion de la
participacion en los centros por paises, excepto en el ambito de Barrio y Tiempo libre,
como se indica en la tabla 45. Para Barrio, se observo que la idea de que se proponian
proyectos e ideas de mejora del barrio era una accidén que segun los estudiantes ocurria
mayormente en los centros chilenos que en los centros espafioles. Igualmente en
Tiempo libre, los jovenes chilenos indicaron percibir en una media de 0,7 mas, que
utilizaban su tiempo libre para organizar actividades del centro.

De esta forma destacod la percepcion similar entre los jovenes sobre su propia
participacién en los centros, especialmente en lo que respecta a la Convivencia al
interior del centro. Este aspecto, como se visualizaba en la presentacidén de resultados
globales del cuestionario, se entiende desde la logica de que los centros de Chile y
Espafia, fueron seleccionados por considerar importante la participaciéon de los
estudiantes. Aunque esto ocurriese desde distintos niveles y con distintos sentidos de la

participacion.
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Tabla 45. Respuesta media por pregunta apartado 1: “Cudnto crees que ocurren

las siguientes situaciones en tu Instituto” donde 1 es nada y 5 es mucho.

Institutos Chile Espaiia
Convivencia

Se fomenta la participacion de los est. B 3,700 | 3,5
Hay un buen clima de convivencia r 3,9 r 3,8
Me comporto de forma responsable ante decisiones compartidas B | 4]0 41
Podemos encontrar ayuda para problemas personales, sociales, académicos l 3,8 l 4.1
Establecemos relaciones de amistad positivas l 44 l 4,1
Se respetan mis opiniones sobre temas politicos, sociales o religiosos | B 3.9 3,9
Gestion centro

Participamos en decisiones administrativas como el uso de espacios [ | 2,4 || | 2,2
Discutimos sobre formas de mejorar nuestro instituto [ | 2,90 | 2,1
Participamos en la determinacién de normas y organizacién general del inst. B ED 2,9
Organizacion estudiantil

Expresamos nuestras inquietudes a tutores, delegados y consejo escolar B | 330 | 33
Hablamos temas importantes en tutoria E 13,6 E 3,1
Académico

Participamos en la eleccion de contenidos o metodologias para asignaturas I | 290 | 2,4
Podemos intervenir en el desarrollo de las asignaturas con facilidad L \ 3 I:L | 2,5
Barrio

Proponemos proyectos ¢ ideas para mejorar nuestro barrio | 24 | 1,6
Entregamos y recibimos informacion sobre lo que pasa en nuestro barrio |22 2,2
Organizamos actividades con distintas asociaciones del barrio | 2,1 2,2
Tiempo libre

Utilizamos nuestro tiempo libre para organizar actividades del instituto r | 260 | 1,9

Por otra parte en la tabla 46 se indica que las experiencias de participacion anterior
de los jovenes fueron superiores en mas de un 13,8% en el primer cargo representativo y
en un 15,4% respecto a la primera experiencia en organizaciones de tiempo libre para
los estudiantes espafioles. Esta diferencia fue relevante comprendiendo que los cargos
representativos segln la estructura chilena, eran mas numerosos que los propuestos por
la estructura de clase espafiola. Esta situacion evidencid una posible mayor rotacion de
cargos en los institutos espafioles, aunque también se relacionaria con la existencia de
comisiones de trabajo y una mayor diversidad de gestiones en las actividades que
organizaban los centros de Espafia. Situacidn que permitiria que probablemente hubiese
espacio para distintos tipos de participacién directa, segun intereses de cada joven,

disponibilidad de tiempo y duracién de las actividades.
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Respecto a la participacion en organizaciones de tiempo libre fue destacada la
diferencia entre Chile y Espaiia, aspecto que se podria comprender desde la localizacion
del estudio en centros educativos catalanes. Comunidad que se ha caracterizado por
impulsar historicamente las experiencias en el tiempo libre tanto en la educacién formal
como no formal a través de agrupaciones scout y los grupos de esparcimiento o esplais.
Al mismo tiempo que, como se menciond anteriormente, es una zona donde la
participacion extraescolar ha registrado altos niveles de inscripcion (Trilla y Rios,
2005).

Por otra parte, fue destacable que en este apartado los jovenes hayan indicado
similares participaciones en una segunda actividad, la cual siempre fue mas baja que la
primera. De esta manera se observo una tendencia en ambos paises a participar

principalmente de una actividad, haya sido de tipo representativa o en el tiempo libre.

Tabla 46. Porcentajes de respuesta afirmativa apartado 2 y 3, Experiencia de

participacion anterior en organizaciones representativas y tiempo libre.

Experiencia anterior Chile Espaiia

Cargo representativo 1 | 251 | 38,9
Cargo representativo 2 1 9,1 j 12
Organizacion tiempo libre 1 \ 39,2F> 54,6
Organizacion tiempo libre 2 j 11,5 D 13,9

La tabla 47 explica que entre las preferencias de los jovenes por distintos tipos de
participacion para solucionar problemas hipotéticos se presentaron interesantes
diferencias por paises. Especificamente las propuestas divergentes fueron mas valoradas
por los jovenes espafioles para el ambito de Gestion de centro y Barrio. Por su parte, los
jovenes chilenos demostraron una tendencia a valorar mas las propuestas de

participacion Representativa para los &mbitos de Tiempo libre y Gestion de Centro. La
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participacion Asamblearia presentd una favorable valoracion por los jovenes de ambos
paises y en todos los ambitos, diferente a las propuestas autoritarias que fueron ubicadas
en los ultimos lugares para todos los ambitos. Una excepcidon ocurrié en el &mbito de
Barrio, donde los jovenes chilenos se diferenciaron de los espafioles al preferirla un
8,3% mas.

Estas preferencias se podrian relacionar con los énfasis directivos y representativos
de la legislacion chilena, para la cual los roles y funciones serian determinados
homogéneamente. En cambio, la legislacion espafiola daria mas espacios para que la
administracion local y el propio Consejo Escolar influyese a través de la discusion y
difusion de informacion en lo que ocurre en cada instituto (LOGDE, 2009; LOE 2006).
Lo que sin duda abriria posibilidades a los centros para generar distintos espacios de

participacion de los estudiantes.

Tabla 47. Porcentaje de tipo de participacion seleccionado como primera

preferencia para solucionar un conflicto por ambito de participacion en la escuela.

Apartado 4.

Tipo de participacion primera eleccion (%)
Ambitos Autoritaria Asamblearia Representativa Divergente

Chile Espafia Chile Espana Chile Espafia Chile Espafia

Académico it Il 101 |76 [BN743 | 3,9 46| 8,4 11,1
Tiempo Libre 25 I 37 5861 [ 657 | | 369 | 215 29[ 9,3
Gestion de centro || 16,7 1 20,2 52,9 s46/ || 227] 74| 8,9 | 18,3
Barrio Dlng [l s 369 367 |1 246l | 2801 167 ] 222

Las diferencias ante la definicion de participar retratadas en la tabla 48, se pueden
comprender a través de los sentidos de cada una de las palabras propuestas. De esta
forma, aquellas palabras relacionadas con Derechos y deberes fueron poco
seleccionadas por los jovenes de ambos paises, sin manifestarse grandes diferencias.

Excepto con la idea de Defender derechos, término que si alcanzd una diferencia
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relevante entre ambos grupos de jovenes. Los jovenes chilenos solo la prefirieron en un
6,3% vy los espafioles, aunque en un bajo porcentaje, la prefirieron un 13%. Es decir, el
doble de estudiantes espafioles asocio participar con la defensa de derechos, valoracién
que ha sido uno de los pilares de la asignatura de Educacion para la Ciudadania.

Otra diferencia se manifesto ante aquellas palabras e ideas que se relacionaban con
Acciones, las cuales fueron seleccionadas positivamente en porcentajes similares por los
jovenes. Excepto con el término Implicarse, que marcé una relevante diferencia entre
ambos paises. Asi, para los chilenos sélo equivali6 a un 9,3% de las selecciones
positivas, pero para los espafioles correspondié a un 48%. Sin duda esta diferencia fue
relevante, en tanto implicarse es el ejercicio de la participacion a través de una accion
comprometida, desde el yo hacia el exterior. Por lo tanto, su significado no abarca
solamente actuar sino que conlleva una decision, reflexion y potencialmente asumir las
responsabilidades de esas acciones.

Finalmente, las palabras que se consideraron Valores fueron seleccionadas
positivamente de modo homogéneo, excepto Comprometerse y Cooperar que fueron
mas veces elegidas por los estudiantes chilenos. Ambos términos tienen una
significacion valorica que aporta a la convivencia escolar, en tanto comprometerse se
relaciona con asumir una responsabilidad, moral o de accidn, ante una idea, plan o
proyecto. Pero cooperar esencialmente es poner a disposicion las propias capacidades

para que se efectlie un proyecto comun o de otros en conjunto.
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Tabla 48. Porcentaje de selecciones para cada palabra ante el apartado 6 “Sefiala

tres palabras o frases que mejor definen participar para ti”.

Palabras que definen participar Chile Espaiia
Derechos y deberes
Votar 17,1 | 13

7.8( 4

6,3 | 13

Ejercer cargos
Defender derechos

===

Acciones

Tomar decisiones | 21 19
Actuar 2290 19
Implicarse L 9,31 148
Expresar las propias opiniones IL 46,80 49
Valores

Dialogar 27,8 .33
Ser solidario ] 10,7 j 9
Responsabilizarse B 17,18 | 22

Comprometerse EI 45,9 | 21

Cooperar L 62,9[[[‘ 50

La siguiente tabla (tabla 49) muestra que las acciones participativas que los jovenes
indicaron haber realizado fueron diferentes en el ambito Académico especialmente en la
accion de participar en debates, que fue realizada por una amplia mayoria de jovenes
espafioles. Sin embargo la accion de participar en clases trabajando y preguntando, fue
realizada por un 11,3% mas de jovenes chilenos. Esta situacion revel6 diferencias en los
centros consultados, especialmente sobre las metodologias de aula que se considerarian
participativas. Ambos centros espafioles parecen haber promovido el debate, técnica
considerada una practica de deliberacion que promueve la comprension y generacion de
argumentos para situaciones, moralmente controvertidas usualmente, que antes no
habian sido cuestionadas (Puig, 2003: 185- 191). Esta experiencia educativa que como
hemos visto permitiria aprender desde la practica valores significativos para la
participacion en democracia. En cambio la pregunta y accidon académica que se

realizaba en ambos paises, no necesariamente abarcaria el aprendizaje experiencial de
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valores democraticos. Pero si revelaria a los estudiantes la importancia de la
participacion individual para la resolucion de problemas académicos personales.

En el ambito de Barrio la participacion fue similarmente baja, sin superar el 15% en
cualquiera de los paises. En los demas ambitos las diferencias no se presentaron de
modo tan evidente, pero si las hubo, por ejemplo para Gestion de centro, ambito en el
que los jovenes chilenos indicaron haber realizado mayores acciones participativas que
los espafioles, aunque solo sobre un 10 y 12% mas.

Respecto al &mbito Organizacidn representativa, se manifestaron diferencias en casi
todas las acciones. A través de estas diferencias se pudo interpretar que en Chile ha sido
mas habitual que los estudiantes utilicen los espacios y medios formales del centro para
actividades de su interés, como la hora de tutoria o consejo de curso. La tnica
excepcion ocurrid ante la accidon de haber participado en grupos de discusion sobre
temas politicos que afectaban a los estudiantes, situacion que indicaron haber vivido
21,2% mas de jovenes espailoles que chilenos. Esta tltima accidon adquiriria un caracter
relevante y contextual, en tanto los estudiantes espafioles que participaron en esta
investigacion habian vivido durante los meses anteriores jornadas activistas asociadas al
movimiento de los indignados, lo cual también se podria relacionar con el haber
participado en protestas durante su tiempo libre (Roitman, 2012; Trilla et al, 2011).
Situacion que en el caso de los estudiantes chilenos que respondieron el cuestionario,
aun no comenzaba a vivirse a nivel protagdnico, aunque tenian los antecedentes de las

protestas estudiantiles del afilo 2006 (Atria, 2012; Simonsen, 2012).
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Tabla 49. Porcentajes acciones participativas realizadas durante los ultimos 12

meses previos al cuestionario, apartado 7.

Académico

En debates durante las asignaturas

En una asignatura preguntando y trabajando [! 749 | [ 63,6
Proponer forma de evaluar contenidos L 277 [ 1266
Barrio

Colaborar en el barrio representando al Instituto : 10,2 ] 13,8
Representando al Instituto ante Ayuntamiento/Municipio : 10,1 ] 8,3
Gestion centro

En cumplimiento o redaccién de normas del Instituto 41,5 31,5
En el Consejo Escolar j 20,3 | 83
Organizacion representativa

Difundir actividad en el Instituto en sitios web, carteles, etc. 35,1 | 14,8
En asambleas de clase para solucionar problemas de todos . 414 . 36,7
En grupos de discusion sobre temas politicos que nos afectan ] 11,2 - 324
Organizar una actividad para la clase en tutoria/consejo de curso 13T7,7 j 14,7
Presentarse a un cargo representativo en el Instituto [ 217 | 165
Solucionar problemas con pares en tutoria/consejo de curso s 41,7
Transmitir informacion importante en tutoria/consejo de curso [ 551 42,1
Tiempo libre

Asistir al Instituto en tiempo libre para usar espacios [ 275 463
Donar o recibir dineros para causas humanitarias externas l:[ 59,9 | 33,0
En actividades de protesta con amigos del Instituto [ 140 27,8
Firmar una peticién o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos 92 110
Organizar actividades extracurriculares con distintos miembros del Instituto 30,2 ] 8,3

Finalmente la tabla 50 revela que al momento de responder el cuestionario habia

una participacion asociativa menor en los jovenes espafioles que en los chilenos, tanto

en una como en tres actividades posibles. Esa situacion se contrastaba con la tabla que

reuni6 los porcentajes de Experiencia anterior, donde destacd el mayor numero de

actividades en los jovenes espafioles. Sin embargo no seria una diferencia relevante, en

tanto en general se evidencid una baja participacion de los estudiantes de ambos paises

en actividades del tiempo libre al momento de responder el cuestionario.
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Tabla 50. Porcentajes de participacion asociativa al momento de responder el

cuestionario, apartado 8.

Actividad asociativa Chile Espaiia
AR 349 | 27,1
B | 14,8| | 8,4
cl| 6,7|l 3,7

b) Grupos de discusion jovenes: los estudiantes de ambos paises expresaron
similitudes ante las ideas asociadas a la participacion en sus centros. Especialmente se
acercaron respecto a la idea de que participar era ejercer roles y cargos asignados, tanto
por los pares a través de cargos representativos o previamente determinados por los
adultos para ciertas actividades. Un punto de encuentro al respecto fue que los jovenes
estimaban que esta participacion dependia en gran medida de los adultos, de la relacion
y comunicacion que se estableciera con ellos, como se presenta en estas citas:

“Mas alld de poder dar la opinion y participar y comentarla (...) que nuestra
opinion se valide y que la tomen en cuenta y que se haga lo que todos estamos de
acuerdo, porque nosotros podemos opinar algo, los profesores te pueden pedir la idea
de algo (...) O sea como que todas nuestras opiniones en realidad si se tomen en cuenta
y se logre algo concreto y no quede ahi en el aire como: esto es lo que creen los
alumnos” (104:104, Chile)

“El delegado tiene que ser el intermediario entre el alumno y el directivo, si por
parte del directivo no se dice nada al delegado y por parte del alumno no se dice nada
al delegado, ;jel delegado qué va a hacer?” (110:110, Espana)

Otro aspecto en el que se asemejaron las respuestas de ambos grupos de jovenes fue
en condicionar la participacion a lo que hacen sus pares o como son esos pares. De esta
manera para los jovenes chilenos que los pares acompafaran y valoraran las actividades

impulsadas por sus representantes fue considerado un aliciente para participar. Situacion
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que para los jovenes espafioles se expresd en que los pares debian ser menos
individualistas, estuvieran dispuestos a colaborar con el colegio y con la idea de formar
un grupo unido de clase.

Por otra parte, en lo que los jovenes de ambos paises se diferenciaron fue en que
para los estudiantes chilenos participar en sus centros estaba muy vinculado a ser parte
de las actividades de aniversario del centro. En cambio para los jovenes espafioles, la
participacion estaba mas ligada a colaborar en voluntariados o en las actividades que los
adultos organizaban con distintos fines en el centro, segin se desprende de los
siguientes textos:

“Pues yo en las horas del patio organizo deporte y soy la encargada de vigilar en
el patio a los que hagan la actividad y que no hagan dario al material, porque claro eso
es todo lo que tenemos, si le pasa algo, nos quedamos sin. Me encargo de eso, que
hagan deporte, cuidar el material y vigilarlos a ellos y eso” (32:32, Espafia)

“el 30% del liceo, se interesa y quiere participar, en competencias de bailes y todo
lo que se te pueda ocurrir en el aniversario, mientras que al restante no le interesa”
(61:61, Chile)

Sin duda esta diferencia se relacionaria con el caracter representativo impulsado en
los centros educativos chilenos, en donde el Centro de Alumnos es el grupo que podria
influir més ampliamente y ejercer como voz del alumnado. Rol por el cual estos grupos
han tenido a su cargo la organizacion y direccién de actividades, como las de
celebracion de aniversarios. Pero, en los centros espafioles lo que mas se observé fue un
trabajo permanente en actividades con fines educativos, como las de voluntariado, en las
que algunos estudiantes no se harian cargo totalmente de la actividad, sino que irian
rotando los cargos ejercidos. Esta situacion se evidencid igualmente en el cuestionario,

especificamente a través de los tipos de participacion preferidos por los jovenes, donde
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para los chilenos la participacion representativa reunid mas elecciones en los ambitos de
Tiempo libre y Gestion del centro.

Al mismo tiempo los estudiantes espafioles y chilenos se diferenciaron en que
particularmente los chilenos cuestionaban la participacion atada a normativas y
burocracia que les impedia intervenir en sus colegios como lo desearian, por ejemplo en
el ambito académico. En cambio los jovenes espafioles criticaron el rol que habian
ejercido desde una logica del sentido de la participacion y la importancia de transformar
su centro. De esta manera ambos grupos de jovenes se posicionaron criticamente ante
los espacios para participar, pero se diferenciaron en la importancia dada al sentido de la
participacion y al contexto de participacion. Como se puede leer a continuacion:

“pero yo encuentro que para nosotros, estamos tan acostumbrados a ese modelo de
ensefianza (...) que ahora nosotros solamente acatamos, (...) uno sabe que es obvio que
uno tiene que acatar las reglas y no solamente del establecimiento si no que en todas
partes hay reglas pos” (125:125, Chile)

“Puede que hasta por cualquier cosa, hasta dentro del colegio por cosas que no
importen, pues mira, para hacer algo para que no se piensen que nos da igual todo y
empiecen a pasar de a poquito, aunque sea la hora del patio, hay que decir algo para
que no se crean que estamos dormidos” (205:205, Espafia)

Los jovenes que estuvieron involucrados en esta fase de la investigacion
demostraron que vivian una escolaridad con puntos de encuentro y diferencias. Pero,
principalmente se evidencié un interés comun de los estudiantes en intervenir y
reflexionar mas sobre las acciones que realizaban, de modo de que se pudieran mejorar

y les aportaran mas a ellos mismos y a sus propios centros.
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5.3.1.2 Nivel externo: perspectiva institucional obtenida a través de los documentos de

cada centro educativo y las posiciones personales de los adultos de cada centro.

a) Documentos de centro: los documentos de los centros, tanto chilenos como
espafioles, presentaron una clara visién institucional sobre el qué y como de la
participacion. Principalmente las semejanzas se encontraron en que los documentos de
ambos paises otorgaron una vision sobre el énfasis y hacia donde se orientaba la
formacion en cada centro. A la vez que se caracterizaba a los jovenes en la preparacion
para su futuro. Sin embargo las visiones se distanciaron levemente en tanto en Chile
enfatizo en que los estudiantes debian llegar a ser actores del cambio social y buenos
ciudadanos. En cambio en Espafia se destaco el rol de ciudadano, pero desde la
integracion en sociedad y la atenciéon de demandas del entorno.

Otro aspecto comun entre los centros fue que en los documentos se fijaban normas
para el comportamiento de los jovenes, en las cuales se explicitaba que los estudiantes
debian tener un comportamiento favorable a la buena convivencia. Asi, la importancia
de la convivencia fue destacada en los documentos de los cuatro centros, como también
la idea de responsabilidad comtin para que efectivamente hubiese un buen ambiente de
convivencia. También en ambos paises se presentaba con interés que los estudiantes se
acercasen a los adultos para resolver sus problemas, pero desde un comportamiento
normado, es decir a través del respeto y una manifiesta capacidad de dialogo.

Las diferencias entre ambos paises se expresaron en el énfasis principalmente
expuesto en Chile sobre el rol que debia cumplir los centros de estudiantes, para los
cuales ha sido indicado qué hacer y como hacerlo. Situacion que no se evidenciaba en
los centros espafioles analizados, en los que los cargos representativos no fueron

mencionados o se presentaron con especial interés para primaria. Sin embargo, en los
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centros espafioles si se expresod un claro interés por promover el acercamiento con el

entorno cercano a través del compromiso y solidaridad.

b) Entrevistas adultos: entre paises los profesores y directivos entrevistados
presentaron similitudes al comprender la participacion de los estudiantes como las
actividades que los jovenes realizaban vinculados al centro, especialmente las de tipo
voluntario o de ayuda humanitaria. En ambos paises se evidencid una intencionalidad de
los adultos por promover este tipo participacién en el entorno, especialmente porque
creian que a través de ella los jovenes aprenderian a conocer la realidad y a hacerse
cargo de ella, ademds de que se integrarian en la sociedad activamente. Esta
participacion fue relacionada por los adultos con la institucionalidad de cada centro, con
el proyecto de centro y con las creencias de como debia ser la educacion de los jovenes.
Por lo tanto, la participacion de los estudiantes en sus centros tendria sentido para los
adultos porque han creido en ella como via para alcanzar aprendizajes integrales. Como
se puede ver en las siguientes citas:

“en mi experiencia para qué sirven estas directivas (...) para organizar un dia del
alumno, tal vez un paseo y ese es su limite, el profesor jefe debe trabajar muy cercano a
ellos para poder ayudarlos a trabajar” (14:14, Profesor, Chile)

“desde direccion nos hemos implicado en muchisimos proyectos y hemos dicho
siempre que si, y bueno eso acaba saliendo siempre en los medios incluso (...) para el
barrio es un Instituto conocido y no considerado problematico, no considerado
problematico lo cual es muy importante.” (5:5, Profesor, Espafia)

Otra similitud observada en las entrevistas a los profesores y directivos, fue que
este enfoque de la participacion de los estudiantes era considerado diferente a las
dinamicas propias del aula, donde indicaron que el qué y como de la participacion

dependia de cada docente, segun se desprende a continuacion:
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“hay profesores que tienen ciertas estrategias (...) por ejemplo propiciar el trabajo
en equipo, en grupos de trabajo, puede que si tomen algunas decisiones para hacerlo
con las personas mds afines, puede ser. Y si en consejo de curso algunas decisiones
ellos toman, pero en general no mucho. ’(12:12, Directivo, Chile)

“el trabajo cooperativo claro (...) puede haber explicaciones puntuales pero en
principio se trata de que ellos sean autonomos, entonces es muy bueno para aprender,
pero para mi es muy aburrido y sin embargo lo he aplicado” (15:15, Profesor, Espafia)

Los puntos de desencuentro o diferencias entre paises fueron hallados en las
condiciones que promoverian o dificultarian la participacion. Por ejemplo en Chile,
algunos adultos indicaron que los estudiantes no disponian de las capacidades
necesarias para participar. En cambio en Espafia los docentes indicaron que la
administracion y/o las leyes de educacion, limitaban la participacion que se podia vivir
en el centro, en pro del rendimiento académico, como se comprende de las siguientes
citas:

“para nosotros representaba un elemento educativo de primer orden que los
alumnos supiesen que la sociedad esta abierta a que ellos pueden influir, pero esto era
en la Secundaria Obligatoria, ahora bachillerato, todo esta bastante condicionado por
la preparacion hacia los estudios posteriores, entonces no existe un nivel de
participacion ciudadana para jovenes que esté encausado en el nivel de bachillerato”
(4:4, Profesor, Espafia)

“es muy dificil trabajar con alumnos que no tienen esa cultura de trabajar
organizativamente, entonces si uno como profesor los deja solos que ellos organicen
sus espacios, sus discusiones, generalmente esto termina en una cosa distinta a la que
se proponian, en desorden habitualmente o desinterés” (14:14, Profesor, Chile)

Finalmente una diferencia destacada fue la alta valoracion que manifestaron los

adultos chilenos a los centros de alumnos, grupos de jovenes que coordinan y organizan
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distintas actividades para sus pares a lo largo del curso. Situacién que se opuso a lo que
indicaron los docentes espafioles para los cuales la representatividad no fue considerada
relevante en los niveles de bachillerato como en primaria. Sin embargo, los adultos
entrevistados en los centros espafioles mencionaron, como se observa en las citas, que
como institucion organizaban distintas actividades a lo largo del curso. Aspecto que
implicaba la creacion de comisiones, donde los estudiantes desarrollaban la mayoria de
las actividades:

“(...) tenemos instalado un sistema formal de electividad de los representantes de
los alumnos, y eso nos permite primero que exista informacion, (...) la posibilidad de
poder confrontar ideas (...) que haya competencia leal, honesta, (...) que tengan
también su cuota de poder y que es esa cuota de poder se pueda compensar con los
otros niveles de poder que hay dentro del colegio.” (4:4, Directivo, Chile)

“hay muy pocos estudiantes que aprovechan las oportunidades de participacion y
que en general no tienen mucha iniciativa, por lo menos dentro de la escuela, (...)
aunque nosotros tenemos una estructura de funcionamiento que cada afio nos obliga a
crear unas comisiones de trabajo para digamos diferentes eventos” (8:8, Profesor,
Espafia)

En razén a lo observado, los dos paises presentaron una institucionalidad
demarcada por los proyectos educativos. Los cuales, aunque se diferenciaban,
presentaban puntos en comun como la aspiracion a la formacion ciudadana integral. Sin
embargo, ambos paises presentaron diferencias respecto al codmo se podia participar y
qué caracterizaba a este ciudadano integral. Asi, en Chile se evidencio una tendencia a
promover una formacion representativa a través de los centros de alumnos. A diferencia
de los centros espafioles donde se observo un impulso a la participacién en distintas
actividades a lo largo del curso, a través de comisiones o participacion individual

directa.

254



5.3.1.3 Conclusiones analisis comparado por paises

Segun lo observado en los andlisis, a nivel de estructura interna en los centros se
hallaron diferencias relevantes sobre como los estudiantes percibian su participacion y
el sentido que tendria para ellos. Principalmente los jovenes espafioles expresaron un
mayor acercamiento a la participacién como defensa de derechos e implicacion, a la vez
que manifestaron una marcada participacion en distintos tipos de asociaciones durante
su infancia. Situacion distinta a las experiencias de los estudiantes chilenos, para los
cuales la participacion en los centros tuvo directa relacién con las organizaciones
representativas y los alcances de éstas dentro de cada instituto.

Otra diferencia a nivel interno se presento respecto a las actividades participativas
en el aula. Los estudiantes espafioles indicaron haber realizado mas debates a diferencia
de los jovenes chilenos que realizaron mas intervenciones en el aula de tipo pregunta
individual. De igual forma los estudiantes describieron diferencias que condicionarian la
participacion en sus centros, como un adecuado reconocimiento del trabajo realizado
por los pares para los jovenes chilenos. A diferencia de una visiéon de compaiiia de los
pares, con énfasis en el sentido de grupo para los estudiantes espafioles.

Esta situacion, se relacionaria con lo proyectado a nivel externo o de organizacion
de la ensefianza por los cuatro centros. En tanto los proyectos educativos como los
docentes y directivos, expresaron aspectos de la participacion de los jovenes que
colaborarian en la determinacion de las diferencias sefialadas.

De esta forma en Chile fue considerada fundamental la representatividad de los
estudiantes, la cual seria impulsada a través de los centros de alumnos. De este modo
serian los miembros de estos grupos los que tendrian la mayor capacidad de participar
activamente en las actividades del centro. En cambio en Espafia, los centros

entrevistados tendian a favorecer una participacion activa en distintas acciones a lo
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largo del curso, lo cual se traducia en una participacion directa de los estudiantes a
través de comisiones o encargados de ciertas actividades.

Esta diferencia se expresaba también desde los ideales de los centros de ambos
paises, por ejemplo para los centros espafioles primo la formacion para la integracion y
responsabilidad social. En cambio para los centros chilenos lo primordial fue la
formacion de ciudadanos que activamente transformaran su entorno en el futuro.

Desde las similitudes fue destacable que a nivel interno, para ambos grupos de
jovenes la participacion se definié como Cooperar y Expresar las propias opiniones. A
la vez que identificaron la convivencia en el centro como el espacio donde mayormente
podian participar. Igualmente para los dos grupos de jovenes la participacion preferente
fue la Asamblearia, relegando el autoritarismo adulto a una Ultima opcion. Por otra
parte, los jovenes indicaron que la participacién que realizaban en sus centros eran las
actividades que habian organizado como centros de estudiantes o de las que se hacian
cargo, coincidiendo en que dependian bastante de los adultos y la disposicion que ellos
tuviesen para realizar esas participaciones.

A nivel externo, los proyectos de centro coincidieron en promover una formacion
integral y una adecuada convivencia escolar. En este ultimo punto, se manifestd un
énfasis en la relacidon entre adultos y jovenes, la que debia ser correcta y respetuosa
especialmente desde los jovenes hacia los adultos.

Igualmente se evidencid una caracteristica particular sobre el aula y ambito
académico, ya que si bien docentes y directivos buscaban formar para una ciudadania
activa o para hacerse cargo y comprometerse con el entorno. Esta formacion ocurriria
desde las actividades que no eran propiamente académicas, en tanto lo que ocurriria en
ese espacio dependeria esencialmente de los gustos e intereses de cada docente.

Segiin lo observado, las semejanzas y diferencias de los centros tanto a nivel

interno como externo, indicarian que las principales posiciones determinadas por los
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proyectos educativos y creencias de los adultos de los centros serian transformables en
aprendizajes a nivel formal e informal. Asi, los jovenes vivian efectivamente distintos
tipos de experiencias de participacion segun lo que los docentes planificaban, creian y
validaban.

Este aspecto seria relevante en tanto los cuatro centros indagados correspondian a
centros que, en distintos niveles, buscaban promover la participacion de sus estudiantes.
Lo cual, como se evidencid, se sostendria principalmente en que directivos y profesores
confiaban en que la experiencia participativa era trascendente para los jovenes.

Esta situacion afectaria la realidad de la participacion de los centros, especialmente
a nivel interno, como se observaba sobre la participacidon representativa y directa. Asi
los principios impulsados en cada pais determinarian los espacios para participar y a la
vez se relacionarian con las criticas de los jovenes sobre los limites de la participacion.

Sin embargo, los dos tipos de participacion afectarian la experiencia y los sentidos
que los jovenes otorgaban a su participacidon en los centros, pero no determinaban la
vision global de la participacion. Esto porque los jovenes de ambos paises presentaron
una tendencia a valorar la participaciéon asamblearia, a la vez que a definir la
participaciéon como cooperacion y compromiso. Con lo cual, pese a diferencias
relevantes, se observaria en los jovenes de la generacion investigada, una idea amplia de
participacion. Esta idea se caracterizaria por invitar a hacerse cargo en conjunto de lo
que ocurre en el aula, centro y en relacion con el entorno. Es decir, independiente de
que viviesen niveles de participacion diferentes, los estudiantes habrian logrado

desarrollar aprendizajes relevantes sobre su participacion en el presente y para el futuro.
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5.3.2  Andlisis comparado segun titularidad instituciones

5.3.2.1 Nivel interno: correspondiente a las perspectivas de los jévenes, registradas a

través de los cuestionarios y grupos de discusion.

a) Cuestionarios: los siguientes corresponden a los resultados obtenidos segun
titularidad de centros para los cuestionarios, de los cuales 101 provenian de centros
publicos y 142 de centros concertados.

La tabla 51 indica que en ambos tipos de centros la percepcion de los estudiantes
sobre su participacion fue similar: mas alta en los ambitos de Convivencia que en
Gestion de centro o Tiempo libre. Sin embargo se presentaron algunas diferencias
relevantes en los ambitos de Convivencia. Especificamente, para la pregunta sobre si
podian encontrar ayuda para resolver problemas personales, sociales y académicos en su
centro. Los estudiantes de los centros concertados indicaron un promedio de 2,1 el que
se ubicaba en el valor de Poco y los de los centros publicos de 3,6 mas cercano a
Bastante. Esta diferencia se podria explicar por las caracteristicas socioeconomicas de
los jovenes de los centros publicos que demandaban una mayor ayuda de otros
organismos publicos, que se canalizaban a través de la escuela. Situacion que reflejaria
una segregacion social por tipo de establecimientos, lo cual se ha indicado como un
factor limitante del desarrollo de aprendizajes de calidad y adecuado rendimiento
académico (OECD, 2012).

Otro ambito en el que se percibieron diferencias relevantes fue el de Organizacién
estudiantil, en el que para ambas preguntas los promedios fueron superiores para los
centros concertados. En estos centros los jovenes indicaron una percepcion de que
podian realizar estas practicas de 3,6 de un total de 5, en cambio los estudiantes de los

centros publicos apenas promediaron 3. Esta relacion se podria explicar desde la
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autonomia con la que contaban los centros concertados para autodirigirse, programar
contenidos y actividades. Situacion, que probablemente fue traspasada a los estudiantes
y como eran centros con interés en promover la participacion, también pudo hacer sido
compartida con sus familias. De esta forma, aunque no fuese en niveles absolutos, los
estudiantes percibieron una mayor capacidad de intervenir en sus centros a través de la

organizacion de ellos mismos como colectividad.
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Tabla 51. Respuesta media por pregunta apartado 1: “Cudnto crees que ocurren

las siguientes situaciones en tu Instituto” donde 1 es nada y 5 es mucho.

Institutos Publicos Concertados
Convivencia

Se fomenta la participacion de los est. L 3,300 3,9
Hay un buen clima de convivencia r 3,3 r 4,2
Me comporto de forma responsable ante decisiones compartidas L 3,80 4,2
Podemos encontrar ayuda para problemas personales, sociales, académicos r 13,6 l: 2,1
Establecemos relaciones de amistad positivas L 42 L 4)5
Se respetan mis opiniones sobre temas politicos, sociales o religiosos L 3,70 | 4
Gestion centro

Participamos en decisiones administrativas como el uso de espacios [ | 26 | 2,1
Discutimos sobre formas de mejorar nuestro instituto [ | 23 [ | 2,7
Participamos en la determinacion de normas y organizacion general del inst. L ELL | 2.8
Organizacion estudiantil

Expresamos nuestras inquietudes a tutores, delegados y consejo escolar L | 2,90 3,6
Hablamos temas importantes en tutoria l | 3 l 3,6
Académico

Participamos en la eleccion de contenidos o metodologias para asignaturas B BEXD | 2,7
Podemos intervenir en el desarrollo de las asignaturas con facilidad I | 2,7 I | 2,9
Barrio

Proponemos proyectos e ideas para mejorar nuestro barrio | 1,9 | 2,1
Entregamos y recibimos informacién sobre lo que pasa en nuestro barrio B | 260 | 2
Organizamos actividades con distintas asociaciones del barrio [ | 2.4 | 2,1
Tiempo libre

Utilizamos nuestro tiempo libre para organizar actividades del instituto | 2 L | 25

Por otra parte, la tabla 52 muestra que la semejanza fue evidente en la participacion
en cargos representativos al interior de los centros, para ambos tipos de instituciones.
Asi, las diferencias se expresaron en el porcentaje de jovenes que manifestd haber
tenido experiencias en el tiempo libre. Un 11% mas de los estudiantes de los centros
concertados indicaron haber realizado alguna actividad anterior e igualmente un 6, 8 %
mas de jovenes de estos centros indico haber realizado mas de una de estas
experiencias.

La relevancia de estos porcentajes se encontraria en que las experiencias de
participacién en organizaciones de educacion no formal, como las del tiempo libre,
aportarian aprendizajes relevantes para la vida en general y permitiria a los nifios y

jovenes desarrollar importantes habilidades sociales (Morata, 2011). Ademas, seglin los
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niveles de participacidn que podrian promover, permitirian aprender a participar
activamente en la sociedad (Novella, 2010). Sin embargo, estas actividades
involucrarian un pago o costos asociados como los de equipamiento, aspecto que
muchas veces no lograria ser solventado por las familias, con lo que terminarian siendo
factores de diferenciacion entre clases sociales que podrian o no acceder a ellas (Trilla y

Rios, 2005).

Tabla 52. Porcentajes de respuesta afirmativa apartado 2 y 3, Experiencia de

participacidn anterior en organizaciones representativas y tiempo libre.

Experiencia anterior Publicos Concertados
Cargo representativo 1 | 31 130,5
Cargo representativo 2 j 121 | 9,2
Organizacion tiempo libre 1 I:r 39F 50]
Organizacion tiempo libre 2 b st | 14,8

Sobre los tipos de participacion preferente, la tabla 53, muestra que los estudiantes
de ambos tipos de centros presentaron similares tendencias en sus preferencias, pero
manifestaron diferencias en los ambitos propuestos. Por ejemplo, ambos grupos
tuvieron una baja preferencia por la participacion Autoritaria, pero en el ambito
Académico, se establecio una diferencia entre los estudiantes de los centros publicos
(15,2%) y los jovenes de los centros concertados (7,7%).

Por otra parte la participacion Asamblearia fue la mas preferida en todos los
ambitos por los jovenes de los centros concertados y en menor medida por los
estudiantes de los centros publicos. Esta situacion solamente fue diferente en el ambito
de Barrio, para el cual los estudiantes de los institutos publicos indicaron una mayor
preferencia por la participacion Asamblearia que los estudiantes de los centros

concertados.
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La participacion de tipo Representativa fue mayormente preferida por los jovenes
de los centros publicos en tres de los cuatro ambitos, variando solo el comportamiento
de los jovenes ante el ambito Barrio. En este ambito el tipo de participacion
Representativa fue mayormente preferido por los jovenes de los centros concertados,
situacidn inversa que la observada en la participacion Asamblearia.

Por ultimo la participacion Divergente, fue relegada al ultimo lugar de las
preferencias en los ambitos de Barrio y Gestion de centro por los jovenes de los dos
tipos de centro, pero en el ambito Académico fue preferida por el doble de jévenes de
los centros concertados. Por ultimo, en el ambito de Tiempo libre fue mas veces
preferida por los estudiantes de los centros publicos (11,3%) que por los estudiantes de
los centros concertados (2,1%).

De esta manera las principales diferencias podrian ser interpretadas en relacién con
los otros resultados del cuestionario, donde se evidenciaba que los estudiantes de los
centros concertados si habian vivido mas experiencias en el tiempo libre. Situacion que
se relacionaria con que la experiencia practica de la participacion a nivel local,
permitiria el desarrollo de aprendizajes y que mayoritariamente prefiriesen el tipo de
participacion asamblearia en estos ambitos porque han visto que funciona. Sin duda este
aspecto se extrapolaria a la gestion del centro, aunque no hayan considerado que en este

espacio participaran fuertemente.
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Tabla 53. Porcentaje de tipo de participacion seleccionado como primera

preferencia para solucionar un conflicto, por ambito de participacion en la escuela.

Apartado 4.

Tipo de participacion primera eleccion (%)
Ambitos Autoritaria Asamblearia Representativa Divergente

Piblico Concertado | Publico | Concertado Publico | Concertado | Publico | Concertado

Académico Ll 152 [ 77 gis | (Y | 9,3 14] 5,10 12,9
Tiempo Libre IR | 29 505 & 693 | | 3540 1 268]] 11,3] 2,1
Gestion de centro I | 19,2 Ly B a3y B e03| |1 216] 1071 163 12,1
Barrio L | 184 Lm0 408 336 1 2t6f | 2031 196 ] 206

La siguiente tabla (tabla 54) muestra las palabras que los dos grupos de jovenes
relacionaron con participar, donde las diferencias presentadas fueron particularmente
interesantes. Asi, los estudiantes de los centros publicos reconocieron mas ampliamente
que la participacion se vincularia con Derechos y deberes como Ejercer cargos o
Defender derechos. Aunque los porcentajes de respuestas afirmativas, hayan sido
inferiores a los descartados, fue evidente la diferencia entre grupos, porque los jovenes
de los centros concertados rechazaron mayormente estas ideas de participacion. De esta
manera se pudo percibir que en los centros publicos habria algunos elementos que
afectarian la relacion del sujeto y la sociedad, en tanto colaboraban en la comprension
de su participacion desde los derechos y deberes.

Respecto a las palabras que se vincularon con Acciones, no hubo grandes
diferencias entre grupos de jovenes, aunque efectivamente la opcidon mas preferida en
los centros concertados fue Expresar opiniones. Por ultimo, entre las palabras e ideas
relacionadas con Valores se encontrd la palabra mas preferida por los jovenes de los dos
tipos de centros: Cooperar. Concepto sobre el cual no se marcaron diferencias por
dependencia, lo cual estableceria una similitud entre los estudiantes de distintos tipos de

centros.
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Sin embargo, si hubo diferencias entre otros valores como Ser solidario, idea que
fue mas preferida por los jovenes de los centros publicos, al igual que
Responsabilizarse. Finalmente, los conceptos Comprometerse y Dialogar fueron mas

preferidos por los jovenes de los centros concertados.

Tabla 54. Porcentaje de selecciones para cada palabra ante el apartado 6 “Sefiala

tres palabras o frases que mejor definen participar para ti”.

Palabras que definen participar Piublico  |Concertado
Derechos y deberes

Votar B 14,9[F | 14,6
Ejercer cargos j 10,6 ] 4.4
Defender derechos P 12,8(] 7,3
Acciones

Tomar decisiones j 19,1 | 21,2
Actuar | 2020 | 21,9
Implicarse | 23,4 | 27
Expresar las propias opiniones | 40,4|:L 53,3
Valores

Dialogar 28,7 31,4
Ser solidario j 13,8 j 8.8
Responsabilizarse | 25,5 j 16,8
Comprometerse L 28,7 | 38
Cooperar [:[ 5$,4|:[ 56,2

Sobre las acciones que los jovenes reconocieron haber realizado en sus centros,
segun se muestra en la tabla 55, los estudiantes presentaron diferencias que no se
caracterizaron por ser agrupables segin los ambitos de participacion determinados. La
Unica excepcion fue para el ambito de Barrio, donde los estudiantes de los centros
publicos indicaron haber realizado mas acciones. Lo que aunque ocurrié en un bajo
porcentaje, fue el doble que los estudiantes de los centros concertados.

Asi, las diferencias se expresaron principalmente para algunas acciones. Por
ejemplo la accién de participar activamente en el desarrollo de una asignatura fue

realizada en un 9,9% mas en los jovenes de los centros concertados, pero la accion de
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proponer metodologias para evaluar contenidos fue realizada por un 7,6% mas de los
estudiantes de los centros publicos.

Las acciones vinculadas a las Organizaciones representativas, como por ejemplo el
haber participado en asambleas de clase para solucionar problemas de todos los
estudiantes, fueron realizados en un 24,2% por los jovenes de los centros publicos y en
un 50,4% por los estudiantes de los centros concertado. Diferencia de un 26,2% que se
reiterd en un menor porcentaje en la accidon de solucionar problemas entre pares en el
mismo espacio de tutoria. Ambas diferencias construyeron un aspecto sumamente
diferenciador entre centros, debido a que revelaria que el espacio de tutoria seria
utilizado mas abiertamente por los jovenes de los centros concertados que por los
estudiantes de los centros publicos.

Otra diferencia relevante se present6 ante la accion del ambito de Tiempo libre,
relacionada con la donacidén de dineros, en este caso los estudiantes de los centros
concertados indicaron haber realizado la acciéon en una amplia mayoria (62,7%), sin
embargo los jovenes de los centros publicos no lo habrian realizado mas que en un 24%.
En este mismo ambito, la accidén de realizar actividades de protesta fue mas efectuada

por los jovenes de los centros publicos que los concertados.
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Tabla 55. Porcentajes acciones participativas realizadas durante los ultimos 12

meses previos al cuestionario, apartado 7.

Ambitos acciones participativas Dependencia
Académico Publico | Concertado
En debates durante las asignaturas I 540 5.3
En una asignatura preguntando y trabajando 646 | 45 |
Proponer forma de evaluar contenidos [:3 1,0 D 23,4
Barrio

Colaborar en el barrio representando al Instituto D 19,2 j 9,2
Representando al Instituto ante Ayuntamiento/Municipio j 14,0 ] 7,0
Gestion centro

En cumplimiento o redaccion de normas del Instituto 36,4 37,3

En el Consejo Escolar j 17,0 j 12,8
Organizacion representativa

Difundir actividad en el Instituto en sitios web, carteles, etc. j 21,2 9,8
En asambleas de clase para solucionar problemas de todos - [242 [I 50,4
En grupos de discusion sobre temas politicos que nos afectan 26,3 [ | 184
Organizar una actividad para la clase en tutoria/consejo de curso L 22,0 32,4
Presentarse a un cargo representativo en el Instituto - 22,0 | 16,9

Transmitir informacién importante en tutoria/consejo de curso
Tiempo libre

Solucionar problemas con pares en tutoria/consejo de curso |E| 42,4 [ 695

Asistir al Instituto en tiempo libre para usar espacios 35,4 [ 366
Donar o recibir dineros para causas humanitarias externas j 24,0 l:l 62,7 |
En actividades de protesta con amigos del Instituto 27,3 [ | 176
Firmar una peticion o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos j 11,0 j 11,3
Organizar actividades extracurriculares con distintos miembros del Instituto D 19,4 D 21,3

Finalmente la tabla 56 muestra que los estudiantes de los centros concertados,
estuvieron en general mas vinculados a actividades asociativas al momento de
responder el cuestionario que los estudiantes de los centros publicos. Destacada fue la
diferencia entre los que realizaron una primera y segunda actividad, los cuales
superaron ampliamente a los jovenes de los centros publicos que realizaban una o dos

actividades.
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Tabla 56. Porcentajes de participacion asociativa al momento de responder el

cuestionario, apartado 8.

Actividad asociativa |Publico l:Concertado
20,2

Al | L 38,7
B 510 | 162
cll 4l 5.6

b) Grupos de discusidn jovenes: en los centros analizados se presenciaron mayores
diferencias que similitudes entre los discursos de los jovenes. Asi, la principal similitud
hallada fue que en ambos tipos de centros los estudiantes identificaron a los adultos
como aquellos que podian generar espacios para la participacion. Es decir, serian los
profesores y directivos, los que en definitiva realizaban la gestion de los centros y seglin
lo estimaban necesario o interesante podrian abrir o cerrar los espacios y canales para
participar, como se observaria en estas citas:

“si nos dieran apoyo, uno diria el liceo nos daria un permiso asi para vender cosas
en los recreos (...) lo que tu quieras vender para ayudar, pero es que en realidad no, no
se puede, pero, pero, pero” (136:136, G1, Centro publico)

“Aparte que la direccion se preocupa de como te comportas (...) si te portaste bien,
hiciste todo como se deberia, si te van a poner la mejor cara, te van a decir que si (....)
si te portas mal, llegas de mala manera, te van a decir no, tu lo hiciste mal, cuando
llegues bien vamos a ver si lo hacemos o no” (96:96, Centro concertado)

A nivel de diferencias, los jovenes de los centros que formaron parte de la
investigacién, detallaron ciertos énfasis que los distinguieron entre ellos. De esta
manera se evidencio que para los estudiantes de los centros publicos seria mayormente
relevante y necesario promover el apoyo de los pares para la participacion grupal o
individual. Estos estudiantes estimaron importante que se mejorara el grado de apoyo

que recibian los representantes de cada clase, asi como también que cada uno se sintiera
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mas asistido por sus pares en las asignaturas o para desarrollar proyectos aparte de la
clase. Como se puede leer a continuacion:

“a mi me preocupa mds el tema de la unidad de grupo que la participacion porque
si entras a una clase y no te hablan pues...” (255:255, Centro publico)

“Eso es frustrante si, porque no hacen nada y después te lo critican, por eso igual
es frustrante y caleta de (bastante) gente se desmotiva en participar de esas
actividades ... ellos sentados felices recibiendo, pero al momento de participar no esta
ni ahi, uno trabaja le da y te alega” (100:100, Centro publico)

Esta situacion no fue mencionada por los estudiantes de los centros concertados, los
cuales si se caracterizaron por aludir a la necesidad de que hubiese mas participacion en
los espacios académicos. Sobre este punto, los jovenes especificaron que participaban
en la medida de lo determinado por los adultos, pero que seria adecuado hacerlo ademas
de un modo relevante e influyente en los temas relacionados con las asignaturas y su
rendimiento académico:

“Que nos tomasen mucho mds en cuenta, nosotros somos pues los tipicos peones
que nos meten en un aula, entra el profesor esto, esto y esto, venga fuera. Es como si
tenemos importancia porque somos los que pagamos, pero ya estd, porque después por
ejemplo si tienen que haber cambios o tienen que re-estructurar algo, lo que sea, tanto
si es de aula, como si es de patio, no nos tienen en cuenta, entonces no” (148:148,
Centro concertado)

“Creo que si seria interesante que uno pudiera proponer modalidades para
aprender, o sea que no sea siempre igual que el profe llega, anota todo en la pizarra y
pasa materia (...) También poder decir, profe podriamos hacer una exposicion de lo
que nosotros queramos, con relacion a la materia, pero que nosotros propongamos
algo, o investigaciones o cosas que sean mds dindmicas que estar pasando materias

siempre.” (129:129, Centro concertado)
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Finalmente otra diferencia exteriorizada entre tipos de centros correspondi6 a la
marcada presencia de un sello de centro en los centros concertados, el cual no fue
evidenciado o mencionado por los jévenes de los centros publicos. Este sello para los
estudiantes de los centros concertados comportaria un modo de realizar acciones
participativas, asi como también los llevaria a criticar el fondo de la participacion que se
promovia en el centro. Como se desprende de las citas:

“Por ejemplo yo creo que aca lo ultimo que se puede hacer es hablar de un tema
polémico religioso por ejemplo, porque claro uno estd en colegio catdlico, uno tiene
que adecuarse al entorno, pero generalmente en otro ambito (...) se puede dialogar y
hay mas interaccion” (24:24, Centro concertado)

“yo creo que para los alumnos asi esta bien no todos pueden ayudar, luego fuera
del colegio tienes cosas que hacer y tal, pero yo creo tampoco es que aqui seamos una
ONG (...) a lo mejor de 100 personas que hacen el voluntariado 50 iban cuando tenian
que ir y el otro 50 no iba” (177:177, Centro concertado)

En base a lo observado a nivel de dependencia de centros se observd que, por lo
menos entre los centros indagados, las similitudes sobre la percepcion de la
participacion se hallarian solamente respecto a la comprension de que los adultos
condicionaban la participacion de los estudiantes. Pero las diferencias estarian en los
énfasis detallados por los jovenes de los centros concertados, los cuales criticaron la
poca participacién en las aulas, a la vez que abordaron el sello del centro como
delineador de la participacidon que efectivamente realizaban.

La ausencia de estos puntos en los centros publicos no necesariamente deberia
significar que no ocurriesen, sino que probablemente fueron menos relevantes para la
participacion de los jovenes que, como se observo, el apoyo de los pares o la unidn de

los grupos de clase.
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5.3.2.2 Nivel externo: perspectiva institucional obtenida a través de los documentos de
cada centro educativo y las posiciones de los adultos de cada uno de los cuatro

centros.

a) Documentos de centro: los documentos facilitados, al ser revisados desde la
perspectiva de titularidad de cada centro presentaron un punto de diferenciacion, pero se
hallaron semejanzas especialmente en lo referido a la convivencia escolar. Asi, tanto
centros concertados como publicos presentaron estructuras y sentidos de la convivencia
escolar bastante similares, por ejemplo en lo referido a normas y conductas esperables
de los estudiantes hacia los profesores. De modo que en los cuatro centros se enfatizo en
que una adecuada convivencia escolar entre jovenes y adultos, facilitaria el desarrollo
de capacidades en los jovenes a través de los procesos de enseflanza y aprendizaje de
contenidos.

Otro aspecto en el que se acercaron las propuestas de los centros fue en la mencion
y valoracion de la sociedad democratica como espacio donde los jovenes se deberian
integrar, ya fuese en el presente de modo activo y solidario o en miras hacia el futuro
ciudadano.

En lo que concierne a las diferencias entre centros, se evidencid un énfasis de los
centros publicos por promover la formacién ciudadana y la vinculacion activa de los
jovenes con las comunidades del entorno, tanto a nivel de barrio como de municipios.
Aspecto que no se aseverd en los centros concertados, los cuales si se refirieron
explicitamente a que la educacion debia ser integral y abarcar aspectos como la fe y
espiritualidad. De este modo, los centros concertados indicaron que esta area del
aprendizaje se podia observar y desarrollar por medio de actividades solidarias o a

través de otras actividades que los jovenes realizaban, como jornadas de fe y ciencia.
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En base a las lecturas realizadas, se pudo presenciar que los centros concertados se
distinguirian principalmente de los publicos en la busqueda por promocionar el sello de
sus proyectos educativos en la participacion de los jovenes y en los aprendizajes
esperados. Aspecto que en los publicos se relacionaria mas con una vinculacion con el

entorno y la consecucion de ese tipo de ideales ciudadanos.

b) Entrevistas adultos: desde las entrevistas realizadas, se observaron dos
diferencias relevantes en la participacion que promovian las instituciones. Primeramente
los docentes y directivos de los centros ptblicos presentaron un marcado énfasis en que
la participacion de los jovenes se relacionaba con las actividades que organizan tanto los
adultos como los jovenes al interior del instituto y/o en relacion con la comunidad
directa. Situacion distinta a la presentada en los centros concertados, en los cuales los
entrevistados mencionaron, seglin se ve en las siguientes citas, que la participacion de
los estudiantes ocurria a nivel de servicio e implicacioén en actividades voluntarias o de
compromiso social:

“cuando se dan espacios de participacion y se les llama a los alumnos a participar
por ejemplo en talleres, nosotros tenemos hartos talleres aqui por ejemplo taller de
danza, taller de arte, talleres deportivos y algunos otros (...) a veces generan ellos sus
propios talleres, pero principalmente talleres deportivos, el uso del tiempo libre,
entonces ahi si participan.” (18:18, Profesor centro publico)

“buscar siempre la participacion de los alumnos a través de la creacion de
comisiones, pues tenemos organizadas algunas comisiones por ejemplo la Comision de
Navidad, la Comision del Dia de la Pau y No Violencia, Comision de Sant Jordi, (...)
aportan ideas y aportan también su servicio” (10:10, Directivo centro concertado)

Otra diferencia presentada por los adultos de los centros, correspondi6 al sentido

otorgado a la participacion de los jovenes. Principalmente porque los centros publicos
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coincidieron en identificar que la participacion colaboraba en el buen posicionamiento
del centro en su entorno, como se observa en las siguientes citas:

“A través de la participacion la institucion se da a conocer en otros ambitos que no
son solamente internos si no que pueden salir hacia el exterior a través de debates,
muestras, que se presentan en otros lugares.” (6:6, Profesor centro publico)

“desde direccion nos hemos implicado en muchisimos proyectos y hemos dicho
siempre que si, y bueno eso acaba saliendo siempre en los medios incluso (...) para el
barrio es un Instituto conocido y no considerado problemdtico, no considerado
problematico lo cual es muy importante.” (5:5, Profesor centro publico)

Este sentido otorgado a la participacion de los estudiantes no fue manifestado por
los docentes y directivos de ambos centros concertados, los cuales si coincidieron entre
ellos en el sentido de la participacion para la formacidon en solidaridad y compromiso
social. Como se puede leer en las citas:

“tenemos una responsabilidad frente a la formacion civica del alumno, queremos
formar ciudadanos responsables y también obedece a nuestro proyecto de colegio que
es formar lideres solidarios, no, cierto. Entonces pretendemos que nuestros alumnos
tengan un impacto en la sociedad algun dia y que se formen para eso” (34: 34,
Profesora centro concertado)

“Consideramos que son, si quieres, una accion solidaria de verdad, pero al mismo
tiempo una excusa para transmitir unos valores a los alumnos, entonces, cuando
organizamos todo esto y utilizamos también la participacion de los alumnos lo hacemos
también con la idea de que lo vivan, se impliquen, conozcan que ademds de nuestras
obligaciones como estudiantes” (20:20, Profesor centro concertado)

Las semejanzas entre las visiones de los adultos de ambos tipos de centros no
fueron evidenciadas a través de las entrevistas, pero se comprendio que principalmente

los adultos se refirieron a los aspectos que caracterizaban la promocion de la
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participacion de los estudiantes en sus centros. Con lo cual era esperable encontrar
aspectos diferentes, en tanto los centros concertados buscaban diferenciarse de los
demas centros concertados y los publicos, situandose como una oferta educativa que

aportaba algo mas que los contenidos formales.

5.3.2.3 Conclusiones analisis comparado por titularidad de centros

Los analisis realizados a los resultados obtenidos para los cuatro centros, desde la
perspectiva de titularidad de centro, arrojd interesantes similitudes a nivel interno, es
decir desde la mirada de los jovenes estudiantes. En especifico se presencié que ambos
grupos de jovenes prefirieron la participacion asamblearia por sobre las demas
propuestas, a la vez que identificaron mayoritariamente la idea de participacion con
cooperar. Esta tendencia se relacionaria con una juventud animada a ser protagonista de
la transformacidn social de su entorno, dispuestos a formar parte activa de la sociedad e
implicarse en los desafios que se les presentasen. En definitiva una juventud coherente
con lo expresado por los movimientos sociales que ya han sido mencionados.

Por otra parte, los jovenes de los dos tipos de centros coincidieron en vincular a los
adultos de los centros como aquellos que podian promover una mayor participacion o
limitar las acciones participativas de los estudiantes. Esto segun si los docentes
estimaran necesario y adecuado para ellos mismos, que los estudiantes tengan distintos
niveles de injerencia en los asuntos del centro o académicos.

A nivel de andlisis interno también destacd en estas revisiones de los resultados las
diferencias que se establecieron entre los jovenes de los centros concertados y publicos.
En concreto, los primeros reconocieron haber realizado en el pasado y al momento de
responder el cuestionario mas actividades de tiempo libre que los jovenes de los centros

publicos. Igualmente los jovenes de los centros concertados expresaron que habian
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usado mayormente el espacio de tutoria para solucionar sus problemas y abordar sus
intereses particulares. Sin embargo, los jovenes de los centros publicos indicaron
especialmente que recibian ayuda para solucionar sus problemas personales, sociales o
econdémicos en sus centros. A la vez dijeron en mayor proporcidon pero aun en bajos
porcentajes, que la participacion estaba relacionada con derechos y deberes.

Otras diferencias relevantes que expresaron los estudiantes, correspondieron a la
demanda de un mayor apoyo de los pares y que se fomentara la unién de los grupos de
clase y trabajo, que recalcaron los jovenes de los centros publicos. Situacién no
observada en los jovenes de los centros concertados, los que se refirieron mas
profundamente a la importancia de tener una real injerencia en los asuntos académicos.
También estos jovenes indicaron que la participacion en general en sus centros ocurria
en el marco del proyecto educativo o sello de cada centro.

Al revisar la participacion por titularidad a nivel externo, se observé que los
proyectos educativos efectivamente estaban marcados por algunas caracteristicas
distintivas de cada centro, principalmente en los centros concertados. En esa linea se
percibio en este tipo de centros, la aspiracion de abordar los aprendizajes y contenidos
regulares, pero desde una formacién marcada por la fe o la espiritualidad. Situacion que
segun los adultos entrevistados, se traducia en promover actividades y el desarrollo de
acciones con énfasis en la solidaridad y compromiso social. Por su parte en los centros
publicos se evidencidé a través de las entrevistas, una tendencia por buscar que la
participacion de los jovenes fuese un aporte a su integracion en el entorno y que ademas
colaborara en posicionar al centro en el barrio como un espacio valioso.

Como aspecto comun, los documentos de ambos tipos de centros expresaron
conjuntamente una alta valoracion a la convivencia al interior de los institutos y también

un destacado énfasis en promover y respetar la democracia como valor cultural.
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Todos estos aspectos llevaron a comprender que si bien en ambos tipos de centros
la participacion se desarrollaba a través de actividades que vinculaban a los institutos
con el entorno. Persistia una tendencia en los centros concertados por darle a esa
participacion un sello distintivo, el cual llegaba hasta los estudiantes y era efectivamente
aprendido, aunque también criticado.

Sin duda esta situacidon también podria ser posible en los centros publicos, si es que
se vincularan algunos de los factores que se evidenciaron en los centros concertados.
Como fueron la firme creencia de los adultos de que es bueno y valioso para los jovenes
que vivieran experiencias desde una marcada intencionalidad.

Pese a esta gran diferencia, en lo que correspondia a la participacion de los jovenes
se observo que los estudiantes estaban abiertos y dispuestos a vivir experiencias
participativas significativas. Igualmente fue evidente que, desde distintas aceras los
jovenes criticaban y solicitaban ser verdaderamente considerados en los asuntos que les
interesaban. Por lo que solamente desde la mirada de privado o publico no aparecerian
factores que afectaran directamente en la participacion de los estudiantes, siempre y
cuando en el centro se aspirara a promover la participacion de los estudiantes. Pero si se
evidencid la permanencia de un sello que el privado podia otorgar segiin su propia

ideologia.
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6 REFLEXIONES FINALES

La propuesta inicial de la tesis pretendia abordar las situaciones, experiencias y
acciones participativas que vivian los jovenes en sus centros de secundaria.
Especificamente en dos centros de Chile y dos de Espafia que eran reconocidos por
promover acciones participativas, para asi conocer de qué modo se desarrollaban esas
acciones, comprenderlas y conocer las diferencias que se podian manifestar entre
experiencias participativas. De manera que a partir de las posibles diferencias se
pudiesen identificar los tipos de participacion se impulsaban en cada centro.

Ante esta busqueda se establecieron objetivos que permitieron abordar las
experiencias participativas que cada centro promovia. La amplitud de la metodologia
aplicada permitié obtener resultados que se podian comprender a nivel global, por
casos, por medio de un analisis comparado y por sujetos participantes. Cumpliendo asi
con gran parte los objetivos planteados al comienzo del trabajo, al igual que se
observaron tendencias entre grupos de sujetos que formaron parte de la investigacion,
regularidad que valid6 los instrumentos.

En consideracidon con los aspectos mencionados, en las presentes conclusiones se
pretendieron abordar los resultados desde los objetivos de la tesis. Igualmente se busco
recoger en lineas generales los principales resultados y sintetizar los distintos tipos de
analisis realizados.

Primero, respecto al objetivo general que pretendia abarcar todo el proceso de la
investigacion correspondiente a Describir y reconocer los tipos de participacion y
prdcticas participativas que se impulsan desde la institucion y que desarrollan los
Jjovenes en centros educacionales de secundaria. Se percibié que mayoritariamente los

tipos de participacion impulsados por los centros eran participaciones directas para las
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acciones o proyectos en el barrio y entorno, asi como en las actividades ludicas que
realizaban los jovenes. Aunque también predomind el uso de técnicas como la
formacion de comisiones, el cumplimiento de roles especificos en Espafia y una clara
preferencia por la participacion representativa en Chile.

Estas acciones eran principalmente experiencias de servicio y de cooperacion o
derivadas de decisiones politicas como los consejos escolares o el funcionamiento de los
centros de alumnos. Asi, estas practicas fueron en su mayoria planificadas y disefiadas
por los adultos de los centros y respondieron a intereses institucionales especificos,
aunque fueran efectuadas directamente por los jovenes.

Este caracter, tan vinculado a los proyectos de centro se relacion6é con que los
adultos, asi como la institucion en general, presentaban una tendencia a valorar y
respetar la institucionalidad. Lo que se correspondia con una validacion de los modelos
representativos de participacion y la normativizacion de los modos de convivir. Asi
predomind en los centros una vision colectiva e institucional de la participacion de los
estudiantes, ya fuese por el sello ideoldgico que actuaba de modo transversal en los
centros concertados o por las normativas y la tendencia a relacionarse con otras
instituciones pubicas, en los casos de los centros del estado. Esa situacion a la vez se
contradecia con la visién de los jovenes, los que tanto en el cuestionario como en los
grupos de discusion indicaron preferir una participacion mdas asamblearia, de
cooperacion e inclusiva de los distintos intereses de los estudiantes.

En consecuencia para los estudiantes tendria mayor sentido participar activamente
en el desarrollo de las asignaturas, a la vez que de las intervenciones que realizaban en
los proyectos de servicio o cooperacion y en la organizacion de actividades de
aniversario segin fines acordes a sus intereses. Esto lo explicitaron desde la critica al
contexto, por ejemplo ante la crisis econdmica espafiola, las propias necesidades

econdmicas, la integracion al entorno desde un rol colectivo o como individuo y las
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propias experiencias personales. Aspectos que para los jovenes correspondian a la
capacidad real de intervenir e innovar en las practicas de sus centros.

En sintesis, sobre las acciones promovidas y realizadas en estos centros se observo
que en los adultos y la institucion en general permanecia un reconocimiento a la
democracia y a la participacion como valor cultural (Bolivar, 2006; Cortina, 1993;
Hermet, 2008). En general todos los adultos entrevistados y en todos los proyectos de
centro, se reconocia la trascendencia de la democracia y la estrecha relacion entre la
experiencia escolar y la formacion para la democracia. Aunque no se vivieran practicas
democraticas en la gestion del centro desde la perspectiva de los estudiantes.

De esta manera fue evidente que en los cuatro centros estaba presente el sentido y
la importancia de la participacion, especialmente en algunos directivos y docentes que
eran particularmente activos. Estos sujetos creian y confiaban en que la participacion de
los jovenes era una forma de aprender significativamente, perspectiva que transmitian
en sus centros.

Todo lo anterior reveld que la participacion como derecho de los menores de 18
afios (Unicef, 1989) en los centros investigados, se encontraria en niveles como
Asignados pero informados, segin la propuesta de Hart (1992). En tanto los jovenes
conocian los proyectos y a quienes los dirigian, sus tutores o profesores responsables,
pero no podian modificarlo directamente a partir de sus experiencias personales o
intereses. Lo que también seria un nivel Simple y proéximo a Consultivo segun la
clasificacion de Trilla y Novella (2001). Ya que en varios casos los estudiantes
cumplian con lo que se les solicitaba o asignaba, pero sus posiciones personales
respecto al proyecto que efectuaban no eran consideradas para su organizacion.

De esta manera al observar la participacién de los jovenes desde la perspectiva de
derechos, se pudo observar que eran escuchados y que podian expresar sus opiniones,

pero esas opiniones no eran necesariamente tomadas en cuenta (Unicef, 1989). Este
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aspecto limitaria la experiencia integral de la participacion, en tanto los individuos
esperarian que sus opiniones sean consideradas, como reflejo de la consideracién
respetuosa de su individualidad dentro de un grupo. Proceso que a la vez permitiria
comprender el sentido de bien comtn para el colectivo y aprender la profundidad de la
experiencia democratica.

En funcién de los objetivos especificos planteados como a) Conocer las acciones
participativas que realizan los jovenes al interior del aula, en aspectos
extracurriculares, en la gestion del centro y en relacion con el entorno. Se halld que las
experiencias de participacidn que vivian mayoritariamente los jovenes fueron la
realizacion de debates y otras metodologias participativas de aula. Desde lo que se
entendid que no eran experiencias activas e influyentes en el desarrollo de las
asignaturas, en tanto en todos los centros por medio de los grupos de discusion y
entrevistas se enfatizo que el &mbito curricular era un espacio especialmente destinado
al docente y su conocimiento experto.

Este punto llevé a comprender que pese a las propuestas renovadoras y su
importancia para la educacién en valores y para la participaciéon en democracia,
permaneceria entre los docentes una vision de si mismos como expertos ante los
jovenes. De tal forma que los estudiantes eran vistos como capaces de generar buenas
ideas, pero carentes de las capacidades necesarias para orientar su aprendizaje.
Acercandose a postulados mas proximos a la escuela tradicional (Cambi, 2006;
Cousinet, 1952; Trilla, 2002).

Esta idea permanecio entre los adultos pese a que el propio centro promoviese
metodologias de aprendizaje mas participativas. Sin embargo, desde la mirada de los
jovenes que formaron parte de los grupos de discusion, se identificd que para ellos era
importante percibir que eran considerados y escuchados en asuntos como los

académicos o en las otras acciones que se estimaron participativas.
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En el ambito extracurricular se encontré que a nivel general se promovia la
participacion de los jovenes. Sin embargo, las acciones dependian esencialmente de lo
que los centros y especificamente los docentes y directivos habian estimado como
bueno para los estudiantes. Asi en algunas de las entrevistas a los adultos fue evidente la
percepcidon de que los jovenes no se sentian atraidos con las propuestas del centro, al
igual que en los grupos de discusion de los jovenes se percibio que los estudiantes no
sentian que sus inquietudes fueran oidas, sino mas bien aquellas que estaban en el
marco del proyecto del centro.

En el ambito de gestion del centro se observo que los estudiantes podian participar
formalmente en el consejo escolar en todos los centros, aunque siempre el porcentaje de
participacion en ese espacio fue bajo. Del mismo modo se conocid a través de los
grupos de discusion que otro medio de caracter informal que disponian los jovenes para
influir en la gestion de su centro era el didlogo y la busqueda del consenso con los
adultos de cada centro. Pero en este caso dependia del tipo de docente, directivo y de los
asuntos tratados. Con lo cual en este espacio la participacion de los jovenes se considerd
limitada y de poca injerencia.

En el ambito de relaciéon con el entorno se encontrd que los jévenes participaban en
experiencias organizadas por la institucion o por adultos de la institucion. La mayoria de
esas experiencias tenian finalidades formativas en valores como la responsabilidad
social, la integracion y la solidaridad. De este modo se observo en los cuatro centros un
amplio reconocimiento y consciencia del aprendizaje de valores por medio de la
experiencia, en coherencia con lo recomendado por importantes autores de la educacion
(Dewey, 2009; Gutmann, 2001; Kohlberg, 1970; Puig y Martinez, 1989). Situacion que
tanto a nivel institucional como de cada docente fue manifestada y puesta en relacion
con las diferentes actividades educativas que se impulsaban en los cuatro centros y que

promovian distintos valores. En consecuencia la participacion en si misma fue percibida

281



como un medio de aprendizaje de valores, entre ellos la participacion en la comunidad
como en el caso del Eduard Fontsere.

Para el objetivo b) Identificar y describir las conceptualizaciones de los jovenes
sobre la participacion desarrolladas por los jovenes individual y grupalmente, se logrd
identificar que a nivel individual en los cuestionarios, los estudiantes manifestaron que
participar era cooperar y expresar opiniones. A la vez que en su totalidad prefirieron una
participacion asamblearia por sobre la autoritaria, representativa o divergente. Con ello
se pudo comprender que los jovenes percibian la participacion como una disposicion
individual a trabajar junto a los demas, pero manteniendo la individualidad en tanto se
relacionaria con la expresion de opiniones. Este posicionamiento sobre la participacion
indicaria que los jovenes sienten que el reconocimiento como individuos forma parte de
participar, de vincularse con la comunidad de la que formarian parte y a la que
aportarian desde su opinion personal. Esta percepcion de los estudiantes tendria que ver
con una forma de organizarse y solucionar problemas que valoraba el consenso, el
dialogo y la busqueda de ideas comunes mas que la imposicion de deberes, normativas
o moralidades. Situacién que se hallaria en la logica de las experiencias ciudadanas
vividas en Chile y en Espafia, las cuales difundian ese caracter democratico (Simonsen,
2012; Trilla et al, 2011).

Por otra parte a través de los grupos de discusion se identificd que los jovenes
mantenian una idea de participacion vinculada a las actividades que cada centro
promovia, pero aspiraban a una mayor consideracion de sus opiniones en esas tematicas.
Esa aspiracion se relacionaria principalmente con la dependencia de los adultos para
participar, asi como también al sentido de obligatoriedad que a veces adquiria la
participacion cuando tenia que ver con proyectos especificos del centro. Sin embargo
los estudiantes habitualmente no introducian mejoras a esas experiencias, sino que les

suponia sensacion de acato y obediencia. Los motivos que tenian los jovenes para
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ubicarse en ese rol se vinculaban a que creian que lo que planteaban los adultos era
bueno y correcto, habia una calificaciéon de por medio y también porque preferian
dedicarle tiempo a los estudios que a otras situaciones.

Los estudiantes también se refirieron a que era importante la relacion entre pares,
disponer de apoyo para participar colectiva e individualmente en asuntos académicos y
de organizacion estudiantil. Asunto que parecia ser un tema pendiente en los centros en
general y que tendria que ver con la formacién de una comunidad, de sentirse parte de
una institucion y una cultura democratica, es decir aprender a ser ciudadanos desde el
ejercicio de la ciudadania.

Pese a los aspectos destacados se evidencid en los cuatro centros que la
participacion como experiencia democratica, medio y fin del aprendizaje de la
participacion, suponia ciertos conflictos para los adultos. Especificamente respecto a
hasta donde debian participar los jovenes, en qué ambitos de la vida escolar y como se
debia orientar esa participacion, en tanto aceptaban que no tenian todas las
competencias para orientar la participacion, aspectos que Gutmann (2001) habia
abordado anteriormente. Estos conflictos podrian relacionarse con que los adultos
reconocian que los jovenes tenian buenas ideas para mejorar los centros y las
actividades que se organizaban, pero mayoritariamente dudaban si tenian las
capacidades para hacerse cargo de proyectos. Asi, la mayoria de las actividades y
experiencias de aprendizajes registradas eran disefiadas o guiadas por los adultos,
aunque en su mayoria eran evaluadas por los jovenes en alguna instancia.

Ante el objetivo c¢) Analizar comparativamente los tipos de participacion
promovidos en Chile y Esparia, como se ha observado a lo largo de esta revision, este
objetivo se logréd cumplir a cabalidad por medio del analisis comparado y de casos. De
esta manera se identifico una tendencia en Chile por promover las organizaciones

estudiantiles representativas y en Espafia por promover una participacion mas directa a
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través de la organizacion de comisiones. Al mismo tiempo se percibid la valoracion de
la institucionalidad de la participacién en ambos paises y la importancia dada al rol de
los adultos por sobre las posibilidades de cambio e intervencion que disponian los
jovenes.

Con lo que, tras el andlisis de los resultados caso a caso, se evidencié que por
ejemplo el Liceo San Pedro de Chile, de titularidad publica, se caracterizd por promover
un enfoque de la participacion como formacidn hacia el futuro rol de ciudadano. A la
vez que se promovia en el presente de los jovenes una marcada tendencia a la
promocidn de la participacion representativa relacionada con los centros de estudiantes
y las organizaciones de clase. En ese marco las buenas practicas que caracterizaron al
Liceo tenian relacion con la formacion de lideres y promocion de un rol activo del
centro de estudiantes.

También en Chile el colegio concertado San Rafael, se caracterizd por promover
una participacidn representativa a través del fomento de la organizacion estudiantil. Con
un marcado énfasis de los adultos por reconocer las capacidades de los estudiantes que
lo conformaban y la importancia de las practicas que promovian la sana convivencia
entre jovenes y adultos. Igualmente en este centro se observaron practicas de
participacion directa de los jovenes en las actividades solidarias que debian realizar por
clase, siempre en la linea de un proyecto educativo que buscaba formar para la
solidaridad y compromiso social.

Por su parte el centro publico Eduard Fontser¢ de Espaifia, present6 una tendencia a
promover la participacion directa de los estudiantes en actividades o proyectos en el
barrio, pero orientados o acompafiados por adultos. Este centro se caracterizé por la
confianza de los adultos en que la mejor manera de promover la integracion social de

los estudiantes era a través de la implicacion de los jévenes en proyectos del entorno.
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En el centro Joan XXIII de titularidad concertada, lo que se observo fue una
promociéon de la participacion en secundaria y bachillerato, como actividades
institucionales solidarias o de cooperacion. En ellas los jovenes ejercian una
participacion directa en roles asignados o escogidos segun la finalidad de la actividad.
También se observd una tendencia a la formacion de comisiones en las cuales los
estudiantes tenian igualmente que realizar funciones de participacion directa. Predomino
en este centro una vision institucional de aspirar a una formacién en valores
relacionados con la responsabilidad y compromiso con el mas necesitado.

De esta manera efectivamente se identificaron practicas de promocion de la
participacion en los cuatro centros, a la vez que hubo diferencias entre los mismos.
Estas diferencias se relacionaron esencialmente con la vision que habia desarrollado
cada centro respecto a la participacion de los estudiantes. Asi los centros marcaron
énfasis segun su proyecto educativo y el rol asignado a los estudiantes en su entorno en
el presente o a futuro, lo que se podria caracterizar como una institucionalizacion de la
participacion. También se diferenciaron segun las politicas nacionales y los enfoques
adaptados, por ejemplo en la marcada preferencia por la participacion representativa en
Chile. De igual forma la titularidad del centro, publico o concertado, significo
diferencias en tanto se observaron proyectos vinculados a diferentes formas de entender
la participacion y los valores relacionados.

Respecto al ultimo objetivo d) Describir factores asociados a las diferentes
conceptualizaciones sobre la participacion manifestadas por los jovenes. Se lograron
identificar factores a través de los analisis Anova que revelaron que ciertas condiciones
afectaban significativamente la percepcion de la participacion de los estudiantes. Entre
ellas el haber vivido una experiencia real de participacion en los distintos ambitos
indagados, el sexo de los jovenes e igualmente haber tenido experiencias previas de

participacion en el centro o en el tiempo libre.
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Estos eran elementos que influian en tanto mayoritariamente cuando se daba
algunas de estas condiciones los jovenes mejoraban su percepcion sobre la participacion
que vivia en el centro. Pero en el caso del género se identifico que en dos centros la idea
de participacion de las mujeres podia variar de la de los hombres, especialmente en lo
que correspondié a una vision de compromiso con las ideas y responsabilidades
colectivas de las chicas por sobre una de accion e injerencia en asuntos concretos de los
chicos.

Igualmente se considerd relevante algunos aspectos del enfoque politico-nacional,
segun lo determinado en los analisis comparados. Por ejemplo el momento social que
permitié descubrir los grupos de discusion y la capacidad de los adultos para creer en la
participacion de los estudiantes como medio para aprender otros valores como
retrataron las entrevistas. Fueron factores que permitieron analizar su influencia en las
conceptualizaciones de la participacion que habian desarrollado los jovenes.

Para finalizar, en consideracién de que la participacion observada se caracterizaria
por ser dirigida por los adultos desde un enfoque institucional y con fines relevantes
como el aprendizaje de aquellos valores importantes para los docentes. Se observo que
ademas del eficiente logro de esos fines y la alta valoracion de los estudiantes de esas
experiencias de participacion, los jévenes anhelaban otros espacios de participacion
directa. En tanto permaneceria en los jévenes el interés por incorporar en la escuela la
cooperacion entre pares, la union de grupo y la participacion asamblearia en espacios
menos disponibles como la gestion del centro y el ambito curricular.

Asi se hace necesario reflexionar sobre las razones e implicancias de las fortalezas
y debilidades mostradas en esos espacios, principalmente porque la ambigiiedad en
estos ambitos en instituciones educativas comprometidas con la participacion de sus
estudiantes, podria hacer suponer que la experiencia participativa no seria integral. Esto

porque afectaria en comprender que la participacion si bien es accién no seria el
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ejercicio del poder de decision sobre los asuntos que atafien a los estudiantes. A la vez
que corresponderia con el ocultamiento de una vision de la participacion que nace desde
las bases, del considerar al grupo, a los pares y decidir en conjunto, en oposicién a las
decisiones jerarquizadas propias del mundo adulto.

Uno de los argumentos entregados por directivos, docentes y estudiantes de los
institutos para comprender este punto, fue que si bien podian haber actividades de
participacion organizadas desde los centros y con mayor injerencia de los estudiantes.
La comunidad en general debia velar por los aprendizajes, el adecuado rendimiento
académico y la gestion eficaz. Asi pareceria ser que la democratizacion de la escuela
actual seria contraproducente con la eficacia y logro de aprendizajes.

Desde esta ldgica, si se comprende a la escuela como una organizacioén (Luhmann,
1997) que posee particularidades como tener fines y medios para acceder a esos fines.
El logro de aprendizajes estaria entre dichos fines, quizas de los mas relevantes para la
sociedad contemporanea. También como organizacion se caracterizaria por la division
del poder, para una mejor coordinacion y control de la organizacion, aspecto que se
relacionaria con la distribucion de cargos directivos, formacion de consejos escolares y
centros de estudiantes o delegados seglin corresponda. De esta forma, para el mismo
Luhmann (1997) en las estructuras de las organizaciones existe una relacion de doble
contingencia, conformada por la adecuacion entre las alternativas de los sujetos
implicados en una relacion de poder, en definitiva el acomodo entre la regla y lo que
ocurren en la practica. Esta situacion permitiria el desarrollo y funcionamiento de la
propia organizacion, lo que en el caso de esta investigacion, se percibio desde algunos
adultos, especialmente directivos que expresaron buscar la negociacion con los
estudiantes con una técnica informal para promover la participacion de los jovenes.
Situacion que los estudiantes igualmente reconocian como una posibilidad para

intervenir en su realidad, aunque no fuera parte de los canales formales para participar.

287



Sin duda la negociacion entre estudiantes y representantes de la institucion seria un
medio para que los primeros alcancen mayores grados de participacién. Donde a lo
menos sus opiniones fueran tomadas en consideracion para la mejora de los proyectos
extracurriculares en los que estan implicados e idealmente para que sean incorporadas
sus visiones en lo curricular y propio a la gestion del centro. Pero para que eso ocurra la
negociacion tendria que tener un sentido democratico, de reconocimiento del aporte de
los jovenes a la institucién y no ser un medio de reafirmacion del poder adulto por sobre
los estudiantes.

Este aspecto, que actualmente formaria parte de la informalidad de la participacion
podria ser objeto de reflexidon y trabajo entre las distintas partes de la comunidad
educativa, de modo que entre todos se pudiera responder a la pregunta de jcdmo la
participacion, que espera promover el desarrollo de valores y habilidades relacionadas
con la misma participacion desde la experiencia real en la escuela se podria integrar
como experiencia democratica en la organizacion educativa actual?

En consecuencia, las estructuras podrian abrirse poco a poco a la integracién de
modelos de participacion directa que permitiesen mantener el equilibrio entre un
funcionamiento organizacional y la relevancia de aprender a participar participando en
todos los ambitos de la vida escolar. A la vez que se reconociera la compleja definicion
de participaciéon que considera la juventud actual, donde participar consiste en la
integracion individual al grupo y a los fines comunes, pero no unicamente una accioén
colectiva.

Algunas practicas que podrian colaborar en el aula son el desarrollo de trabajo
cooperativo, método que permite alcanzar aprendizajes junto a los pares. Igualmente
seria apropiado dedicar en tutoria o consejo de curso, espacios para evaluar entre los
representantes y el grupo en general, asuntos académicos y de gestion del centro en

general. Este ejercicio podria permitir que desde los propios estudiantes surjan
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propuestas que ellos puedan llevar a cabo con la colaboracion de los adultos, mejorando
asi los niveles de participacion de los estudiantes (Hart, 1992; Trilla y Novella, 2001).
Siempre en la logica de un dialogo que aporte a la negociacion y facilite el equilibrio del
poder concentrado hasta ahora en los adultos. Igualmente seria 6ptimo promover un
espacio para la deliberacion de las clases, de modo que se fomente la corresponsabilidad
y la unidad de los estudiantes, situacion que iria en linea con la visién de las nuevas
generaciones.

Por ultimo cabe decir que el estudio realizado presentd algunas limitaciones que
tuvimos que sortear, entre ellas el propio diseflo de investigacion, principalmente
porque se investigaron centros educativos de paises distintos y en contextos
sociopoliticos diferentes lo que hizo mas compleja la profundizacion en cada caso de
estudio.

Para finalizar se estima posible a futuro reunir las practicas registradas y colaborar
en la difusion entre los centros de secundaria, ésto en tanto demostraron apoyar a la
formacion en valores y principalmente en la participacion como medio. También se
considera necesario difundir la importancia de que los adultos crean en la experiencia
participativa, ademas de que crean en los jévenes y sus capacidades porque a partir de
esa confianza en lo positivo de la participacion es posible transmitir a los jovenes la

trascendencia de su compromiso y accion.
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8 ANEXOS

1. Cuestionario

Este cuestionario forma parte de la tesis de Doctorado en Educacion y
Sociedad, Departamento de Teoria e Historia de la Educaciéon, Facultad de

s UNIVERSITAT DE BARCELONA Pedagogia, Universidad de Barce|0na.

Gracias por colaborar con esta investigacion. Nuestro objetivo es conocer qué entienden los
jévenes por participacion y cudles son las practicas participativas que realizan. Te rogamos
completes todo, los datos que introduzcas se mantendran en confidencialidad y so6lo seran

utilizados para esta investigacion.

Fecha de nacimiento: ........ A A Nacionalidad: ............ccoevvveenni,

1. Indica cuanto crees que ocurren las siguientes situaciones en tu Instituto:

En el Instituto. ..

Nada

Poco

Algo

Bastante

Mucho

Se fomenta la participacion de los estudiantes.

Hay un buen clima de convivencia.

Me comporto de forma responsable y activa respecto a las
decisiones que tomamos.

Participamos en la determinacion de normas y organizacion
general del Instituto.

Podemos encontrar ayuda para resolver problemas académicos,
sociales y personales.

Se respetan mis opiniones sobre temas sociales, politicos o
religiosos.

Establecemos relaciones de amistad positivas.

Participamos en la eleccion de los contenidos o metodologias de
las asignaturas.

Participamos en la toma de decisiones de tipo administrativo
como el uso de los espacios (aulas y patios entre otros)

Recibimos informacién o entregamos informacion sobre lo que
pasa en nuestro barrio.

Expresamos nuestras inquietudes ante los tutores, delegados y
consejo escolar,

Organizamos actividades con distintas asociaciones del barrio
(vecinos, equipos deportivos, Ayuntamiento, etc.).

Hablamos temas importantes durante la hora de tutoria.

Utilizamos nuestro tiempo libre para organizar actividades del
Instituto.

Discutimos sobre formas de mejorar nuestro Instituto.

Podemos intervenir en el desarrollo de las asignaturas con
facilidad.

Proponemos proyectos e ideas para mejorar nuestro barrio.
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2. ¢ Has ejercido alguin cargo o responsabilidad dentro de tu Instituto?
Si( ) No( ) En caso afirmativo indica CU&l cargo ..........ccccoevvvvvvvrvreeennnn. y durante
cuanto tiempo ........................ En caso negativo pasa a la pregunta 3.

] Si has tenido ofro cargo indica cual ...................... y durante cuénto tiempo ................. |

3. ¢Has participado en grupos de educacion en el tiempo libre como esplai, voluntariados
u otras organizaciones?

Si( ) No( ) En caso afirmativo indica en qué participaste ..............ccoceevriiiieirininnn. y
durante cuanto iempo ..........ccccciieeeeiiiiiin, Si marcaste No, pasa al item 4.

4. Lee atentamente las siguientes situaciones problematicas y ordena del 1 al 4, las
soluciones planteadas, donde 1 es la que mas te agradaria que pasara y 4 la que menos te
agradaria que ocurriera.

a) En la asignatura de Sociales se piensa realizar un debate sobre un tema polémico
actual. Pueden darse las siguientes opciones, ordénalas segun como te gustaria que
sucedieran:

El profesor forma los grupos de trabajo y les da un tema a cada grupo.

Los estudiantes y el profesor conversan sobre los temas polémicos de mayor interés en la actualidad,
después los jovenes forman sus grupos de trabajo y eligen el tema de debate.

El profesor con el delegado de clase forman los grupos de trabajo y escogen los temas del debate.

Los estudiantes critican la técnica de debate y proponen una nueva técnica para abordar los temas
polémicos.

b) Durante la hora de tutoria se organizé la salida de fin de curso. Ordena las opciones
segun tu preferencia.

Los jévenes propusieron no hacer una salida si no otra actividad. Presentaron una propuesta al equipo
directivo y comenzaron a organizarse.

El tutor que conocia las necesidades y capacidades de la clase, decidié el lugar al que irian los
estudiantes y organiz6 la salida.

El delegado de clase elaboré tres propuestas de salida, los estudiantes votaron entre esas tres y la
mas votada fue la que se considerd como decision final.

Durante la tutoria se discutié sobre los lugares a dénde podrian ir, entre las propuestas se escogi6
una a través del acuerdo general y luego la clase se dividié en comisiones para organizar la salida.
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c) El Instituto cambié de nombre y por ello se considerd que deberia cambiar el disefio de
su logotipo. Ordena las opciones segun tu preferencia.

El equipo directivo del Instituto contraté a un publicista o dibujante para que disefiara un nuevo
logotipo segun los valores del Instituto.

El equipo directivo buscé entre las madres y padres a un publicista o dibujante, el profesional plante6
tres opciones entre las cuales votaron los estudiantes, padres y profesores.

El equipo directivo organizé un concurso para todos los estudiantes, pero solamente el equipo
directivo podria votar y elegir el logotipo ganador. Los estudiantes se negaron a concursar en esas
condiciones y pidieron que se cambiaran las bases del concurso para que todos participen en la
decision final.

Los estudiantes propusieron hacer un concurso dentro del Instituto donde participen profesores,
estudiantes y padres. Entre los modelos propuestos, se eligi6 el que més le agrado a la comunidad del
Instituto por votacion.

d) Hace un mes fueron las elecciones al Ayuntamiento de tu ciudad. Ordena las opciones
segun tu preferencia.

Los jovenes organizaron debates en el Instituto sobre los temas importantes para la poblacion joven
de la ciudad y analizaron las diferentes propuestas que los candidatos presentaban.

Los delegados de clase se reunieron y organizaron una visita de los candidatos al Instituto para que
les dieran una charla a todos los jévenes.

El equipo directivo sugirio que no se trataran temas politicos en el Instituto porque generaban
polémica entre los estudiantes y que lo mejor era discutirlo en otros espacios mas apropiados.

Ante cualquiera de las tres opciones anteriores algunos estudiantes se organizaron y se manifestaron
criticamente ante los candidatos o equipo directivo exigiendo que los jovenes fueran escuchados en la

politica.

5. Ante las siguientes situaciones plantea UNA solucién segin lo que te agradaria que
ocurriera.

a) En el Instituto se decide colaborar con la Asociacion de Vecinos para organizar una
ayuda a familias del barrio afectadas por un incendio. ;Como te gustaria que se
organizara dicha colaboracién?

b) Los jévenes de diferentes clases han detectado que las fechas de las evaluaciones no
estan bien coordinadas (ejemplo muchas evaluaciones en pocas semanas). ;Como te
gustaria que se planteara y solucionara esta situacion?
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6. Senala tres palabras o frases que mejor definen lo que para ti significa “participar”:
Votar Ser solidario Cooperar
Dialogar Implicarse Responsabilizarse
Tomar decisiones Ejercer cargos Defender los derechos
Actuar Comprometerse Expresar las propias opiniones

7. Indica cuales de las siguientes acciones has realizado en los Ultimos 12 meses.

Si() No() | Presentarme como representante o para asumir algin cargo dentro del Instituto.
Si() No() | Participar en el Consejo Escolar.
Si() No () | Proponer a un profesor una forma de evaluar los contenidos de una asignatura.
Si () No () | Participar en un programa del Ayuntamiento o Gobierno en representacion de mi Instituto.
Si() No() | Asistir al Instituto en mis horas libres para usar el patio, biblioteca, salas, efc.
Si() No() | Colaborar con una entidad del barrio cercano al Instituto en alguna actividad representando al
Instituto.
Si() No() | Organizar una actividad para toda la clase durante la hora de tutoria.
Si () No () | Difundir alguna actividad en el Instituto por medio de carteles, radio escolar, sitio web, efc.
Si() No() | Organizar actividades extracurriculares con distintos integrantes del Instituto (profesores,
padres, ex alumnos)
Si() No() | Colaborar en el cumplimiento o redaccion de las normas del Instituto.
Si() No() | Participar en asambleas de clase para solucionar problemas importantes de todos los
estudiantes.
Si() No() | Participar en actividades de protesta 0 manifestaciones sociales junto a mis amigos del
Instituto.
Si() No () | Participar en grupos de discusidn sobre temas politicos que nos afectan como estudiantes.
Si () No () | Donar o recibir dineros para colaborar en alguna causa humanitaria externa al Instituto.
Si() No() | Firmar una peticién o manifiesto sobre temas sociales, politicos o religiosos.
Si() No() | Participar activamente en el desarrollo de la asignatura preguntando y trabajando.
Si() No() | Participar de debates durante las asignaturas.
Si () No () | Solucionar problemas con comparieros en tutoria de modo pacifico y respetuoso.
Si () No () | Transmitir informacion importante a mis compafieros en la tutoria.
8. ¢Actualmente participas de alguna actividad asociativa (ej. Voluntariados, Esplai u
otro)? Si( ) No( ) En caso afirmativo indica el nombre, si es dentro o fuera de tu Instituto, tipo
de entidad y tu forma de participacion predominante. En caso negativo pasa al final de la
pagina.
Nombre Tipo entidad Tipo participacion
L Cultural ( ) Recreativa ( ) Soy miembro pero participo muy poco ( )
........................................ Ecologista ( ) Politica ( ) Solamente utilizo las instalaciones y
Deportiva ( ) Religiosa ( ) | servicios()
Dentro( ) Fuera () Humanitaria/ solidaria ( ) Asisto a reuniones, ayudo en tareas o
Sindical ( ) Profesional ( ) |actos ( )
Soy muy activo, hago propuestas, asumo
responsabilidades y organizo actividades (
)
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Cultural ( ) Recreativa ( )
Ecologista ( ) Politica ( )
Deportiva ( ) Religiosa ( )
Humanitaria/ solidaria ( )
Sindical ( ) Profesional ( )

Soy miembro pero participo muy poco ( )
Solamente utilizo las instalaciones y
servicios( )

Asisto a reuniones, ayudo en tareas o
actos ( )

Soy muy activo, hago propuestas, asumo
responsabilidades y organizo actividades (

)

Dentro( ) Fuera ()

Cultural ( ) Recreativa ( )
Ecologista ( ) Politica ( )
Deportiva ( ) Religiosa ( )
Humanitaria/ solidaria ( )
Sindical ( ) Profesional ( )

Soy miembro pero participo muy poco ( )
Solamente utilizo las instalaciones y
servicios( )

Asisto a reuniones, ayudo en tareas o
actos ( )

Soy muy activo, hago propuestas, asumo
responsabilidades y organizo actividades (

)

Declaro estar informado y de acuerdo con los fines de la investigacion para los que
dispongo del uso de mis datos, segun lo estipulado en las leyes 15/1999 y 19.628:

N 0T 1 1101 = Firma: ....oocceiiviriininininnnnn

Fecha: .......ccceeiiviviiiinnnnns

313




2. Pauta entrevista

Sl UNIVERSITAT DE BARCELONA

GUION ENTREVISTA

Objetivos:

- Complementar la informacion obtenida a través de documentos escritos del centro, los
cuestionarios de los jévenes y observaciones.

- Profundizar en las definiciones personales respecto a la participacidn juvenil.
- Conocer y profundizar en los tipos de participacion promovidos por cada centro.
- Conocer y describir las practicas y ambientes para la participacion en el centro.

- Conocer los espacios, canales (conducto o via) y medios (instrumentos) para la
promocion de la participacion juvenil.

Presentacion del Proyecto y consentimiento del uso de la informacion segun lo estipulado en la
Ley 15/1999 de Proteccion de datos.

o ; Qué significa para ud. la participacion de los jovenes en la educacion formal?

o ; Qué significado cree que se tiene en el centro en general sobre la participacion juvenil?

¢; Como considera que es la Participacion de los jévenes en el centro? ;Cdmo le gustaria que
fuera? ¢ Cuales son los factores que influyen para que se genere el tipo de participacion que
indicaba?

o Considera que se han generado espacios (fisicos, sociales o temporales) para la participacion
juvenil en el centro? Si, Como describiria esos espacios?/ No, ¢Dénde y como ocurre la
Participacion de los jovenes?

e ; Codmo describiria (cdmo es) la participacion de los jévenes en los siguientes espacios?
- Al interior del aula, referido a temas académicos o de organizacion de la clase.

- En relacién con el entorno del centro.

- Respecto al uso de su tiempo libre al interior del centro

- Respecto a la gestion del centro o de los proyectos del centro

¢ ;Qué otras medios, espacios o canales (proyectos, actividades, etc.) se realizan en el centro
para impulsar o promover y mantener la participacion juvenil?
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¢ En relacién con la promocion de la participacion de los estudiantes en el centro. Si ocurre,
¢Con qué objetivos se realiza?/ No se impulsa, ¢,Por qué no se promueve?

o ; Cree que usted favorece el desarrollo de la participacion, por qué (actividades, proyectos)?

¢ En qué ambitos considera que repercute la participacion juvenil? (social, personal, académico)
¢ Cree que hay alguna relacion entre la Participacion de los jovenes y el éxito académico?

e ; Considera que el marco normativo facilita la practica de participacién juvenil (PEC, LOGDE)?

e ;Podria nombrar a algunos sujetos que segun usted promueven la participacion juvenil al
interior o fuera del centro?

Le gustaria agregar un comentario para cerrar, muchas gracias...
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3. Pauta grupos de discusion

=22 =l UNIVERSITAT DE BARCELONA

GRUPO DE DISCUSION

Saludo de bienvenida, presentacion fase del proyecto y agradecimiento

Objetivos:

- Contraponer visiones de algunos jévenes que han respondido el cuestionario sobre el
tema de la Participacion Juvenil, en la educacion formal.

- Conocer y analizar puntos de inflexién que los jévenes consideran a la hora de hablar de
la Participacién Juvenil en los centros educativos.

- Construir un discurso grupal que aborde el tema desde perspectivas individuales, a
modo de complementar cada vision con la mirada desde otro punto de vista.

Introduccion:

En el cuestionario se presentaban problemas sobre la Participacion en el colegio,
¢Recuerdan alguno?

- ¢Cudl de las soluciones les llamé la atencion y la consideran positiva para que haya mas
participacion de los jovenes en el Instituto/Colegio/Liceo? ¢ Por qué?

Desarrollo:
¢Qué tipo de acciones o practicas consideran participativas?

En su propio Instituto/Colegio/Liceo ¢Cuales son las facilidades que tienen para participar?
¢Cuales son las dificultades? (espacios, tiempo, impacto)

¢Coémo describirian a los jovenes que mas participan en el Instituto/Colegio/Liceo en
general, en la sala de clases o en actividades relacionadas con el entorno (los que menos
participan)?

¢ Cbmo lo hacen a través de los medios formales u otras estrategias?

¢Como les gustaria que fuera la participacion de ustedes en el Instituto/Colegio/Liceo
(organizacion, en qué les gustaria que afectara, quienes estarian involucrados)?

Cierre

¢Les gustaria agregar algun comentario sobre la participacion juvenil en los centros
escolares?

Agradecimiento final
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