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1.TREBALL PER PROJECTES: ASPECTES TEORICS

Introducci6

Els canvis que ha experimentat la nostra societat tenen una forta incidéncia en els
interessos, motivacions i circumstancies d’aprenentatge dels joves. Per respondre a les
necessitats i als reptes del mén d’avui cal una practica docent que els contempli i
apropi la realitat a I'ambit escolar.

El treball per projectes €s una eina que facilita la integracio d’aquests elements a I'aula,
ja que posa en relacié diverses estrategies i metodologies d’aprenentatge que orienten

la finalitat de I'educacié secundaria obligatoria®: “proporcionar a tots els nois i les noies una

educacié que els permeti assegurar un desenvolupament personal solid, adquirir les habilitats i les
competéncies culturals i socials relatives a I'expressio i comprensié oral, a I'escriptura, al calcul, a la
resolucié de problemes de la vida quotidiana, al rebuig de tot tipus de comportaments discriminatoris per
ra0 de sexe, la igualtat de drets i oportunitats entre dones i homes, l'autonomia personal, la

coresponsabilitat i la interdependéncia personal i a la comprensié dels elements basics del mén en els

aspectes cientific, social i cultural(...)"1

El procés de construccio del coneixement que segueix I'alumnat en desenvolupar un
projecte implica la integracié dels coneixements i dels nous aprenentatges de forma
interdisciplinaria i amb un grau molt elevat de funcionalitat. Aquest fet facilita la
transferencia dels sabers interioritzats, per abordar noves situacions i aprenentatges,
on I'aplicacio de destreses i coneixements adquirits siguin necessaris.

La funcid del professorat és orientar el procés de construccidé i reconstruccio
d’aprenentatges, per tal de poder aportar els suports necessaris a l'alumnat en
cadascuna de les fases del procés. Ara bé, per a que es doni un veritable aprenentatge
competencial s’ha de potenciar que sigui I'alumnat qui es faci responsable, de forma

autonoma, de I'elaboracio i dels resultats.

'DECRET 143/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix l'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié

secundaria obligatoria.



El treball per Projectes a I'Educacié Secundaria. Aprendre de forma competencial

El treball per projectes, una practica complexa

En l'aprenentatge i ensenyament per projectes hi ha en joc molts elements. Es tracta
d’'un procés forca complex en el que es donen, entre d'altres:

e Planificacié de la tasca en equip i de forma cooperativa.

e Entrenament de capacitats i desenvolupament de competencies.

e Intercanvi de coneixements.

e Col-laboraci6 entre companys i companyes.

e Intensificacio de les relacions.

e Establiment d’acords.

Aquesta manera de treballar comporta:
a) La critica al tractament fragmentat del coneixement curricular.

b) La necessitat de modificar els metodes d’aprenentatge escolar.

La critica del tractament fragmentat del coneixemen  t dels curriculums

Es critica el curriculum basat en matéries perqué implica una fragmentacié del saber.
Es considera que hi ha una gran distancia entre el centre escolar i la realitat, i aixo fa
dificil la generalitzaci6 i la funcionalitat del que es treballa als centres i a les aules. Es
tracta d’'un curriculum que dificulta a I'alumnat considerar els problemes reals i
plantejar-se preguntes vitals, que no poden tenir resposta des d’una Unica materia. Cal
un curriculum integrat que estimuli I'is de teories, procediments i habilitats de diferents
arees de coneixement, que permeti donar resposta als problemes o situacions del
context de I'alumnat, desenvolupant competéncies personals i col-lectives per viure i
conviure en la nostra societat. A més, el plantejament com a repte cognitiu, amb
incidéncia social i interdisciplinari dels fenomens, permet a I'alumnat el descobriment
de les dimensions etiques i socials del coneixement, que sempre resten en un segon

pla en el curriculum per materies.
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La necessitat de modificar els métodes d’aprenentat  ge escolar.
Les critiques que justifiquen el canvi son:
e Predomini de la transmissio verbal en el procés d’ensenyament-aprenentatge
verbal.
e Mecanitzacié del saber amb practiques repetitives i continguts poc significatius,
dificilment aplicables.
+ Us de metodologies allunyades dels interessos dels aprenents.
e Separacio radical entre els rols docent-discent i persistencia d’un model
magistocentric
* Abseéncia d’activitat reflexiva.
» Estil marcadament individualista de la tasca escolar.

» Avaluacio centrada en els resultats, sense tenir en compte els processos.

Els metodes d’ensenyament - aprenentatge han de tenir en compte la naturalesa de
'alumnat, han de potenciar la capacitat espontania i autonoma per aprendre i coneixer i
han d’aprofitar la relacié entre iguals com a motor d’aprenentatge. D’altra banda, es
considera necessari incorporar els problemes reals a l'aula per a que I'alumnat afronti
continguts rellevants; els temes que els resulten interessants i motivadors son els que

generen un aprenentatge significatiu.

Principis educatius del treball per projectes

L’origen dels projectes ve de lluny, pero els esdeveniments i canvis socials incrementen
la necessitat que els processos d’ensenyament-aprenentatge recullin la complexitat de
la societat actual, aixi com de la ingent quantitat d'informacié que generen els mitjans
de informacid. Aixd comporta la necessitat de desenvolupar I'autonomia per aprendre

al llarg de la vida i la incidéncia de la dimensio ética en la utilitzacio dels coneixements.
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A grans trets, aquests principis o fonaments son els seguents:

e Aprendre a mirar la complexitat
L Unica manera d’entendre els elements que intervenen en un fet concret és
situar-los en el seu context, de manera que s’estimula la cerca de les diferents
maneres de veure i explicar qualsevol fet.
El treball per projectes també afavoreix I'is d'instruments, procediments i
continguts propis de diferents materies. A la vegada, potencia la capacitat
d’investigacio i curiositat, basica per a que es plantegin preguntes i es busquin
respostes.

e Aprendre a gestionar la informacio
La quantitat d’'informacio que es pot adquirir no té una correlacio immediata amb
la capacitat d’entendre-la o interpretar-la, ni amb la transformacié automatica en
coneixement. No es tracta d’acumular informacié, siné de saber seleccionar-la,
organitzar-la, interpretar-la i utilitzar-la per a la construccio de nous
coneixements.

e Aprendre a aprendre
La velocitat amb que els coneixements es transformen fa que I'escola ja no tingui
per objectiu la transmissié del saber. L'objectiu és que I'alumnat desenvolupi
una serie d’habilitats, procediments i estrategies d’aprenentatge que li permetin
adaptar-se a situacions canviants i a aprendre en diferents contextos.

e Aprendre valors
Cal formar en els valors democratics. El treball per projectes convida a apropiar-
se de valors i a desenvolupar capacitats morals. De fet, porta a formar ciutadans

responsables i compromesos.

Les aportacions que proposen una aproximacio a la construccio dels coneixements de

forma globalitzada, i per tant amb més incidéncia en el treball per projectes, s6n?:

*Martin, Xus (2006). Investigar y aprender. Cémo organizar un proyecto. Cuadernos de educacion, 52.

Barcelona. ICE-Horsori.
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Ovide Decroly (1871-1932) . Proposa els centres d’interes. Aquests fan possible
una intervencié respectuosa amb les capacitats i ritmes de desenvolupament de
lalumnat i ens ajuden a crear un espai que afavoreix la curiositat infantil.

Desapareix la fragmentacio del coneixement en materies.

Joan Dewey (1859-1952) . Es el pare dels projectes d’investigacio. Considera
I'accio i I'experiencia com a motor de I'aprenentatge i la reflexi6 com a quelcom

indispensable. L’aportacié de Dewey la recullen altres autors.

Willian Kilpatrich (1871-1965) . Dissenya un métode de projectes que es
traduira en una metodologia didactica per a guiar les activitats d’'investigacio a
les escoles. Considera que allo a estudiar ha de ser interessant i util per
'alumnat. Dona molt valor a I'experiencia. Aquest métode té 4 fases:

» Decisio del proposit del projecte.

» Elaboracié d’un pla de treball per a dur-lo a terme.

» Execucio del pla dissenyat.

* Avaluacio.

Celestin Freinet (1890-1966) . Creu que els nens aprenen perqué son capagos
d’actuar directament en els medis que participen. Busca crear espais estimulants
gue potenciin l'activitat, la capacitat d’investigar i les relacions cooperatives.
Elabora tecniques que permeten aprendre a partir del tanteig experimental i la
lliure expressio. Els elements definitoris de la seva metodologia son:

» L’esperit cooperatiu.

* Lacombinacié harmonica entre activitats individuals i col-lectives.

» Lainvestigacio experimental.

* L’elaboracié de projectes consensuats.
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Treball per projectes i aprenentatge competencial

El Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, en les orientacions per
al desplegament del curriculum, apunta tres criteris per a seleccionar els continguts a
partir:

« De problemes o situacions rellevants socialment.

* Dels interessos de I'alumnat.

* De lalogica de la disciplina o area curricular.

Es recomanable que la presentacio i el disseny es contextualitzi i problematitzi®. Per
tant, podem dir que el Departament, per al desenvolupament d’aquests curriculums
competencials, orienta cap a metodologies de treball interactives, contextualitzades i
gue tenen en compte els interessos de I'alumnat. Ja sabem que per diferents raons
la metodologia expositiva més utilitzada i facil de gestionar a les aules ha portat a
desenvolupar fonamentalment la competencia de “saber respondre oralment o per
escrit al maxim de coneixements adquirits” sense considerar i planificar la
conveniéncia de la seva aplicacié a situacions reals. Es per aquest motiu que és
aconsellable pensar en processos de traspas d’aqueta metodologia expositiva a
metodologies més interactives que contextualitzin, donin funcionalitat als

aprenentatges i ajudin a desenvolupar les competéncies de I'alumnat.

Treballar amb un curriculum que pretén desenvolupar competéncies suposa que,
malgrat sigui molt important, la selecci6 i I'aprenentatge dels continguts curriculars no
és l'objectiu final de I'activitat educativa, sind que aquests sén el mitja o l'instrument que
permetra a l'alumnat I'adquisicio de les competéncies i permetra poder ser competent

en els diferents ambits de la societat.

3Desplegament del curriculum d’E.Primaria. Departament d’Ensenyament. Direccié General de
'Educaci6 Basica i el Batxillerat. Generalitat de Catalunya.
http://phobos.xtec.cat/edubib/intranet/file.php?file=docs/primaria/desplegament_pri.pdf
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En aquest document no entrarem en les moltes definicions sobre «competencia» i el
que suposa ser competent®. La majoria d'aquestes definicions coincideixen, entre altres
aspectes, en que ser competent suposa ser capac d'aplicar o utilitzar adequadament
els coneixements i aprenentatges per a realitzar diverses tasques, resoldre situacions o
problemes o dur a terme projectes de manera satisfactoria. Aixi, quan parlem de
competéncia ens referim a un constructe complex i dinamic en el qual interaccionen de
forma sistemica els coneixements, les habilitats, les actituds, els valors, les emocions,
les intencions, els interessos, etc., i que les persones o grups utilitzen per donar solucié
o fer front a necessitats personal i dels contextos”.

Aquesta complexitat li ve donada, entre d’altres motius, perqué es basa en que, en el
desenvolupament de les competéncies, els diferents tipus de continguts curriculars que
han anat intervenint en la construccid del coneixement (els conceptuals, els
procedimentals, les actituds i els valors) s'integren i interrelacionen amb la finalitat de
ser aplicats. A banda, en el seu desenvolupament intervenen altres elements com les
caracteristiques del context, els diferents continguts disciplinaris o d'arees que
intervenen, la dificultat del problema o situacio en la qual s’ha de ser competent, la
personalitat del que apren i I'enfocament éetic que es vulgui donar. Diguem que
desenvolupar competéncies comporta un coneixement practic i reflexiu i, per tant, un
reorientacié progressiva de la metodologia de treball, molt en consonancia amb els

principis metodologics del treball per projectes.

Alguns dels principis metodologics o caracteristiques de les activitats que es deriven,
per una metodologia competencial s6n°®:
e Les activitats han d'estar vinculades a la vida quotidiana o a situacions que
tinguin un sentit per a I'alumnat i estiguin plantejades com a un repte a superar.

*DeSeCo de 'OCDE (2002, p.8); Direccién General de Educacién de la Comisién Europea (2004, p. 4 i
7). També Mateo, J. (2006), remarca les diferéncies entre conceptes com informacié, capacitat,
habilitat i competéncia. A Desenvolupament del curriculum per competéncies. Conferéncia. Jornada de
treball sobre curriculum, competéencies i transversalitat. 8 de Novembre de 2006. Barcelona

5Palos, J. (2011). Aprenentatge servei. Aprendre de forma competencial i amb responsabilitat social. A Temps d’Educacié. 41.
ICE/UB.

6Palos, J. (2011)Aprenentatge servei. Aprendre de forma competencial i amb responsabilitat social. A Temps d’Educaci6. 41.
ICE/UB.
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e Han de ser activitats en les que l'alumnat se senti implicat en el disseny,
desenvolupament i avaluacié del resultat i del proceés.

¢ Han de ser activitats en les quals hi hagi interaccio, cooperacio, respecte i
reflexio com a base del procés d’aprenentatge.

e Han de ser activitats en les quals s'hagi d'explicar i comunicar I'experiéncia en
totes les seves facetes.

Si considerem com s’aprenen les competencies es pot establir una seqiencia didactica
per desenvolupar una o varies competéncies amb diferents fases (Zabala i Arnau
2007)":

1. Compartir i establir amb I'alumnat els objectius de la unitat didactica i de les
activitats que s’han de realitzar, aixi com identificar la situacio de la realitat que
sera objecte d’estudi.

2. ldentificar les questions o els problemes que planteja la situacié de la realitat o
tema d’interés, i explicitar la necessitat d’aplicar la o les competencies objecte
d’estudi.

3. Construir o seleccionar possibles esquemes d’actuacid. Construir I'esquema
d'actuaci6 que permet donar resposta al problema que la situacid esta
plantejant.

4. Definir i concretar I'esquema d’actuacié seleccionat, identificant amb claredat el
procediment que s’ha de seguir i els coneixements, les habilitats i les actituds
gue s’han d’adquirir per poder actuar eficientment.

5. Revisar els coneixements disponibles dels components de la competéncia o
competéncies per planificar-ne I'aprenentatge en funci6 del tipus de
coneixement.

6. Aplicar en altres situacions reals diferents els components de l'esquema
d’actuacio.

7També recollit a Antoni Zabala. Metodologia per a I'ensenyament de les competéncies. Guix NUm. 359. p. 42-48. Novembre 2009
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Per a desenvolupar competéncies basiques podem trobar diferents métodes®, com ara
els centres d'interes, els projectes, les recerques de laboratori, les recerques sobre i en
el medi, les simulacions, els analisi de casos, les resolucions de problemes, etc.. Pero
nosaltres ens entem centrant en la “metodologia de treball per projectes” que, en funcié
del projecte triat, pot generar el desenvolupament de més d’'un d’aquests metodes. Aixi,
el treball per projectes, com s’ha definit i explicat en els apartats posteriors, suposa
coneéixer un tema de forma global, pot servir per resoldre questions del medi natural o
social mitjangant un procés sistematic i rigords, o pot estar dirigit a I'elaboraciéo d’'una
monografia 0 una biografia a partir de la recerca i processament d’'informacio, o a la
resolucio d’'un problema o dilema, entre d’altres. | si comparem la seqiéencia didactica
presentada anteriorment per desenvolupar les competéncies amb el procés basic del
treball per projectes, veiem que és molt semblant: sobre quin tema volen treballar o
investigar, definir i concretar el problema, qué saben i que volen saber, com ho poden
saber i qué han de fer, quée han apres, per a que els pot sevir, quins nous interrogants

es presenten.

Per aix0, considerem que el treball per projectes és una metodologia o enfocament
pedagogic adequada per treballar les competéncies basiques. Podem apuntar els
motius pels quals, mitjancant el treball per projectes, es facilita l'aprenentatge i

l'adquisici6 de competéncies®:

* Manté les idees basiques de l'aprenentatge per competéncies: la integracio de
coneixements, la funcionalitat de l'aprenentatge, l'aportacié d'autonomia i la
cooperacio en un objectiu coma.

e« Té un gran potencial motivador per a l'aprenentatge i per a la implicaciéo de

I'alumnat en ser una activitat amb unes finalitats molt concretes.

8Antoni Zabala. Metodologia per a I'ensenyament de les competencies. Guix NUm. 359. p. 42-48. Novembre 2009
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« Facilita la globalitzacio, la interdisciplinarietat i la transversalitat dels continguts,
en focalitzar-los en la resolucié d’'un problema o situaci6 emmarcada en un
context conegut o significatiu.

e Aporta flexibilitat als ritmes de treball i facilita I'adequacio a la diversitat de
potencialitats i dificultats d'aprenentatge dels quals intervenen. Aquesta
flexibilitat, que es déna en el procés de realitzacio de les activitats, a més, facilita
la motivacio, I'autonomia, I'autoestima i un aprenentatge competencial funcional.

e Facilita la comprensiéo de la complexitat de les situacions o problemes i la

identificacié de les competéncies per la seva interpretacié i resolucio.

Si ens parem a analitzar les competéncies que es poden desenvolupar amb la diversitat
de possibles treballs per projectes, podem establir aquest agrupament, molt semblant
a les classificacions establertes pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat de

Catalunyai a d’altres.

» Competencia comunicativa lingiistica

» Competencia per la cerca i tractament de la informacio.

« Competencia per a la convivéncia i les relacions interpersonals en contextos de
diversitat.

+ Competencia per I'autonomia, la iniciativa personal i el pensament critic i creatiu.

» Competencia per al treball cooperatiu i en equip.

* Competencia social, ciutadana i el compromis etic.

« Competencia per al coneixement del medi i la interaccié amb ell

« Competencia per utilitzar els coneixements, habilitats i tecniques en la resolucié
de situacions i problemes.

« Competencia per aprendre a aprendre.
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2. QUE ES TREBALLAR PER PROJECTES | QUINA
TIPOLOGIA PODEM TROBAR ?

Els projectes consisteixen en un conjunt d’accions i interaccions plantejades i
orientades cap a la resolucié d’un problema, la realitzacié d’'una recerca o I'elaboracio
d'una produccié concreta de forma cooperativa. Es fonamenta en la idea que el
pensament s’origina a partir de la percepcio de les situacions com a un problema, una
necessitat, un repte o interrogant a resoldre, desenvolupant en el procés les

competéncies personals.

Si intentem buscar caracteristiques propies del treball per projectes, podem afirmar,
(Dickinson et al, 1998; Katz&Chard, 1989; Martin & Baker, 2000; Thomas, 1998)° que un
projecte, per ser considerat com a tal, ha d'estar centrat en I'estudiant, és a dir, el
protagonista del procés d’aprenentatge és l'alumnat i el seu desig de saber coses
noves, en la formulacié de preguntes generadores del treball i en la reflexié sobre el

gue aprenen i com ho fan.

Altres caracteristiques que podriem considerar comuns a I'hora de treballar per
projectes son:

* Requereix l'organitzacio del grup i la planificaci6 de les tasques a
desenvolupar, la recerca d’'informacio, el treball cooperatiu i I'obtencié d’'un
resultat final. Els resultats seran aprenentatges competencials.

» El professorat tutoritza el grup, el qual treballa de manera autonoma.

* El contingut dels projectes es basa en problemes reals o percebuts des d’'un
enfocament transdisciplinar global.

« El resultat final és tant important com el procés a través del qual s’obté.

°Citat a: APRENDIZAJE POR PROYECTOS. NorthWest Regional EducationalLaboratory.Publicat 2006-
03-11.Consultat a http://www.eduteka.org/AprendizajePorProyectos.php (consultat 3 de febrer de 2014)
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Tipologia de projectes i la seva gestio

Es poden identificar diferents tipologies de projectes en funcié de diversos aspectes:
segons el tipus d’objectius i activitats d’aprenentatge, segons la manera d’escollir la
tematica i/o el projecte, segons la metodologia de treball i també en funcié de la
distribuci6 i els agrupaments de I'alumnat. Tant la tipologia del projecte com la seva
gesti6 en el context de l'aula incidira en el tipus de competéncies que es
desenvoluparan més (competencies personals, interpersonals, per treball cooperatiu i

en equip, pensament critic...)

Segons el tipus activitats d’aprenentatge i I'objec tiu dels projectes poden ser de
tres tipus: intel-lectuals, manipulatius o d’intervencio social.

* Els projectes intel-lectuals pretenen resoldre un interrogant, que pot comportar
una recerca de tipus teoric.

* Els projectes manipulatius o constructius poden reproduir objectes, espais o
construccions, i generalment pretenen treballar principalment continguts
procedimentals i consolidar continguts conceptuals i valors relacionats amb el
treball en equip.

» Els projectes d’intervencio social sén projectes en els que alhora que aprenen
continguts curriculars, generalment interdisciplinaris i globalitzats, estan
intervenint i /o fent un servei a la comunitat. S6n els anomenats projectes

d’Aprenentatge Servei.

Segons el nivell de participaci6 i el procediment p er triar el projecte o la tematica
poden ser tancats, semioberts i oberts.

e Projecte tancat: un projecte en que es dona al grup d’alumnes la tematica a
treballar, i aquest la desenvolupa de manera autonoma utilitzant la metodologia
cooperativa.

e Projecte semiobert: es dona al grup d’alumnes un conjunt de temes i aquests
n’escollen un en funcié dels seus interessos. El procés per a la seleccié forma

part de la metodologia de treball i de I'aprenentatge de I'alumnat. El
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desenvolupament es fa de manera autonoma i utilitzant la metodologia
cooperativa.

e Projecte obert: el grup d’alumnes decideix el tema a treballar segons els seus
interessos i el desenvolupen de manera autonoma i utilitzant la metodologia
cooperativa. El procés també forma part dels aprenentatges de I'alumnat.
L’'alumnat decideix el tema a partir d’'un procés participatiu obert, que pot
comencar amb una recerca previa en que han de presentar i defensar de forma

argumentada la seva proposta.

Segons l'autonomia en la metodologia de treball

e Un projecte totalment definit pel docent: els alumnes tenen definit el producte
final, aixi com les pautes, la sequencia d’accions i els materials de les activitats
a fer preparades o definides.

e Un projecte parcialment definit pel docent: els alumnes tenen certa
autonomia en algunes tasques. Aquesta definicid pot venir determinada pel tema
del projecte, la produccio final a realitzar per part dels grups de treball, algunes
activitats o recerques que tots els grups han de realitzar o per altres
consideracions per part dels docents.

e Un projecte de disseny i elaboracié autonoma per pa  rt de 'alumnat: aquest
tria el projecte en funcio dels seu interessos i determina la cerca que han de
realitzar aixi com la produccié final que consideren interessant realitzar i la seva

presentacio.

Segons la forma d’agrupament de I'alumnat
L’agrupament de I'alumnat que podem trobar-nos davant la realitzacié d’un projecte pot
ser:
e Informal. Grups que es constitueixen per resoldre una activitat concreta durant
una sessié de classe.
e Formal. Grups formats amb la finalitat de resoldre [lactivitat en un temps curt,
gue va d'una a varies sessions, després aquesta estructura varia en funcioé de
les caracteristiques de les activitats o pel canvi de projecte.
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e Grups base. Formats per resoldre questions a llarg termini, un curs o mes.

La forma habitual d’agrupament pel treball per projectes és el grup base, especialment
guan aguesta metodologia forma part de la linia de treball del centre.

En qualsevol d’aquests tres tipus d’agrupament, pero de forma més consolidada en els
agrupaments formals i grups de base, els membres de cada grup tenen assignats uns
rols determinats. D’aquesta manera cadascu sap la funcié que té encomanada (per part
del grup o del professorat) i de la que s’ha de responsabilitzar davant del grup i de la
classe. A vegades convé que alguns d'aquests rols siguin rotatius. Segons les
caracteristiques de I'alumnat o del projecte es poden crear d’altres rols especifics.
Algunes d’aquestes funcions o rols son:

* Coordinador/a dinamitzador/a: empeny a participar i ajuda al reconeixement
de les aportacions dels altres. També controla el desenvolupament de les
tasques i manté al grup treballant i cohesionat. A més, vetlla per anivellar la
participacié de tothom, de manera que ningt domini.

» Supervisor/a dels continguts: revisa les produccions. Ajuda als altres amb els
continguts: respon preguntes, explica i ajuda a la reflexio.

» Secretari/a compilador: escriu les conclusions, les respostes, les decisions i
els plans (porta el registre)

» Supervisor/a dels materials, del soroll i ambient de treball: porta i recull els

materials. Vetlla per controlar el soroll i el bon ambient de treball.

3. IMPLICACIONS DEL TREBALL PER PROJECTES |
DIFERENTS ESCENARIS

Un projecte es pot presentar amb diferents graus d’implicacio i decisio de I'alumnat.
Pot ser una proposta de treball que es presenta a I'alumnat totalment tancada, i per tant
'alumnat no té opcio de triar la tematica o el problema sobre el que s’ha de treballar;
una proposta semioberta per part del professorat, que ofereix un conjunt de possibles
tematiques, problemes o produccions, i 'alumnat pot triar seguint diferents estrategies

de participacio; o totalment lliure, on I'alumnat, seguint un procés que forma part també
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dels aprenentatges, tria el projecte que meés li interessa.

Pero indistintament del grau dimplicacié, el treballar per projectes té una serie
d’'implicacions en els rols del professorat i de I'alumnat. La metodologia de treball és
interactiva i cooperativa i, per tant, el centre del procés es trasllada a I'alumnat, prenent
el professorat el paper de coordinador, organitzador, facilitador i acompanyant del
procés d'aprenentatge-ensenyament. El professorat ha d’anar establint la relacio dels
aprenentatges realitzats amb els objectius curriculars establerts i, si és el cas, pot
proposar o reorientar algunes activitats. Per tant, fara una previsio i/0 programacio
revisable durant tot el procés de treball: objectius, instruments, moments d’avaluacio,
criteris, etc. També és evident que aixo té implicacions en les questions organitzatives

(agrupaments, horaris, coordinacions, recursos, ...).

A I'hora de planificar un projecte, encara que algunes questions seran compartides amb

'alumnat, el professorat cal que tingui en compte:

* La situacio o problema: breu descripcio del tema o problema que el projecte
busca resoldre.

e La descripcio i proposit del projecte: explicacié concisa de I'objectiu ultim del
projecte. Definicio de qué han de fer els alumnes en la realitzacio del projecte.

* L’especificaci6 de criteris o estandards de qualitat que el projecte ha de
presentar.

e La identificaci6 de les competéncies que es podran desenvolupar amb el
projecte i la definicié dels continguts: conceptuals, procedimentals i actitudinals
que es preveu es podran tractar.

* Previsio de possibles activitats, tot vetllant per la millor seqiienciacié en funcié de
les propostes de treball de 'alumnat.

* Les guies o instruccions per a desenvolupar el projecte: recursos, temps per a la
realitzacié, moments de reflexio, orientacions sobre formes de treball, terminis
de presentacio, dates de presentacio de I'informe final, etc.

* El llistat dels participants en el projecte i dels rols que han de desenvolupar, tant
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el professorat com altres membres de I'equip i families, si hi participen.
* Els criteris, instruments i moments d'avaluaci6, tenint en compte tant el

desenvolupament com el producte final.

Cal que tot projecte presenti una estructura ben definida: un inici, un desenvolupament i
un final del projecte. Una vegada decidit el projecte, amb diferents nivells de
participacié de I'alumnat segons el plantejament per part del professorat, es planifiquen
les tasques per a dur a terme el projecte, s’executen, es presenten i comuniquen els

resultats, si és possible en un marc diferent de I'aula o centre.

Si llistem les tasques més o menys seqienciades que caldria que fes I'alumnat en
I'elaboracié d'un projecte, serien les seglents:
* Plantejar el tema, problema, necessitat a resoldre, etc., definidora del projecte.
» Elaborar la hipotesi (propostes) de treball.
* Plantejar preguntes sobre el tema, definir els ambits d’estudi i sequenciar les
accions.
* Organitzar les tasques en el grup i distribuir les responsabilitats.
* Buscar i seleccionar informacio de fonts diferents.
e Comencar a elaborar la informacio seleccionada amb I'objectiu de respondre els
interrogants.
» Elaborar la sintesi del treball fet en grup.
* Preparar les exposicions que es faran a classe.
» Reflexionar sobre els aprenentatges realitzats i el procés dut a terme.
» Comunicar als altres els aprenentatges realitzats.
» Discutir les conclusions del projecte.

* Avaluar els aprenentatges, les vivencies i 'organitzacio del projecte.

El contingut de treball ha de ser significatiu per I'alumnat, de manera que pugui estar
relacionat amb el seu entorn. Si és un problema real del seu voltant que cal investigar,

coneixer i buscar consequencies i solucions, sera més engrescador per als nois i noies.
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Seria desitjable que, com a resultat final del projecte, es realitzés una produccio
tangible, que pot ser de diferent tipus segons les caracteristiques del projecte, i que
s’hauria de mostrar a altres companys, professorat i families.

No ens hauriem de fixar Unicament en I'exposicio de la feina realitzada mitjangant una
presentacié oral, sind que aquesta hauria d'anar acompanyada d’'una produccié
tangible, que pot ser una maqueta, una exposicio de materials de la trobada, una feina
realitzada a I'entorn, etc., i sempre que sigui possible amb una activitat de presentacié
publica i reconeixement del treball realitzat. Es important que al llarg del projecte els
nois i les noies puguin retroalimentar els seus descobriments i aprenentatges amb

I'aportacio d’experts que els ajudaran a donar major profunditat a la feina realitzada.

No es pot oblidar que la metodologia de treballar per projectes té com una de les seves
finalitats transferir diferents habilitats vinculades amb el desenvolupament de la
competencia d’aprendre a conviure i habitar el mon; és per aixo que un dels objectius
fonamentals és aprendre a conviure en el desenvolupament del projecte. A més, tot
projecte, com a contingut i estratégia d’aprenentatge, ha de permetre la reflexio sobre
la feina realitzada, les activitats cooperatives i I'aportacio individual realitzada. Per
poder facilitar aquest darrer objectiu es fa necessari dissenyar rubriques avaluatives,
realitzar un portafoli o un diari de classe per fer el seguiment del treball fet. En

I'avaluacié del projecte caldra tenir en compte tot aixo.

Escenaris gue podem trobar en els centres educatius

En I'apartat anterior s’han presentat els diferents tipus de projectes que es poden donar
i els aspectes organitzatius i de gestido possibles. Pero en els centres acostumem a
trobar un seguit d’'escenaris en el que es solen treballar amb més freqiéncia per
projectes. Aquest son alguns dels diferents escenaris i algunes orientacions per al
canvi cap una major consolidacié del treball per projectes.
* Quan en el centre 'alumnat fa un treball de sintesi a cada curs: possibilitat de
transformar el treball de sintesi en un projecte (facilita el canvi metodologic).

* Quan el centre ja fa un projecte durant el curs: possibilitat d’incrementar a 3 (un
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per trimestre) aprofitant la intervencio de materies diferents (interarees) o
agafant el relleu o protagonisme una area o materia diferent .

* Quan el centre celebra tradicionalment “La setmana de....” : aprofitant aquest
esdeveniment tenim la possibilitat de donar-li forma de treball per projectes o
d’introduir algun de curta durada, tancat o semiobert.

* Quan en el centre es fan projectes de manera sistematica, pero sempre tancats i
totalment definits en les seves activitats: possibilitat de planificar
progressivament I'oferta de temes (pas a semioberts) en funcio dels interessos
dels alumnes i que de forma acumulativa el professorat pugui preparar els
materials de treball dels temes que va ampliant com a oferta.

* Quan en el centre es fan treballs per projectes oberts, per part d’'un professor
concret, en el marc d’'una matéria especifica, a un cicle concret o a tot el centre
en general. Possibilitat d’ampliar progressivament els implicats a partir d'una
planificacio i la creacio d’un equip coordinador/dinamitzador i amb el consens de

I'equip directiu que ho promou com a linia de centre.

Aquest no és un ventall exhaustiu i saturat dels possibles escenaris que es poden
trobar en els centres de secundaria i de les possibles rutes a seguir. Segur que
trobariem derivacions o matisacions en cada un d’ells. En cada centre, en funci6 de les
seves caracteristiques i circumstancies (plantilla, perfil alumnat, espais, horaris,
recursos, etc), I'equip de professorat haura de triar I'opcioé que s’adapta més a les seves
possibilitats. L’objectiu €s generar un canvi metodologic cap a formes de treball
interactives i aprenentatges basats en I'accid, recerca i experiencia, que desenvolupen
les competéncies personals, socials i professionals. Pero en aquest canvi, ni el procées
ni I'impacte en el centre sera el mateix quan es fa només per a projectes centrats en
una sola materia, respecte als que hi intervenen diferents materies; si es fa de forma
puntual i aillada o esta programada, si implica a un grup o a un cicle, etc..Cada situacié
té implicacions, entre altres aspectes, en la organitzacid i en els recursos i, per tant, és
el centre i els equips docents qui han de veure la millor manera de continuar treballant

per projectes d’'una forma sostenible.
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4. L'AVALUACIO EN ELS PROJECTES

La practica d'avaluacié és un procés que serveix per obtenir informacio i evidéencies
d'indole quantitativa i/o qualitativa de manera programada i sistematica, i amb
instruments molt variats, per fonamentar la pressa de decisions. L'avaluacié com a
minim ens ha de servir per:

* Recollir informacié de la programacio, organitzacio i procés d’aprenentatge i

ensenyament.
* Recollir informacié respecte als aprenentatges i competencies de I'alumnat.
* Analitzar i valorar la informacio.

 Prendre decisions.

En el procés d’avaluacio tradicional s’acostuma a fer un judici basat en la recollida
d’'informacié objectiva i en la interpretacio de les puntuacions, que frequentment
s'utilitza com a criteri comparatiu amb altres alumnes. La persona que avalua,
generalment el professor o professora, presenta i sintetitza el coneixement de I'alumnat
amb una puntuacio, que a vegades es fa servir com a mesura generalitzadora dels
resultats d’aprenentatge d’'un grup. Aix0 respon a una concepcio finalista de I'avaluacio
en la que s’ha d’avaluar per qualificar. Perd aquesta concepcid pot tenir, i en realitat la
té, una dimensié social, si a banda d’informar I'alumnat i families sobre el seu nivell
competencial, es fa servir per classificar i comparar I'alumnat en relacié a determinats

coneixements, competencies, etapes, escoles i/o territoris amb una nota numerica.

L’avaluacio pot tenir un enfocament regulador i formatiu de tot el procés d’aprenentatge
si s’orienta a identificar els canvis que cal introduir durant el procés (objectius,
continguts, activitats, ritmes, reforcos, etc..) per ajudar lalumnat en el seu
aprenentatge. D’aquesta forma, I'avaluacioé pot incloure activitats auto i coavaluatives,
gue permet l'alumnat I'autoregulacié durant el procés, amb una funcié formadora. En
una avaluacio formativa, el professorat s’encarrega d’identificar i analitzar les dificultats
per les quals passa l'alumnat, pero és aquest mateix qui s’ha d’adonar del per qué

s’equivoca i com pot corregir els seus errors. Es a dir, I'alumnat ha de participar
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activament en l'avaluacio de tot el procés per a que aquesta sigui veritablement

formadora.

En aquesta concepcié formativa també pren rellevancia la idea de Iavaluacio
continuada entenent-la com que les activitats d’'avaluaciéo estan subsumides en les
activitats del procés d'aprenentatge. Com diuen Mateo i Martinez'®, en els nous
enfocaments avaluatius, la diferenciacio entre el procés d’aprenentatge i I'avaluacio és
només académica, doncs a la practica formen part d’'un Unic procés en que I'alumnat és
conscient de la construccié del seus aprenentatges i competéncies. Es per aixd que
amb I'objectiu de facilitar I'avaluacié des d’aquest enfocament regulador i formatiu de
tot el procés, s’han de preveure tres moments:

« Un moment d’avaluacié inicial, per treballar les estructures d’acollida dels nous
aprenentatges de I'alumnat, que suposa diagnosticar i prendre consciéncia dels
coneixements previs o punt de partida, expectatives, clarificacié dels objectius
gue es volen assolir, identificacio dels buits més importants, etc..

* Una avaluacié del desenvolupament, que ha de servir per a que l'alumnat
s’apropii del propi procés d’aprenentatge i de la planificacié de les accions, i per
a identificar dificultats d’aprenentatge, possibles causes, possibles solucions,
etc..

« Una avaluacié al final, que hauria de servir per a identificar els aprenentatges
realitzats, contrastar amb la avaluacié inicial, valorar la qualitat del procés,
proposar accions de millora, etc.,, i sempre amb la intenci6 de potenciar

l'autoestima i descobrir nous punts forts.

L’avaluacido dels aprenentatges basats en projectes, una avaluacio

competencial

Per avaluar els resultats del procés d'aprenentatge ens podem centrar en el

desenvolupament de la dimensié personal i en el desenvolupament competencial.

Mateo i Andrés, Joan; Martinez Olmo, Francesc. L'avaluacié alternativa dels aprenentatges

http://hdl.handle.net/2445/1021
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Quan els objectius dels aprenentatges sén competencials, I'avaluacié ens ha d’informar
sobre la consecuci6 d’aquests objectius, que serveixen per al desenvolupament de les
competéncies basiques. Aixi, ens hem de basar en una avaluaci6 d’aprenentatges
construits de forma compartida, en que I'alumnat interactua i ha de comprendre i aplicar
els coneixements. L'avaluacié competencial ha de ser auténtica en tant que ha de ser
realista i similar a les situacions quotidianes, rellevant, til, significativa i propera en
relacié al context de I'alumnat i, en aquest sentit, I'activitat actua com a unitat d’accié.
Perdo en essencia, avaluar competencies és avaluar processos en la resolucio de
situacions o problemes.

La dificultat en avaluar competéncies ve donada per les mateixes caracteristiques de
les competencies, que ja s’han comentat: en les competéencies interactuen diferents
tipus de continguts, i aixd0 suposa moltes vegades instruments i criteris diferents per a
cada tipus; I'avaluacié d’aquests continguts, per separat, no és un indicador del nivell
competencial; per valorar el nivell competencial s’ha de comprovar si el discent és
capac d’'analitzar la situacio, identificar possibles solucions, decidir les accions i aplicar
els aprenentatges.

Aix0 suposa que s’han de pensar i establir criteris d’avaluacio i instruments per una
avaluacio continuada durant el procés. Hi ha una gran diversitat d’instruments
d’avaluacio a utilitzar segons els objectius competencials que es vulguin avaluar.

Aquest és un quadre orientatiu:

Observacié lliure o pautada del professor. Elaboracié de projectes de diferent tipologia.
Valoraci6 dels dossiers. Resolucio6 de problemes.
Productes escrits. Experiments.
Diaris de classe. Simulacions.
Mapes conceptuals. Estudi de casos.
Questionaris.. Exposicions.
Rubriques d’avaluacio Debats.
Apunts. Autoavaluacions.
Identjficacié d’aprenentatges realitzats i del
procés.
Co-avaluacions.
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Es a dir, recollint les orientacions del mateix Departament d’Ensenyament™, en un
curriculum basat en la construccié i desenvolupament de competéncies, la funcio
reguladora de l'avaluacié ha de permetre decidir i adaptar les estrategies i processos
didactics a les caracteristiques de l'alumnat i constatar el seu progrés a mesura que
avanca en els aprenentatges, alhora que permet ser particip i protagonista del seu
procés. Dit per endavant, l'avaluacié dels treballs per projectes compleix les
caracteristiques d'una avaluacié autentica i minva les dificultats per avaluar
competencies, doncs en el seu desenvolupament s’integren els diferents tipus de
continguts en un procés regulat de resoluci6 d'una situacié d’'aprenentatge
problematitzada. Es a dir, 'aprenentatge basat en la realitzacié de projectes és un marc
idoni per afavorir aquesta concepcié davaluacié i desenvolupament daquests

processos.

L’avaluacio de I'aprenentatge basat en projectes, com qualsevol procés d’aprenentatge
competencial, es concreta en tres moments claus: una avaluacio inicial, on podem
detectar la disposicio i/o dificultats de I'alumnat davant els coneixements previs i
processos que requereix el desenvolupament del projecte. Una avaluacié formadora
durant el desenvolupament, que permet regular el procés d’aprenentatge i introduir els
canvis necessaris, tant per a 'alumnat com per al docent. Per ultim, una avaluacié final
gue contempla i valora tot el procés, els resultats del projecte i la qualificacié de
'alumnat.

Si acotem el qué s’hauria d’avaluar, podriem establir dos grans blocs:

* El nivell de consecuci6o dels objectius d’aprenentatge proposats. Per aixo
s’haurien d'establir activitats de contrast entre les expectatives i els
coneixements inicials, i els coneixements, perspectives i motivacions al final del
projecte. També s’haurien d’establir activitats de reflexio i autoavaluacio en que
lalumnat, sobre cadascun dels objectius i criteris d’avaluacio, presentin

evidéencies, estableixin el nivell adquirit i identifiquin els punts forts i els que

! Generalitat de Catalunya. Departament d’Educacio. Direccié General de 'Educaci6 Basica i el
Batxillerat. Del curriculum a les programacions una oportunitat per a la reflexié pedagogica a I'educacio

basica. Mar¢ de 2009
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haurien de millorar.

* Els aprenentatges i/o competencies desenvolupades en que s’ha incidit meés. Per
aixo s’haurien de fer activitats de selecciod/identificacié d’aprenentatges realitzats,
activitats de reflexio i analisi dels aprenentatges en que més émfasi s’ha posat,
tant a nivell individual com en grup, i activitats de simulacid/resolucié en que
haurien d'aplicar els aprenentatges realitzats durant el desenvolupament del

projecte

Aquest procés d’avaluacié es fonamenta en uns criteris acordats per I'equip docent,
gue s’'apliqguen de manera regular i continua en el temps de desenvolupament del
projecte.

En funcio del tipus de projecte, aquests criteris poden incloure els continguts curriculars
més directament relacionats amb el tema o temes clau del projecte pero, com és logic,
han d’estar relacionats amb el desenvolupament de les competéncies que es poden
treballar des de cada matéria implicada (Exemple: lectura critica, comentari, interaccio
oral, relacions de cooperacio, etc) i amb el conjunt del projecte (establir analogies,
transferir coneixements, fer-ne sintesis personals i de grup, etc.). De tota manera, seria
desitjable que en totes les fases del procés d’avaluacio pogués participar I'alumnat amb

les seves valoracions i propostes de millora, i especialment en I'avaluacio final.

Dissenyar i programar I'avaluacié del projecte suposa:

1. Explicitar els objectius que volem avaluar, (lligats al desenvolupament de
competéncies ).

2. Preveure i relacionar o concretar les tasques a realitzar amb aquests objectius i
criteris, per a verificar el grau de compliment

3. Elaborar els indicadors d’assoliment per a cadascun dels objectius i criteris
d’aprenentatge relacionats amb el desenvolupament del projecte.

4. Elaborar instruments que facilitin el seguiment de I'avaluacié i que recullin

aquells indicadors establerts (graelles, plantilles, etc.). Aquests instruments
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podem compartir-los amb lalumnat, per tal que puguin orientar la feina i
I'autoavaluacio del procés; podria ser amb una “base d’orientacié”.

5. Establir moments i espais per a I'avaluacio i la reflexio.

El procés d’avaluacio ha d’estimular que I'alumnat conegui i contrasti els seus avencos i
s’impliqui de manera reflexiva en el que apren, aixi com prendre consciencia de les
seves dificultats d’aprenentatge i orientar-lo en com superar-les, ja sigui de forma
individual com amb el suport del professorat o dels seus companys i companyes.

Per aixo l'avaluacio del treball per projectes ha de possibilitar la diversitat d’eines i
instruments d’avaluacié (veieu el quadre de l'apartat anterior), pero especialment les
gue suposen discussions i debats en grup, recerca individual i de grup, qlestionaris de
procés, formulacio de preguntes i respostes orals, exercicis cooperatius, etc... que
facilitin I'aprenentatge comu i aportin eines per a nous aprenentatges. L’avaluacio del
projecte també ha de contemplar tant I'avaluacio individual com la participacio de cada

aprenent en les activitats de grup.

Hem de remarcar, en aquesta concepcio de I'avaluacié dels aprenentatges basats en
projectes, la importancia del procés, de l'avaluaci6 compartida i de la reflexio.
L’avaluacio ha d’estar vinculada amb allo que ens plantejavem inicialment, també amb
les observacions i conclusions que derivem d’allo viscut. Per tant, cada projecte té una
serie d’elements comuns a qualsevol projecte, pero també unes caracteristiques i

criteris propis que aconsella reflexions com ara:

- Que hem aprés?

- Qué ens ha costat entendre?

- De qué hem gaudit?

- Hem millorat com a persones?
- Hem millorat com a grup?

- Propostes personals i col-lectives per al futur.
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5.EXPERIENCIES | EXEMPLES DE TREBALLS PER

PROJECTES

TITOL: Fem un viatge historic: El descobriment d'Am erica

DESCRIPCIO

COMPETENCIES TREBALLADES

Projecte adrecat a alumnat de primaria (cicle
superior, pero pot servir de base per un
projecte de secundaria, concretament per 3r)
gque es centra en [I'Edat Moderna i el
descobriment del Nou Moén. En aquesta
recerca tres materies son les predominants:
Ciencies Socials, Ciéncies Naturals i
Matematiques, si bé no podem desvincular
la llengua catalana.

Es planteja una durada del projecte de sis
sessions.

Es tracta d'un projecte molt dirigit que
pretén que l'alumnat es posi a la pell dels
viatgers de finals del segle XV i donin
respostes a les dificultats que s'havien
d'enfrontar. El producte final sera una
exposicio amb el suport que cada grup trir.

Treballaran en petits grups, investigant
diferents apartats que es complementaran el
dia de les exposicions.

C. Comunicativa.

C. Matematica.

C. Coneixement i la interacciéo amb
el medi fisic.

C. d'Autonomia i iniciativa
personal.

OBSERVACIONS

Projecte dirigit pel professorat que proposa els ob

gue ajudaran a assolir-los.

https://docs.google.com/document/d/1Ga8ssBlefiOFMEQ D5pxDc;j-

jectius i la majoria de recursos

fPO9BO00K3VZxd2gshK08/edit
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TITOL: El cami de I'energia: I'alimentacio

DESCRIPCIO

COMPETENCIES TREBALLADES

Projecte adrecat a secundaria (3r d’ESO) que
treballa l'alimentacié com a font d’energia
gue els éssers vius necessiten per viure. En
aguesta recerca la materia predominant sén
les ciencies naturals, pero es treballen
també les matematiques i la llengua
catalana.

Els nutrients ens proporcionen l'energia
necessaria per portar a terme la nostra
activitat diaria pero, com els podem
aconseguir de manera equilibrada? Per
saber qué hem de menjar i com ho hem de
combinar aquest treball ens endinsa en el
coneixement i analisi del que mengen.

C. Conviure i habitar el mon

C. Comunicativa

C. Matematica

C. d’Autonomia i organitzacio
personal

C. Digital

OBSERVACIONS

Projecte dirigit pel professorat de manera que les activitats i recerques dels

alumnes estan molt dirigides i pautades.

http://lwww.xtec.cat/~jmasalle/El cami de | energia Alimentacio ICE UAB.pdf
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TITOL: Evolucio

DESCRIPCIO

COMPETENCIES TREBALLADES

Projecte adrecat a secundaria (1r i 2n ESO)
gue planteja investigar sobre alguns dubtes

i polémiques relacionades amb [I'evolucid
de les especies. E | projecte té com a eix les
C. Naturals i les CCSS, pero també les
llengles.

Projecte pautat pel professorat per abordar i
compartir informacio sobre I'evolucio.

L’alumnat s’organitza en grups cooperatius,
dins d’aquests, cadascu s’especialitza en un
tema (grup d’experts). Cada tema
s'acompanya de recursos complementaris.

L’'alumnat ha d'aplicar els coneixements
elaborant un article propi, on també es
treballa I'argumentacié. El conjunt d’articles
del grup, formarien un dossier o revista
sobre el tema de I'evolucio.

C. Coneixement i interaccio
amb el mon fisic.

C. Comunicativa

C. Social i ciutadana.

C. Aprendre a aprendre

OBSERVACIONS

Alguns textos plantegen forca dificultat per a l'al
en canvi, son forca assequibles. Aquesta varietat
de temes en funci6 de les caracteristiques de I'al

http://www.xtec.cat/~rgrau/exemples/evolucio.pdf

umnat d’aquells nivells, altres,
permet fer una tria i distribucio
umnat.
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TITOL: Stark Trek

DESCRIPCIO COMPETENCIES TREBALLADES

Projecte adrecat a alumnat de secundaria (1r
d’ESO) que pretén investigar sobre I'univers
conegut pels humans.

En aquesta recerca tres matéries son les
predominants: C. Naturals, Tecnologia i
Matematiques, tot i que els autors vinculen
aguest projecte amb més materies.

OO0 000000

Esta dissenyat perque tingui una durada de
8 setmanes.

Es un projecte dirigit. Les activitats a
realitzar sén definides previament pel
professorat.

Prenent el film Stark Trek com a referéncia,
proposa la construccid d’'un gndomon i una
llangcadora. També es fa la reflexio sobre
I'orientacié academica/laboral.

Els grups de treball tenen diversificades les
diferents funcions: secretari/a, portaveu,
documentalista, redactor/a.

Els projectes finalitzen amb la presentacio
per part de I'alumnat.

. Matematica

. Comunicativa

. Social i Ciutadana

. Matematica

. Interaccié amb el mon fisic

. Tractament de la Informacio i
competencia digital

. Aprendre a aprendre

. Autonomia i Iniciativa personal

OBSERVACIONS

El projecte ajuda a introduir I'autoconeixement, to
'alumnat en aguest moment de la vida academica.

https://drive.google.com/file/d/0B756930HZks|d|E4AR1

t i la dificultat d'orientar

hMMnVhc00/view?usp=shar

ing
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TITOL: Guernika i Sorra

DESCRIPCIO COMPETENCIES TREBALLADES

Projecte adrecat a alumnat de secundaria C. Comunicativa, linguistica i

amb necessitats educatives especials (2n audiovisual.

cicle dESO) que respon a la metodologia de C. Artistica
“PROJECTE-OBJECTE” de Dewey i C. Tractament de la Informacio i
Kilpatrich. En aquest cas es vol aprofundir competencia digital

en l'obra Guernika, de Picasso i en les C. Matematica

circumstancies que motivaren lautor a C. Autonomia i Iniciativa personal
pintar-lo. C. Social i ciutadana.

C. Aprendre a aprendre
En segon lloc, 'alumnat analitza I'obra i la
reprodueix tot transformant la obra amb
sorra.

En aquest projecte es treballen diverses
matéeries, especialment I'Educacié Visual i
plastica, les CCSS, les llengies, la
tecnologia i les matematiques.

OBSERVACIONS

Projecte dirigit pel professorat. Les activitats i recerques dels alumnes estan
forca orientades, tot i que poden aportar innovacio i creativitat propies o en
col-laboracio amb companys i companyes.

https://docs.gooqgle.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid= ZGVmYXVsdGRvbWFpbnx
OcmViYWxscGVycHIvamVjdGVzaWNIdWJ8Z3g6 YME4ZTdiMWQzND hmOWEDOQ




El treball per Projectes a 'Educacié Secundaria. Aprendre de forma competencial

TITOL: Problemes a la terra

DESCRIPCIO COMPETENCIES TREBALLADES
Es un projecte tancat. L’alumnat rep quatre C. Coneixement i interaccié amb el
noticies relacionades amb  problemes mon fisic.

ambientals. Per grups identifiquen el que C. Comunicativa

saben i el que no saben. L'objectiu és C. Social i ciutadana.
elaborar un poster sobre cada un dels C. Aprendre a aprendre
problemes i per aix0 van responent una

serie de preguntes base. Metodologicament

€s un projecte parcialment definit pel

professorat.

L’alumnat s’organitza en grups cooperatius
on es distribueixen les problematiques
formant grups d’experts (especialistes de
cada problema).

Finalment, de forma individual, 'alumnat fa
una graella de sintesi conceptual, una
noticia centrada en els posters elaborats i
una activitat d’aplicacio d’aprenentatges.

Les activitats individuals poden servir de
sintesi i també d’avaluacio.

OBSERVACIONS

Cadascun dels problemes es presenta amb una notici a i s’acompanya de
recursos complementaris. Actualment seria convenien t la seva actualitzacio i
ampliacio.

https://docs.gooqle.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid= ZGVmYXVsdGRvbWFpbnx
OcmViYWxscGVycHIvamVidGVzaWNIdWJ8Z306M{AANWEI1YWU4N| 14YmRmMNw
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TITOL: Donar veu a la memoria

DESCRIPCIO COMPETENCIES TREBALLADES

Es un projecte tancat. Donar veu a la

Lluis Vives de Barcelona. Aquest projecte
pretén recuperar la memoria historica dels
nois i noies del passat que visqueren
situacions de conflicte i difondre-la a través
d’'una representacio teatral.

Es desenvolupa en dues fases. La primera es
basa en la construccio de I'obra i la segona
en donar-la a conéixer a qui els hi demanin.
Es fan servir diaris personals, poemes,
dibuixos, cangons, fotografies, etc.

Estd adrecat i protagonitzat principalment
per lalumnat de 1r dESO, al qual
s'afegeixen  alumnes  d’altres  cursos
colelaborant en les diverses tasques que
facilten la representacié teatral. Cal
observar que els altres protagonistes son els
receptors, és a dir, el public al qual va
destinat el muntatge.

En principi, és una activitat oberta, no
obligatoria pero, segons els cursos, s’ha
emmarcat dins de I'hora lectiva de tutoria.
Aquesta hora esta pensada tant per orientar
lalumnat. La tria de lI'alumnat és un treball
conjunt entre els tutors i el professorat dels

departaments de catala i de castella, ja que
els textos que es llegeixen es mantenen en la
llengua amb que varen ser escrits.

.. . ) T C. Comunicativa
memoria €s un projecte pedagogic C. Social i ciutadana.

d’aprenentatge servei impulsat per I'Institut C. Aprendre a aprendre

OBSERVACIONS

http://www.aprenentatgeservei.org/intra/aps/documen

ts/Joan%20Sanroma%?20pla

ntilla.pdf
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TITOL: Anellament cientific d’ocells

DESCRIPCIO

COMPETENCIES TREBALLADES

Durant una setmana lalumnat realitza
activitats entorn a aquest tema des d'una
metodologia cooperativa. El resultat és un
poster, una presentacié i una exposicio oral.
També es fa una prova individual al final del
projecte.

Projecte adrecat a secundaria (2n d’ESO)

amb I'objectiu que I'alumnat:

* Aprengui en que consisteix l'anellament
cientific d'ocells i per a que serveis.

» Adquireixi nocions basiques de la biologia
dels ocells.

* Aprengui a identificar els ocells comuns
de I'entorn de l'institut.

 Entri en contacte amb la metodologia
cientifica.

o Estimuli els sentits i la capacitat
d’observacio.

» Desperti la sensibilitat per la conservacio
del medi natural.

e Treballi cooperativament amb  els
companys de classe.

Durant el projecte es treballen basicament
les matéries de catala, matematiques,
ciencies naturals i tecnologia.

C. Conviure i habitar el mén

C. Comunicativa

C. Matematica

C. Autonomia i organitzacio
personal

C. Digital

OBSERVACIONS

Es un projecte forca dirigit pel professorat, amb a

https://sites.google.com/a/plamarcell.net/anellame

ctivitats bastant pautades.

nt-cientific/
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TITOL: Cardedeu, un espai de cultura i lleure

DESCRIPCIO

COMPETENCIES TREBALLADES

Durant una setmana lalumnat realitza
activitats entorn a aquest tema des d'una
metodologia cooperativa. El resultat és una
presentacio i una exposicio oral.

Projecte adrecat a secundaria (1r d’ESO)
amb I'objectiu que 'alumnat:
e Conegui alguns nous aspectes del
poble a on viviu.
» Faci una recerca sobre alguna entitat o
associaci6 del poble adrecada al jovent.
» Treballi cooperativament.
* Aprengui a presentar el resultat en una
presentacio.
» Faci una presentacio oral del treball.

Durant el projecte es treballen basicament
les materies de catala, matematiques,
socials i tecnologia.

C. Comunicativa

C. Digital

C. Matematica

C. Aprendre a aprendre

C. Autonomia i iniciativa personal
C. Social i ciutadana

OBSERVACIONS

Es un projecte forca dirigit pel professorat, amb a

http://www.xtec.cat/~ccubas/coop 1r 3rt/

ctivitats bastant pautades.
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TITOL: Patrimoni historic i natural de Cardedeu

DESCRIPCIO COMPETENCIES TREBALLADES

Durant una setmana Il'alumnat realitza Amb aquest projecte 'alumnat
activitats entorn a aquest tema des d'una treballa algun aspecte de

m\etodologla cooperativa. El rt_as_,ultat €és un cadascuna de les competencies
poster amb el resum de les activitats dutes a basiques
terme i una presentacio oral. Projecte

adrecat a secundaria (1r d'ESO) amb
I'objectiu que I'alumnat:

» Aprengui que son el patrimoni historic
i natural i reflexioni sobre la necessitat
de conservar-los.

o Desperti la sensibilitat per la
conservacié del medi natural i del
patrimoni historic.

e Estimuli els sentits i la capacitat
d’observacio.

e Aprengui a identificar els arbres de
I'entorn del Parc dels Pinetons.

e Conegui per dins un Museu i entri en

contacte directe amb fons
documentals.
e S’inicii en lanalisi i estudi dels

objectes del Museu.

e Aprengui com es cataloguen i es
classifiquen els objectes d'un Museu.

* Treballi cooperativament.

e Aprengui a presentar el resultat del
treball en un poster creat digitalment.

e Aprengui a utilitzar el “Google maps”
per identificar itineraris i elements del
paisatge.

Durant el projecte es treballa basicament les
matéries de catala, matematiques, ciencies
naturals, socials i tecnologia.

OBSERVACIONS
Es un projecte forga dirigit pel p  rofessorat, amb activitats bastant  pautades.

http://www.xtec.cat/~ccubas/web museu/
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Enllacos d’interés pel treball per projectes

https://luisbrn.wordpress.com/tag/abp/ Blog sobre projectes
http://tuscienciassociales-teodosio.blogspot.com.es/2013/06/bienvenidos-al-curso-quia-de-
trabajo.html Blog sobre projectes de CCSS.

http://proyectate.ning.com/ Blog amb exemples de projectes, orientacions, refer  encies i
contingut teoric.

http://recursosgeograficos.com/ Blog amb recursos, exemples de projectes de CCSS i
metodologies d’aula.
http://www.scoop.it/t/curso-ccfuned-aprendizaje-basado-en-proyectos-abp-project-based-
learning-pbl-by-carlos-saez Web sobre la metodologia basada en treball per proj  ectes.
Teoria, exemples, orientacions i enllagos
http://innovacioneducativa.fundaciontelefonica.com/?s=trabajo+por+proyectos Web sobre
treball per projectes. Fundacié Telefonica.
http://cedec.educalab.es/es/ccss/1641-trabajo-por-proyectos-en-geografia-e-historia-en-
secundaria Web sobre projectes en Geografia i Historia
http://www.aprenentatgeservei.org/ Web del Centre Promotor d’Aprenentatge Servei de
Catalunya.

http://cultura.gencat.cat/ca/departament/estructura i adreces/organismes/dgpc/accio/el patrim
oni_online/

http://patrimoni.gencat.cat/

Generalitat de Catalunya. Departament de cultura. S obre patrimoni.
https://sites.google.com/site/cerescesire/

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament . CERES-CESIRE-SDANC




