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PRESENTACION DEL TRABAJO

La comparacién de una escuela de medio sociceconémico deficiente can
dos escuelas de medio socio-econdmico favorecido ha permitido establecer di-
ferencias a favor del segundo grupo de escuelas en lo que se refiere a la conser-
vacién de cantidades discretas.

El presente trabajo se basa en el estudio de dos escuelas de medio socic-
econdmico deficiente, con ensefianza de tipo activo, una, escuela E y otra,
con ensefianza tradicional, escuela F,. Esta comparacién tiene por objeto ave-
riguar en qué medida las deficiencias propias de un medio sociceconémico bajo
pueden ser compensadas gracias a la influencia de la pedagogia activa.

Este estudio pretende, en caso de que existan diferencias, averiguar si se
refieren a:

— un retraso de la escuela tradicional respecto a la activa

-~ diferencias de estructura

— diferencias de estilo.

El andlisis de los resultados obtenidos en funcién de los sistemas peda-
gogicos se ha comparado con los resultados del trabajo realizado por 1. Oromi
y C, Triadé sobre «Génesis de la nocién de conservacién de cantidades en el
nifio segun dos medios socio-econdémicos distintoss, hecho que ha permitido
elaborar unas conclusiones mas matizadas.

METODOLOCGIA ’ . f:
La prueba aplicada — Conceptos bdsicos ‘

En la realizacién de este trabajo se ha utilizado Ia misma prueba que en _
la comparacién de medios. Para su descripcién remitimes al lector al articylo i
antes mencionado. i t

Esta prueba es la que cred P. Greco para estudiar el esquema de corres-
pondencia. Su funcién primordial es controlar la conservacidn de la cantidad b
de dos conjuntos de fichas, una vez transformada su configuracién perceptiva. '

Como complemento de la funcién referida se estudian ciertos aspectos im-
plicados en la conservacién de los conjuntos.

Algunos nifios que niegan la igualdad de fichas en uno y otro conjunto
después de la transformacién son capaces de admitir que sin afiadir ni quitar
ninguna ficha habra la misma cantidad de fichas que antes, previa aphcacuSn
del esquema de accidon inverso al realizado por el examinador.

Esta conducta recibe el nombre de retorne empirico y es considerada
como precursora de la reversibilidad propia del pensamiento operatorio.

Otro aspecto a remarcar és la funcién de 1a cotidad, o posibilidad de saber
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104 . E. Siches y M. Vives

¢l namero de fichas que hay en un conjunto cuando el sujeto conoce el nimero
de fichas de la hilcra superior, aunque no haya adquirido la conservacién de
la cantidad. Esto permite oponer a los indices figurales que provienen de la
percepcion, los indices esquematicos que proceden del esquema de correspon-
dencia.

Ademis de los aspectos anteriormente citados que pueden ceonsiderarse
como conductas precursoras de la conservacion, se ha estudiado la funcidn de
la contrasugestion, o dificultad de llevar a cabo un razonamiento anteriormente
realizado cuando la pregunta del adulto induce a una respuesta contraria.

El andlisis de los resultados.

La claboracidn de los resultados ha consistido en un analisis cuantitativo
basado en el nimero de éxitos y fracasos por cdad y escucla en cada item, y
en un andlisis cualitativo basado en el estudio del tipo de respuesias dadas
por los sujetos. ‘

Considerando que la prueba, ademas de centrarse en la conservacién de
la cantidad, estudia otras nociones que podemos considerar precursoras de
dicha conservaciéon, como son las de cotidad y retorno empirico, el estudio
de los éxitos y fracasos del sujeto a lo largo de la prueba nos permitira ver de
qué manera ¢l sujeto la resuelve ¥ en qué medida sc aproxima a la conserva-
cidén de la cantidad.

Este analisis ha side aplicado tanto a las escuelas E y F como a las escue-
las A, C y D, heche que ha permitido una comparacién méas amplia.

ANALISIS CUANTITATIVO

Se ha llevado a cabo para las escuelas E y F un andlisis cuantitativoe ba-
sado en el numero de éxitos alcanzados en el item 3 por edad y escuela. -

Los demés items se han considerado resueltos al serlo ¢l item 3, ya que
el fracaso en alguno de ellos, previo éxito en el itcm 3 se ha considerado efecto
de la contrasugestién,

Asi pues para los items 4, 5, 5b, 7 y 9 se ha considerado que tienen éxito los
sujetos que resuelven el item en cuestion previo fracaso en el item 3.

Para el {tem 5 hemos considerado como éxito la conducta de retorno
empirico. ’

-Los resultados obtenidos son los siguientes:

F E
Items Itemns
3 4 5 55 7 9 4 5 Sb 7 9
" Edad Edad
6 1 3 6 3 5 5 ¢ 1 2 8 3 5 9
*7 3 4 3 5 & 6 7 5 5 % & 7T 71
§ 7 7 9 8 10 10 § 6 7 8 T 1 9
9 10 10 10 10 10 10 g 9 9 9 10 10 10
T 21 24 28 26 31 3l T 21 23 38 26 29 32 ’
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E!l total de éxitos oblenidos en las dos escuelas es el mismo en el item 3,
considerade como el decisivo de la prueba, lo que a primera vista nos llevaria
a creer que no hay diferencias entre la escuela activa y la escuela tradicional en
lo que se refiere a la conservacién de Ias cantidades discretas. De manera simi-
lar ocurre con el item 7 (cotidad)} y con los items 4, 5b y 9.

Sin embargo, observamos diferencias importantes a favor de la escuela
activa respecto a la conducta de retorno empirico.

También es importante remarcar el distinto ritmo de evolucién de ambas
escuelas. Centrandonos en el item 3 se observa en E un progreso acentuado
de 6 a 7 afios micntras que posteriormente evoluciona de forma mas gradual.

En contraposicién a esta evolucidn asistimos en F a un pequeiio progreso
de 6 a 7 afios, frente a una rdpida evolucién de 7 a 8, que sitda a e¢sta
escuela a un nivel paralclo al alcanzado a esta edad por la escucla E.

Los &xitos alcanzados mis precozmente en la escuela E de 6 a 7 afos
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podrian interpretarse gracias a la importancia que tiene en esta escuela la
conducta de retorno empirico a los 6 afios,

Es interesante comparar las escuelas E y F con las escuelas A, C y D. En
estas (ltimas ademas de un ligero retraso de A encontramos diferencias acen-
tuadas respecto a la conducta de retorno empirico a favor de las escuelas de
medio socio-econémico favorecido,

Los resultados alcanzados, referentes a esta conducta, en la escuela E (34
sujctos sobre un total de 40) son equiparables a los de las escuelas C (36 suje-
tos) ¥ D (35 sujetos). Referente a esta conducta se podria decir que la es-
cuela activa se sita frente a la escuela tradicional de forma paralela a ¢omo
las escuelas de medio socio-econdmico faverecido se sittan frente a la escue-
Ja de medio socio-econdmico desfavorecido.

ITEM 3

El andlisis cuantitativo del item 3, basado en el nimero de éxitos alcanza-
dos en una y otra escuela, no permite establecer diferencias en cuanto al total J
de éxitos y la tinica diferencia existente entre las doescuelas consiste en el ;
ritme de evelucién,

Para ampliar v poder analizar estos resultados se ha realizado un andlisis
cualitativo basado en las justificaciones dadas por los sujetos a su afirmacién
de la igualdad o desigualdad de los conjuntos.

El procedimiento y los criterios empleados son los siguientes:

Respecto al fracaso:

Error sin justificacion.

Error con justificacion aleatoria

Error con justificacién «porque has afiadido o quitados

Error con justificacién «porque hay pocas, o muchass

Error con justificacién s«porque has puesto miss

Error con justificacién «porque faltan o sobran»

Error con justificacién descripcién de la percepcion.

Error con justificacién descripcién del esquema de accién aplicado.

LI SLIP TN

Respecto al éxito:

9. Error inicial acompafiado de duda ¢ éxito posterior con justificacién ope-
ratoria.

10. Exito sin justificacion.

11. Descripeién del esquema de accién o percepcién para justificar el éxito.

12. Exito por correspondencia expresada con poca claridad.

13. Exito por correspondencia corrcctamente expresada.

14. Exito por correspondencia numérica.

15. Exito justificado por una razén operatoria de compensacmn insuficiente-
mente desarrollada.
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16. Idem a la anterior pero referente a la reversibilidad.

17. "Idem a 15 pero referente a la identidad.

18. ' Exito justificado con una razén operatoria de compensacién totalmente
“desarroliada.

19. Idem a la anterior pero referente a la reversibilidad.

20; Idem a 19 pero referente a identidad.

CONTENIDOS DE ESTOS CRITERIOS:
En el fracaso:

Los criterios 3, 4, 5, 6, indican la forma en que el sujeto realiza la compren-
sién errénea de la cantidad.

El criterio 7, indica la influencia que los indices figurales ejercen sobre
el sujeto. El 8 responde a la importancia que da el sujeto al esquema de
accién aplicado,

En el éxito:

El criterio 11 indica la influencia que la transformacion aplicada a la con-
figuracién espacial tiene para el sujeto.
En las respuestas por correspondencia o justificacién operatoria distingui-
mos dos tipos:
Incompletas: 12, cuando el sujeto se limita a una correspondencia global
Completas: 13, cuando el sujeto relaciona uno a uno los elementos de ambas
hileras. Si el sujeto, sin haber contado las fichas explicita que
ambos conjuntos ticnen el mismo mimerco de elementos, consi-
deramos que la correspondencia es numérica (14).
Las respuestas de los criterios 15 al 20 engloban la totalidad de las res-
puestas operatorias, que responden a los criterios de:
compasicidn, reversibilidad e identidad. Serdn completas ¢ incompletas segun
aparezcan esbozadas o expuestas con toda claridad.
Todos los criterios que acabamos de exponer han sido agrupados de la
siguiente forma:

F, — criterios 1y 2 (fracasos sin justificar)

F - » 3,4, 5y 6 (alusivos a la cantidad)

F > » 7 y 8 (percepcidn o csquema de accidn)
E —

» ¢ {(duda corregida que acaba en éxito)
E: — » 10 (sin justificacién)
Ec—» » 11 (esquema de accién o percepcién)
E. — » 12, 13 y 14 (correspondencia)
B » 15, 16 y 17 (respuestas operatorias incompletas)
E, » » 18, 19 y 20 (respuestas operatorias completas).

Hemos realizado este analisis cualitativo primero en las escuelas A, Cy D,
cuyos resultados pueden verse en el presente cuadro:



TIPO RESPUESTA

Escuela ]-'E_daci
A
F F F T EE EE EE E E &E T. € R 1 TRO
6 40 O 40 80 9 10 W o 0 6 20 o0 0 0 o
7 20 20 3 7 P o 30 o 06 30 0 0 0 0
8 0 30 10 4 0 0 30 20 0 0 & 2 0 0 0
3 20 0 20 40 2 10 3 10 0 20 6 20 0 9 o0
M
T T 20 125 25 S5 0 S 25 15 0 5 425 5 0 0 s
C
6 1818 905 636 99 0 909 0 O 0O 0 99 0 0 0 o
7809 0 212 363 O 21z 272 © 909 0 636 0 909 0 909
8 0 66 66 133 0 133 40 0 133 20 866 66 66 20 333
5 o 1 1 20 0 1 3 20 ¢ 0 8 0 0 0 9
T 63 63 255 367 © 183 255 42 63 63 617 21 42 63 127
D
6 33 20 40 90 0 o 10 0 P 0 10 o0 0 0 0
7 0 0 333 333 0 0 {11 22 333 0 6656 333 0 0 333
8 0 0 30 30 0 20 4 0 1w O T 0 0 10 10
3 10 0 0 10 ¢ 0 5 10 10 2 9% 0 0 30 30
T 102 51

256 4102 0 51 282 76 128 51 589 116 @ 102 179
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Los resultados obtenidos en las escuelas E y F son los siguientes:

Tipos de
respuesta

FFF. F F| E. E. E. E. Ei E; E1 C R I TRO. n*R

escuelas edad
F

6 1 3 6 10 o0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 O 10
7 1 2 4 7 0 0 3 1 1 1 6 0 ¢ 2 2 13
8 0 1 2 3 0 0 2 1 2 2 1T 2 1 1 4 10
9 6 o ¢ 0 0 0 7 1 4 5 17 1 3 5 9 17
T 2 6 1z 20 0 0 12 3 7 38 30 3 4 8 i3 50
E
6 20 7 9 0 0 0 1 0 O 1 0 ¢ 0 0 10
7 0 2 3 5 00 3 1 3 0 7 01 2 3 12
8 1 1 2 4 1 0 4 0 2 2 9 0 2 2 4 13
9 1 ¢ 0 1 ¢ 0 5 2 2 0 10 2 0 0 2 11
T 4 3 12 19 2 0 12 4 7T 2 271 2 3 4 9 46

n®R. — nimero de respuestas obtenidas por edad
_TRO — total de respuestas operatorias
" € — respucstas por composicidn.

R — respuestas por reversibilidad

I — respuestas por identidad.

En las escuelas E y F, tal como ocurria en las escuelas A, C y D tienen mu-
¢ha importancia las respuestas por percepcién y csquema de accidn, tanto si
justifican el éxito como el fracaso.

Para estudiar la significacién de dichas respuestas se ha hecho un minu-
cioso analisis de las distintas modalidades que utilizan los sujetos en sus ex-
presiones verbales y se ha visto gue en todas las escuelas las verbalizaciones
por percepeién y csquema de accién son distintas segin que el sujeto afirme
o niegue la conservacién de la cantidad. Para los sujetos que fracasan encon-
tramos una descripcién escueta referida unicamente a una de las hileras. Con-
trariamente, para los sujetos que poseen la conservacién encontramos verbali-
zaciones en las que, o bien se mencionan las dos hileras, o se hace referencia
a una situacidn anterior o existe una particula adversativa, o se acompaian de
una respuesta operatoria o por correspondencia. En las escuelas de medio socio-
econdmico bajo, contrariamente a lo que ocurre en la escuela C de medio so-
cio-cconémico alto, dondc las respuestas por percepcidn y esquema de accidn
acompafiadas de una respuesta operatoria son propias de un perfode intermedio,
observamos que estas respuestas aumentan con la cdad.

Asi pues, después de una edad en la que los sujetos son capaces de formu-
lar justificaciones operatorias aisladas (7 afios en E y 8 afios en F) lo que nos
lleva a creer que han llegado a la posesién de un sistema operatorio deductivo,
dichos sujetos vuelven a justificar sus respuestas por una descripcién del es-
quema de accidén ¥y una respuesta operatoria simultaneamente.

Este hecho nos induce a suponer que, ademdés de su papel de precursoras

T -'N-r‘I
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de las respuestas operatorias aisladas, estas respuestas estan condicionadas por
la influencia del medio ambiente en €l que se desarrolla €l proceso intelectual,
en el sentido de que un medio socioeconémico bajo estimularia las respuestas
por percepcién o esquema de accién.

Para comprobar la veracidad de esta suposicidn se ha pasado la prueba
a 10 nifios de 12 afios de 1a escuela F, '

Se han obtenido: una respuesta por correspondencia, una respuesta opeta-
toria aislada, ¥ ocho respuestas que describen el esquema de accién aplicado
complementandose con una alusién temporal una, con justiicaciones por co-
rrespondencia dos, con una respucsta operatoria cinco.

Estos resultados indican que estas justificaciones aumentan con la edad
en el medio socio-econémico deficiente.

La comparacién de los resultados de las escuelas E y F con los obtemdos
en la escuela C lleva a establecer una diferencia debida al medio soc10-ec0n6m1-
co independiente de la influencia de la pedagogfa.

INTERRELACION DE LOS ITEMS 3y 4

Tal como hemos visto en el apartado anterior, ¢l item 3 trata de poner en
evidencia si el sujeto afirma la igualdad de los conjuntos después de la trans-
formacién. :

En el item 4 se cuestiona la negacion de la desigualdad.

Se espera que todo sujeto capaz de resolver el item 3 tendra é:uto en el
itern 4, pues ambos itemns implican la misma estructura. Sin embargo, en la
préactica, no siempre ocurre asf, pues sujetos que han alcanzado el éxito en el
itemn 3, fracasan en el item 4, y se puede decir que este item actda como una
contrasugestién respecto al item anterior.

Los resultados obtenidos en las escuelas E y F en estos items son los si-

guientes;
Resultados -
Escuelas items Fracaso Exito
E jtem 3 475% 52,5 o4
item 4 60 % 40 %
F item 3 415% 525%
- item 4 65 % 35%

El nimero de éxitos alcanzados en e} item 3 es el mismo para las dos
escuelas, mientras que en el item 4 la escuela E presenta un porcentaje de
éxitos algo mayor que la escuela F

Un anéilisis cualitativo (*} ha perrmndo estudiar la pomble relacién | exis-
tente entre el fracaso en el item 4 (previo éxito en el item 3 y el nivel operato-

* Basado ¢n ¢l tipo de respuestas dades por los sujetos en el item 3 ¥ en €l item 4 ¥ Q\_m' PoT U
extensién no paréce oportunc citar ahora.
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rio de los sujetos. De ser cierta esta relacién los sujetos que fracasan en el item 4,
serfan los que para el item 3 dan justificaciones menos evolucionadas (esquema
de accién o percepcidn) y los sujetos que resuelven el item 4 serian los gue en
el item 3 dan justificaciones propias de un nivel mas alto (justificaciones ope-
ratorias).

Los resultados no confirman esta hipdtesis y el mayor grado de sugesti-
bilidad de la escuela F tendria que ser interpretado en relacién a factores dis-
tintos a los meramente intelectuzles. El autoritarismo propio de la ensefianza
tradicional, mayor en la escuela F que en la escuela E de tipo activo, serfa
una posible causa de mayor namero de éxitos en el item 4 en F que en E. Dicho
autoritarismo actuarfa bloqueando el pensamiento del nifioc e impidiendo a
éste hacer un razonamiento paralelo a otro razonamiento llevado a cabo con
anterioridad. En este sentido, podria decirse que actuarfa limitando la capa-
cidad de generalizacién.

Como complemento de los resultados obtenidos en E y F se ha establecido
la comparacion de estas dos escuelas con las escuelas A, Cy D.

Los resultadys en estas escuelas son los siguientes: ;

Resultados’
Escuelas items Fracaso Exito
A item 3 §T% 425 %
item 4 75 % 25 %
C . item 3 4252 % 57.5%
item 4 4252%  575%
b item 3 40 % 60 %
item 4 40 % 60 %

Se ha constatado que en las escuelas de medio socio-econémice alte C y D
no existen diferencias entre los éxitos alcanzados en el item 3, y los alcanzados
en el item 4, mientras que la escuela A de medio desfavorecido presenta una
diferencia de resultados entre los items 3 y 4 comparable a la que presenta la
escuela F.

La escuela E, aunque presenta una diferencia entre los items 3 ¥ 4 menor
a la presentada por las escuelas A y F, se aproxima més en sus resultados a
estas escuelas que a las de medio socio-econémico alto (que no presentan dife-
rencia alguna).

De la comparacién de las escuelas E vy F con A, C v D puede deducirse que }
el grado de sugestibilidad constituye un aspecto diferencial del medio socio-
econdmico, siendo los nifios de medio socio-econémico deficiente mas suges-
tionables que los nifios de medio socio-econémico favorecido, s

Se aprecia la accién de la pedagogia como factor compensatorio de las de-
ficiencias del medio, aunque son mas relevantes en este item las deficiencias
debidas al medio socio-econdmico.
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CONDUCTAS PRESENTADAS POR LOS SUJETOS A LO LARGO DE LA
PRUEBA

Los items posteriores al item 3, principalmente el item 5 (retorno empirico)
y el item 7 (cotidad) nos indican la presencia de conductas mediadoras de la
conservacién de la cantidad en caso de que el sujeto fracase en el item 3.

El estudio de las conductas presentadas por los sujetos a lo largo de la
prueba es, pues, un medic para determinar distintos niveles dc desarrollo a
través de los cuales podria establecerse una comparacion global de las es-
cuelas.

Para los sujetos que fracasan en el item 3, se han establecido los siguientes
grupos a traveés de sus conductas:

1. Engloba a los sujetos con fracaso total y aquellos que han obtenido
€xito inicamente en el item 4 & 5b. Es decir, sujetos que no presentan ningu-
na conducta precursora de la conservacion, o que en caso de presentarla, es
muy débil,

2. Comprende aquellos sujetos que presentan éxito linicamente en el
item 9, sujetos que son capaces de afirmar igualdad de los conjuntos después
de la enumeracién.

3.1. Indica los sujetos que han alcanzado el retorno empirico, pero fra.
casan en el item de cotidad. ‘

3.2. Hace referencia a los sujetos con ¢xito en el item de cotidad y no re-
suelven el item 5 por retorno empirico.

34, Engloba aquellos sujetos que, a pesar de resolver los items de re-
torno empirico y cotidad, fracasan en la conservaciéon de la cantidad. Estos
sujectos, a pesar de haber desarrollade conductas intermedias considerables,
permanecen miy aferrados a los indices figurales, hecho quc les lleva a negar
la igualdad de los conjuntos.

Este analisis se ha aplicado de 1a misma manera a las escuelas E y F,
objeto del presente apartado, y a las escuelas A, C y D, estudiadas en el trabajo
anterior.

Los resultados presentados por cada escuela segin los tipos de conducta
son los siguientes:

Escuelas

Tipos E F A D

canducta
1 4 3 3 3 1
2 1 3 7 0 3
31 6 3 5 7 9
32 i 6 4 2 1
34 7 4 4 5 2

Total

fracaso item 3 19 19 23 17 16

A partir de estos grupos se han establecido los siguientes niveles de de-
sarrollo:
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Nivel 1, — Comprende los sujetos reunidos en los grupos 1.y 2.

Nivel 2. — Constituido por la reunién de 3.1, 3.2 y 34.

Nivel 3, — Procedente de 1a agrupacion de todos los sujetos que presentan
xito en el item 3.

El mimero de sujetos pertenccicntes a estos niveles segin las escuelas
5 el siguiente:

Escuelas
Niveles E F A C D
1 5 6 10 3 4
11 14 13 13 14 12
111 21 21 17 23 24

El ntmero de sujetos pertenecientes a cada nivel es muy similar en todas
as escuelas (pese a cierta desventaja de la escuela A) y la diferencia estriba
rincipalmente en Iz forma de efectuar los pasos intermedios.

Puede establecerse una contraposicion entre las conductas que represen-
an los grupos 3.1 y 3.2 como dos caminos o momentos evolutivos distintos
ara llegar a la conservacion de los conjuntos. El primero (desarrollo precoz
el retorne empirico) preferenternente desarrollado en las escuelas de medio
ocio-econémico alto v en la escucla de medio socio-econémico bajo y pedago-
fa activa esta relacionado con la evolucién del pensamiento operatorio en gene-
al. El segundo depende mas de Ta funcidn de la numeracion y del esquema de
orrespondencia, Este es el camino que, en general, siguen ias escuclas de me-
io socio-econémico desfavorecido y ensenanza tradicional.

Puede, pues, decirse que existe una difcrencia de estilo en los pasos inter-
tedios entre los sujetos pertenecientes al medio socio-econdmico deficiente.

El hecho de que la escucla E, de pedagogia activa y medio deficiente, pre-
ente el mismo estilo que las escuelas de medio socio-econémico alto indica
ue la pedagogia acttia, en este caso, como factor compensatorio de las deficien-
ias del medio.

Respecto dc esta escuela es digno de atencién el mayor ndmero de sujetos
crteneciente al grupo 4 en contraposicién a lo que suceds en la escuela D.
iste hecho indica que, a pesar de que en la escucla E los sujetos sigan el mis-
10 camino que los sujetos de medio socio-econémico alto, permanecen durante
nds tiempo ligados a los indices figurales. Hecho que concuerda con los re-
ultados obtenidos en el item 3 en cuyo sentido nos encontramas con otra con-
ucta diferenciadora de medios.

'ONCLUSIONES

Hasta aqui hemos sintetizado el analisis de los resultados obtenidos en la
rueba de cantidades discretas. Vamos a ver a continuacién en qué medida

stos resultados confirman o rechazan las hipétesis enunciadas al iniciar este
rabajo.
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Siendo la hipétesis principal de este trabajo el estudio de la importancia
de la pedagogia activa como factor compensatorio de las deficiencias propias
de un medio sociceconémice desfavorecido, ponemos en relaciéon los resulta.
dos obtenidos en E y F con los obtenidos en las escuelas A, Cy D.

Se observa que, en cusnto al total de éxitos y fracasos, no existen dife-
rencias considerables entre las escuelas E y F, excepto en la conducta de re-
torno empirico, desarrollado en mayor grado por la escuela activa. Diferencia
paralela a la observada entre las escuelas C y I), de medio socio-econtmico
elevado v la escuela A, de medio socio-econdémico desfavorecido.

Las diferencias mas notables hacen referencia al estilo de que se sirven
las distintas escuelas al resolver la prueba.

Estas diferencias de estilo se concretan en:

—- La existencia de ritmos distintos en la resolucidn de los pasos interme-
dios. Uno de ellos, mis relacionado con el desarrollo operatorio en general,
¥ que tiene como base la aparicidén precoz de la conducta de retorno empirico,
es propio de 1a escuela activa E.
El oiro, basado preferentemente en el desarrollo de la numeracién y del
esquema de correspondencia, es ¢l que encontramos ¢n la escuela tradicional F.
Relacionando las escuelas E y F con A, C vy D sc observa que el proceso
seguido por la escuela activa es el que siguen las escuelas de medio socioeco- s
‘némico alto, C y D, mientras que la escuela A presenta el mismo estilo que F.

— La resistencia a ia contrasugestidn, comprobada a través del estudio
de 1a interrelacién de los items 3 y 4, es algo mayor en la escuela activa que
en la escuela tradiciopal,

Al comparar los resultados obtenidos entre E y F con las escuclas A, C y
D se constata que la resistencia a la contrasugestién es mucho mayor en las
escuelas de medio socioeconémico favorecide, que en las escuelas de medio
socic-econémico deficiente. La ligera ventaja de E scbre F disminuye en im-
portancia al comparar E con las escuelas d¢ medio socio-econémico alto, y
queda reducida a un reflejo de las diferencias entre los distintos medios socio-
econdmicos.

El estudio de las escuelas E y F ha permitido encontrar una diferencia
de estilo importante entre los distintos medios socig-economicos, a pesar de que
1a pedagogia no se revele en este punto como un aspecto diferenciador.

Comprobamos en estas escuelas que, en €l item 3, Ias justificaciones opera-
torias acompafiadas de Ja descripcidn de la percepcidn o esquema de accién
experimentan un aumento con la edad, en contraposicién a lo que ocurre en
las escuelas de medip secio-econdmico alto en las que estas respuestas son
propias de un nivel intermediario.

Este hecho indica una mayor dependencia de los indices figurales en la
conservacion de cantidades discretas por parte de las escuelas de medio socio-
econdmico desfavorecido.

La existencia de un mayor nimero de sujetos en la escuela E que, a pesar
de desarrollar las conductas de cotidad y retormo empirico no alcanzan la
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conservacién de la cantidad, constituye otro hecho a través del cual podemos
afirrnar la dependencia de los indices figurales, propia de las escuelas de me-
dio socio-econémico deficiente.

La puesta en relacién de los resultados obtenidos en las escuelas E v F
con los obtenidos en A, C y D permite matizar la funcién de la pedagogia.

Exceptuando una mayor dependencia de los indices figurales, propia del
medio socio-econdmico desfavorecido, no compensada por la pedagogia, en de-
terminados matices, la escuela activa se aproxima a las escuelas de medio
socio-econémico atto, con lo cual podemos decir que, en estos aspectos, la
pedagogia actia como factor compensativo de las deficiencias del medio.






